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EDUKACJA HUMANISTYCZNA —
PERSPEKTYWA METODOLOGICZNA

Zarys tresci Artykul zawiera refleksje nad zaloZeniami programu badan
nad mozliwosciami edukacji humanistycznej, programu laczacego wysilek i tradycje
marksizmu, interakcjonizmu i feorii krytycznej.

Zastanawianie sie nad edukacja w kontekscie zmiany spolecznej ozna--
cza przyjecie krytycznego nastawienia wobec istniejacych stosunkéw
spotecznych. Zasadniczy problem polega jednak na okresleniu kierunku
owych pozadanych, a mozliwych zmian. Nasuwa sie propozycja, azeby
kierunek ten okresli¢ jako przemiane humanistyczng. Jest to jednak bar-
dzo mgliste okreSlenie i dlatego nalezy je poddaé¢ dokladniejszej analizie.
Proponowana koncepcja humanistycznej kondycji czlowieka w §wiecie,
ktéra zawarta jest w prezentowanej tu metodologii badan spotecznych,
nie zamierza licytowa¢ sie poprzez wyliczanie niezliczonych aspektéw te-
go, co sklada¢ sie ma na humanistyczng egzystencje. Koncepcja ta zmie-
rza raczej do ograniczenia tych aspektéw do jedynie dwu, ktére jednak
maja charakter konstytutywny. Zawarte sg one w dwu teoriach spo-
lecznych: interakcjonizmie symbolicznym i teorii dziatan komunikacyj-
nych. Te dwa aspekty to: wzajemmos$é perspektyw partneréw dzia-
tan spotecznych oraz intersubiektywne konstytuowanie norm spolecznych
w trakcie dzialan komunikacyjnych. Innymi stowy teorie te orzekaja, ze
w pelni rozwinieta jednostka kieruje sie w swych dziataniach nie tylko
wlasnymi poirzebami, lecz spelnia oczekiwania innych oraz ze sami
jesteSmy tymi, ktérzy ustanawiaja normy spoteczne. k

Perspektywa humanistyczna daje si¢ zatem sprowadzié w my$l tych
teoril spotecznych do partnerstwa podmiotéw spolecznych, uwzgledniaja-~
cego autonomie innych oraz do uznania, ze takie wilasnie autonomiczne
podmioty moga i powinny $wiadomie tworzyé normy, ktére majg ich
wzajemnie obowigzywaé. Tak najogoniej daje sie olkresli¢ kierunek po-
stulowanych przemian spolecznych; maja one zmierza¢ do urzeczywist-
niania humanistycznej kondycji czlowieka w Swiecie.
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Powyzsze ' rozumienie humanizmu oznacza sprowadzenie sensu edu-
kacji do wyksztalcania samoswiadomych, autonomicznych indywiduoéow.
Edukacja to nie jest jedynie dostarczanie wiedzy technicznie uzytecznej,
lecz przede wszystkim ksztaltowanie zdolnogei do uczestnictwa w zyciu
spotecznym, w sensie ksztaltowania zdolnosci do uczestniczenia w inter-
akcjach, w dziataniach komunikacyjnych. W koncepcji edukacji huma-
nistycznej chodzi przede wszystkim o spoleczne, moralne i polityczne
aspekty ksztalcenia. Nie jest to jednak ksztalcenie nastawione na ,,do-
pasowywanie” wychowanka do otoczenia, na wdrukowywanie mu jak po-
winien reagowa¢ na sygnaly spoleczne, lecz przygotowywanie do krytycz-
nego myslenia, do refleksyjnego nastawienia wobec spotecznie obowigzu-
jacych norm. Taks koncepcje wychowywania okresla sie czasami jako
Pidagogik der Kommunikation.

Koncepcja edukacji humanistycznej w swoisty sposéb widzi miejsce
i rolg¢ samej edukacji w spolecznej calosci. System edukacji nie ma byé
bowiem nastawiony na reprodukowanie istniejacych stosunkéw spotecz-
nych i form spolecznej integracji, lecz nastawiony winien byé. na ich
ulepszanie w kierunku wyznaczonym przez humanistyczny ideal. Tego
typu analiza edukacji musi byé¢ z koniecznosci integralng czescig szeroko
pojetych badan spotecznych. Nie mozna analizowaé systemu edukacji
abstrahujac od calo$ci spolecznej, od dominujacych w niej typéw dzia-
lan, od form integracji spotecznej.
~ Samo postawienie problemu edukacji w kontekscie postulatu zmiany
spotecznej prowadzi do nastepujacych konkluzji: a) nalezy okresli¢ kie-
runek owych zmian; b) uznajgc, iz chodzi o przemiany humanistyczne
i o takiz sens edukacji, nalezy sprecyzowaé¢ rozumienie tej humanistycz~
nosci (zwlaszcza chodziloby, przy analizowaniu edukacji w mnaszych wa-
runkach socjalistycznych, o poréwnawcza analize proponowanego idealu
humanizmu, ktéry momenty humanistyczne dostrzega przede wszystkim
w obszarze ludzkich interakeji, z koncepeja tzw. socjalistycznego huma-
nizmu); c) badania mnad systemem edukacji stanowié musza integralna
czg$é analizy makrospolecznej; d) funkcjonowanie systemu edukacji musi
byé réwniez rozpatrywane z punktu widzenia objetych nim indywiduéw.

Tak pomyslany projekt badan nad edukacja odznaczalby sie, oprocz
calosciowego charakteru, réwniez tym, ze badanie istniejacego systemu
edukacji byloby zarazem — przeprowadzanym w sposéb zupelnie $wia-
domy — krytycznym jego ocenianiem. Nie jest to zatem neutralna, aksjo-
logicznie obojetna analiza, lecz swiadomie ,,tendencyjna”.

Globalne badania nad edukacja w kontekscie zmiany spolecznej wy-
magaja odpowiedniego aparatu badawczego i wlasciwej strategii metodo-
logicznej. Adekwatna dla tego celu propozycja metodologiczna przedsta-



Edukacja humanistyczna: perspektywa metodologiczna 45

wiona zostala przez J. Habermasa. Propozycja ta zawiera nowy para-
dygmat badan spolecznych. Lgczac bowiem w sobie rézne teorie socjolo-
'giczne, w centrum postawiona jest ogdlna teoria dzialania spolecznego,
za$ dzialania rozpatrywane sa nie przez pryzmat wykonania, lecz z punk-
tu widzenia kompetencji. Habermasowski paradygmat nauki o spoleczen-
stwie obejmuje: a) ogélne teorie dzialania spotecznego; b) funkcjonalng
teorie systeméw; c) teorie zachowan wraz z istotng tu koncepcjg uczenia
si¢ oraz d) teorie socjalizacji, wykorzystujacg psychologie rozwojows,
psychoanalize i interakcjonizm symboliczny.

Nalezy zdawaé¢ sobie sprawe ze Scislej zaleznos$ci pomledzy podstawo-
wymi pojeciami wystepujacymi w kazdej z czterech wersji teorii dziala-
nia a sposobem pojmowania dzialania spotecznego. Jest to zarazem opo-
wiedzenie sie za okre§lonym ,sensem” dzialan, a takze okre§lone widze-
nie relacji pomiedzy ,aktorem” a ,Swiatem”, okreslone widzenie sytuacji
czlowieka w spolecznej rzeczywistosci. Specyfika dzialan komunikacyj-
nych widcezna jest na tle trzech innych ujeé¢ dziatania. W pierwszym mo-
wa jest o dziataniu teleologicznym, czy tez celowo-racjonalnym. Podsta-
wowym pojeciem jest tu pojecie ,celu”, a kryterium dzialania jest sku-
tecznos$é. Dziatania spoleczne rozumiane sg w $wietle tej teorii jako urze-
czywistnianie celéw podmiotéw tych dziatan. Otoczenie, w tym réwniez
- inni ludzie, widziane jest jako $rodek realizacji celéw ,aktora”. Ta
wersja teorii dzialania niewatpliwie nie przystaje do humanistycznej wizji
stosunk6éw spotecznych, a jej stosowanie w badaniach spotecznych ozna-
cza petryfikowanie i afirmowanie instrumentalnych postaw spolecznych.

W drugim ujeciu mowa jest o dzialamiach kierowanych normami.
Podstawowe pojecia tej wersji teorii dzialania to rola i norma. Kryte-
rium, jakim kieruje sig to dziatanie, jest normatywnie wyznaczone ocze-
kiwanie spoleczne. Niewatpliwa przewaga tej wersji teorii dzialania nad
poprzednig polega oczywiscie na tym, ze dzialanie traktowane jest jako
spoleczne, a nie jako indywidualne. Posiada ona jednak réwniez zasad-
nicze wady (o ktoérych pisano w opracowaniu Socjalizacje a rozwdj spo-
teczny w teorii krytycznej J. Habermasa), polegajace na: gloszeniu ko-
niecznej zgodnosci zachowan indywiduum ze spolecznymi oczekiwaniami;
zalozeniu pelnej zbieznosci pomiedzy definicjg roli a jej realizacjg oraz
wykluczeniu potencjalnej rozbieznosci pomiedzy obowigzujacymi norma-
mi a potrzebami czy celami indywiduum. Najogoélniej biorge, koncepcja
dzialan kierowanych normami dyskwalifikuje indywidualnosé, czynige
z niej dopasowany element machiny spolecznej. Rowniez tej wersji wi-
dzenia rzeczywistosci spotecznej — aczkolwiek z innych powodéw niz
pierwszej — nie mozna okre$li¢ jako humanistyczne;j. ‘

Bardziej obiecujaco wyglada trzecie ujecie dzialania wystepujace m.in.
w etnometodologii. Mowa jest tu o dziataniu scenicznym. Gléwne pojecie
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tej teorii to autoprezentacja. Kryterium, jakim kieruje sie aktor, jest tu
,,Strategia” narzucania partnerom dzialania obrazu samego siebie oraz
»Strategia” narzucania definicji sytuacji. Mamy tu do czynienia z pewnego
typu partnerstwem pomiedzy podmiotami spolecznymi, ktérzy negocjuja
definicje sytuacji oraz oczekiwanie wobec nich. Ewentualnoéé taka nie
byla uwzgledniana w ramach teorii dzialan kierowanych normami. Jed-
nak proponowana w teorii dzialan scenicznych wizja rzeczywistosci spo-
lecznej rowniez nie odpowiada zarysowanym mna wstepie warunkom hu-
manistycznej egzystencji spolecznej. Partner dzialania spotecznego nie
" jest bowiem traktowany przez ,aktora” jako podmiot, lecz jest obiektem
pewnej strategii. '

Na tle tych trzech teorii dzialan spolecznych wyraznie widoczna jest
odmienno$¢ teorii dziatan komunikacyjnych. Gléwnym pojeciem jest tu
interpretacja, ktéra jest wspélnym dokonaniem partneréw dziatania. Kry-
terium za$, ktérym kierujg sie dzialajacy oraz z punktu widzenia ktérego
mozemy oceniaé realizacje tego dzialania, jest porozumienie. Dzialanie
to jest rzeczywiscie wspolnym dzialaniem spolecznym, w ktéorym zacho-
wana jest autonomia, indywidualnoéé spotecznych partneréow, ale zarazem
dochodzi sie do wzajemnie, tzn. spolecznie obowigzujgcych ustalen. Kon-
strukcja ,,idealnej sytuacji komunikacyjnej”’ okre§la empiryczne warunki
realizacji tego typu dzialan, ktére sa zarazem pewng wizjg humanistycz-
nej wspolnoty. )

Istotne miejsce w habermasowskim paradygmacie nauki o spoteczen-
stwie zajmuje obok teorii dzialania spolecznego funkcjonalna teoria
systeméw. W wersji prezentowanej przez Habermasa teoria ta daje sie
powigzaé z teorig dzialania, tzn. ze jest mozliwe polgczenie w jedng ca-
lo§é postrzegania spoleczenistwa jako pewnego systemu (mechanizmu)
z postrzeganiem go jako integrowanego normami i warto$ciami §wiata
zycia spotecznego. Dlaczego ta wymagajaca precyzyjnego przeanalizowa-
nia kwestia jest istotna z punktu widzenia problemu badan nad eduka-
cja? Edukacja jest bowiem elementem podsystemu kulturowego. Waine
za$§ dla zrozumienia jej roli jest okreslenie miejsca, jakie jest wyznaczane
calemu podsystemowi kulturowemu w spoleczenistwie jako systemie
Chodzi miedzy innymi o to, czy ma on przede wszystkim zapewnia¢ re-
produkcje istniejgcego porzadku systemowego, czy tez moze odgrywac
aktywng role w procesie uczenia sie spoleczenstwa, w procesie rozwigzy-
wania probleméw systemowych. Zalezy to od panujgcej ,,zasady organi-
zujacej system”. Ona wlasnie stanowi 6w lacznik pomiedzy ,mechaniz-
mem” a ,organizmem” spotecznym, pomiedzy normatywnymi struktu-
rami dzialan spolecznych a systemowymi wymogami sterowania. Dlatego
tez zastanawiajac sie nad edukacjg w kontekscie zmiany spotecznej, czyli
rozwoju spolecznego, nalezy réwniez podjaé problem ,zasady organizujg-
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cej system”. Znajac te zasade, w przypadku konkretnego systemu spo-
lecznego mozemy okreslié, jakiego typu zalezno$¢ istnieje pomiedzy dzia-
_laniami spolecznymi a wymogami systemowymi. Czy jest na przyklad
tak, ze obowigzujgca zasada wyznacza lub sprzyja dominowaniu okreslo-
nego typu dzialan (jak to np. bylo w systemie, gdzie zasada organizujaca
system byl rynek, co sprzyjalo rozpowszechmianiu sie dzialan celowo-
racjonalnych; podczas gdy w systemie socjalistycznym, gdzie role ste-
rujacy pelni polityka, dominujgcym typem dziatan zdaja sie by¢ dzialania
w rolach, a jego upowszechnianiu mu sluzy¢ wlasnie system edukacji),
czy jest tez na przyklad tak, ze kompetencje do dzialania uzyskiwane
przez jednostki w procesie socjalizacji mogg byc wykorzystywane przy
rozwigzywaniu probleméw systemowych. :

Stawiajac pytanie, jakie oczekiwania na zmiane spoleczng mozna wig-
za¢ z systemem edukacji, odpowiedzie¢ nalezy na pytanie: jaka rola
wyznaczana jest przez zasade organizujaca system podsystemowi edu-
kacji (proba takiej analizy bylo moje opracowanie w problemie wezlo-
wym , Edukacja i socjalizacja a sposdéb uprawomocnienia ladu spolecz-
nego”’)?

Proponowana dla badafi nad edukacja habermasowska strategia meto-
dologiczna szczegdlnie wyrazne pigtno wywiera na teorii socjalizacji,
w $wietle ktérej oczywista bedzie preydatnosé. precyzy]nego operowama
teorig dziatania spolecznego.

Tradycyjne teorie socjalizacji ujmowaly ja jako zabieg majacy
na celu zapewnienie reprodukcji istniejacego ladu spolecznego oraz
wyksztalcanie postawy afirmatywnej wobec istniejacej rzeczywistosci.
Jesli nawet nie formulowaly wyrainie takiego pojmowania socjalizacji,
to posrednio sie¢ do niego przyznawaly. Byly bowiem nastawione na
ksztaltowanie postaw, czy tez glebiej, nawet na ksztaltowanie sumien.
W sumie jednak chodzilo o zaszczepienie idywiduum tego, co akcepto-
wane spolecznie, jako tego, co przez indywiduum pozgdane. Socjalizacja
oznaczala przede wszystkim uspotecznienie, w znaczeniu dopasowania do
regul obowiazujacych w rzeczywistosci spolecznej; wdrukowanie pew-
nych . treSci, pewnych przekonan oraz podporzgdkowanie indywiduum
autorytetom.

Tego typu koncepcja socjalizacji zb1ezna jest z teor1q dzialan kxero—
wanych normami, czyli teorig-r6l. Inny sens ma przedstawiana w pre-
zentowanej perspektywie metodologicznej teoria socjalizacji jako uspo-
lecznienia i zarazem indywidualizacji. U swych podstaw ma ona teorig
dzialann komunikacyjnych. Istotny sens tej teorii socjalizacji polega nie
na dopasowywaniu wychowanka do istniejacej rzeczywistoSci spotecznej,
lecz na przygotowaniu go do ksztaltowania i modyhkowama zastanych
stosunkéw.
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Najistotniejszym rysem tej koncepcji socjalizacji emancypacyjnej jest
"~ ujmowanie procesu rozwoju osobniczego nie jako procesu przyswajania
pewnych tresci, przekonan czy wartosci, lecz jako procesu zdobywania -
kompetencji. Najwazniejsze z punktu widzenia wyksztalcania sie indy-
widuum jest zdobywanie kompetencji interakeyjnej, czyli zdolnosci reali-
zowania dzialan spolecznych. Proces rozwoju tozsamosci przebiega przez
trzy fazy: faza toZsamos$ci naturalnej; tozsamo$é konwencjonalna (czyli
tozsamosé w rolach); tozsamoséé ,,Ja”. Tozsamo$é konwencjonalna oznacza
zdobycie kompetencji do dzialania kierowanego normami. Przejscie do
tozsamoéci ,,Ja” nastepuje dopiero wraz z nabyciem kompetencji do
dzialan scenicznych i dziatania komunikacyjnego. Przejscie od jednego do
drugiego typu tozsamo$ci dokonuje sie w okresie dojrzewania, dlatego
tez okres ten ma szczegélne znaczenie dla przebiegu procesu socjalizacji.
Wyksztalcenie sie tozsamosei ,,Ja” zalezne jest od szeregu czynnikéw, czy
tez moéwigc inaczej, ma szereg aspektow, ktére musza zostaé najpierw
teoretycznie skonceptualizowane, by mogly byé¢ prowadzone kompleksowe
badania nad warunkami wyksztalcania sie tozsamogci ,,Ja”. Uwzgledniony
musi byé rozw6j kognitywny, przechodzenie od pelnienia rél w rodzinie
do pelnienia bardziej abstrakeyjnych rél w wymiarze makrospotecznym,
musi zostaé poddany analizie rozwéj §wiadomogci moralnej oraz badaniu
przebieg kryzysu dojrzewania od strony emocjonalno-popedowej. Istotng
role w przebiegu owego kryzysu dojrzewania odgrywa w koncu sy-
tuacja - socjalizacyjna w rodzinie (por. moje opracowanle ,,Soc]ahzaqa
a rozwdj spoteczny”).

Dopiero zbadanie tych wszystkich aspektéw pozwoli wskazaé na prze-
szkody w wyksztalcaniu sie tozsamosci ,,Ja”, a tym samym na przeszkody
w wyksztalcaniu si¢ podmiotéw zdolnych do realizowania zarysowanej
wizji humanistycznego tadu spolecznego. —

Proponowana globalna perspektywa  metodologiczna badan spotecz-
nych dostarcza rézmorakich narzedzi pozwalajacych badaé rozmaite
aspekty zjawiska edukacji (oczywiscie, znaczy to réwniez wychowania)
z jednego punktu widzenia. Jest to $wiadomie obrany punkt, do ktérego
zmierzaé¢ winny pozgdane zmiany spoleczne. Budowana na podstawie tego
punktu odniesienia — okreslonej humanistycznej wizji porzadku spotecz-
nego — metodologia jest narzedziem. badania, lecz: zarazem krytyczng
instancja dla oceny badanego aspektu zyc1a spolecznego Jest to- me»
watpliwie jej zaleta. SR

Na zakonczenie nalezy podsumowac pewne wmoskl odnoéme do mozli-
-wych i pozadanych badan z punktu widzenia postawionego problemu
,Edukacja wobec zmian spolecznych” oraz z punktu widzenia komeczneJ
metodologn badan spolecznych: : -
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— na uwage zasluguje sama problematyka humanizmu, a zwlaszcza
koncepcja humanizmu socjalistycznego wraz z calg strukturg ideologicz-
nego myslenia, w ktérg jest ona wpisana;

— wlasciwe ulokowanie systemu edukacji w ramach spolecznej ca-
tosci wymaga podjecia wysitku nad okresleniem ,zasady organizujacej
system spoleczny”. Tak jak analiza koncepcji socjalistycznego humaniz-
mu pozwoli okresli¢ deklarowane cele stawiane przed systemem edukacji
i wychowania, tak analiza zasady organizujacej system pozwoli okresli¢
faktyczne oczekiwania wobec tego systemu; ‘

— szczegbélng uwage nalezy zwrécié na samg realizacje modelu edu-
kacji, poprzez zbadanie postulowanych s$rodkéw i metod realizacji pro-
cesu wychowawczego; \

— przedmiotem analizy staé si¢ réwniez winny struktury dostarcza-
nych mlodziezy w okresie dojrzewania systeméw interpretacji swiata,
w tym zwlaszcza $wiata spotecznego; malezy odpowiedzie¢ na pytanie,
czy struktury te pomagaja w przejsciu do tozsamosci ,Ja”, czy tez za-
trzymuja przebudowe tozsamosci na poziomie rél;

— zbadania wymagatby réwniez problem ewentualnej rozbieinosci
pomiedzy uzyskiwanym przez indywidua poziomem kompetencji inter-
akcyjnej i §wiadomogci moralnej a poziomem dzialan (tzn. realizacji tej
kompetencji); méwiac najzwigzlej, chodziloby o zweryfikowanie tezy
méwiacej o tzw. ,,podwéjnej tozsamosci” oraz o znalezienie ewentualnych
zrédel tego zjawiska.



