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Wprowadzenie do zbioru tekstow z konferencji Teorie i ideologie
pedagogiczne a strategie reform oswiatowych

W Puszczykowie kolo Poznania w dniach od 2 do 4 grudnia 1993 roku
odbyla si¢ ogoélnopolska konferencja naukowa na temat Teorie i ideologie
pedagogiczne a strategie reform o$wiatowych. Zorganizowal ja Zaklad Socjologii
Edukacji Wydzialu Studiow Edukacyjnych Uniwersytetu im. Adama Mic-
kiewicza w Poznaniu z udzialem Instytutu Badan Edukacyjnych w Warszawie,
prezydium Zarzadu Gléwnego Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego oraz
prezydium Komitetu Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk. Zeszyt
specjalny torunskiej Socjologii Wychowania Acta Universitatis Nicolai Copernici
oraz specjalny tom Forum O$wiatowego, pisma Polskiego Towarzystwa
Pedagogicznego, zawieraja czeS¢ materialow z tej konferencji. Niektore teksty
jej uczestnikéw ukazaly si¢ osobno. Na przyklad wystapienie na konczacym
sesj¢ seminarium prof. Lecha Witkowskiego ,,Ambiwalencja i sacrum” zostalo
opublikowane w 4. tomie Nieobecnych dyskurséw (Torun 1994, Wydawnictwo
UMK), gdyz seminarium to wylaczono poza problematyke spotkania, a bylo
zorganizowane z okazji uhonorowania Lecha Witkowskiego przez Kapitule
Lozy Pedagogiki Transformacyjnej tytulem i statuetka Wielkiego Transfor-
matora nr 1. Podobnie wystapienie prof. Tadeusza Pilcha, wprowadzajace do
dyskusji nad aktualnymi problemami polskiej reformy o$wiatowej, nie weszlo
w sklad tego zbioru, gdyz zostalo opublikowane przez inne wydawnictwo
i dostarczone uczestnikom przed konferencja. Wszyscy uczestnicy konferencji
zostali obdarowani sporym zbiorem ksiazek autorstwa lub pod redakcja jej
uczestnikow, dotyczacych tematu spotkania, a opublikowanych przez Wydaw-
nictwo ,,Edytor” i Wydawnictwo Uniwersytetu Mikolaja Kopernika w Toruniu
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oraz przez Wydawnictwo ,,Jmpuls”’ w Krakowie. Ksiazki te i dyskusja nad nimi
na konferencji i w jej kuluarach stanowily integralng jej czgs¢. Podobnie zbiory
te nie moga oddac wagi tego spotkania, jako probujacego integrowac badaczy
i dzialaczy roznych orientacji, srodowisk i pokolen.

Celem tej konferencji byla krytyczna analiza map wspélczesnych calo-
sciowych teorii pedagogicznych (kierunkow lub paradygmatéw pedagogiki)
i wyodrgbnionych zbioréw przekonan edukacyjnych (ideologii) i ich zwiazkéw
z mozliwymi i juz realizowanymi strategiami oswiatowymi. Wystapienia
autorskie i bloki dyskusyjne stuzy¢ mialy rozpoznaniu istotnych elementow
pola problemowego pedagogiki w okresie przejscia formacyjnego i aktualnej
kwestii edukacyjnej w Polsce. Dobor uczestnikow — a byli wéréd nich
reprezentanci czolowych gremidw polskich pedagogicznych instytucji akademic-
kich i Ministerstwa — dawal nadziej¢ na kompetentne podjgcie i rozwiazywanie
tych zadan, a takze dal przestanke do stworzenia nowego typu konwersatorium
dla prezentacji i komentowania strategicznych programéw edukacyjnych dla
naszego kraju, w tym tez programéw dla rozwoju samoswiadomosci pedagogiki
jako nauki.

Przed jakim polem problemowym postawila jej uczestnikoéw ta konferencja
i jakie pole problemowe obejmuja teksty po niej?

~ Oto widnieje nam miraz demokracji, w ktorym migotaja dwa rozne jej
modele. Jeden z nich jest modernistyczny i wsparty na zasadach demokracji
zachodniej, sformulowanych po Rewolucji Francuskiej w ciagu XIX wieku,
a zrealizowanych w XX wieku w wigkszosci panstw europejskich i w Ameryce
Péinocnej (reprezentacja polityczna i wolne wybory, sprawiedliwo$¢ procesualna
i wolny rynek). Drugi — to model demokracji postmodernistycznej, gloszacej
podmiotowos¢ jednostki ludzkiej, roznorodnosé i prawa mniejszosci, wsparte
na zasadzie tolerancji dla odmiennosci.

Obydwa te,modele nasycone sa antynomiami, o ktérych pisali niedawno
Janusz Reykowski, Piotr Sztompka i Zygmunt Bauman. Pierwszy z tych
autoréw pisal, ze ,,Lad demokratyczny stawia znacznie wigksze wymagania
wobec ludzkiego umystu niz inne formy ladu”, wymaga bowiem kompetencji
krytycznych i umiejgtnosci koordynowania rozbieznych interesow.

Bez nowej i odmiennej zatem edukacji nie zostanie zrealizowane po-
wszechnie oczekiwane przejscie do demokracji, przynajmniej w tym sensie, ze
wigkszo$¢ ludzi nie bedzie potrafita w juz stworzonych ramach dla demo-
kracji politycznej, gospodarczej i kulturowej funkcjonowaé, niszczac sama
demokracje. i

Przejscie do dcmokracy jest mozliwe tylko poprzez minowe pole kwestii
edukacyjnych. To stanowi o powadze strategicznego mySlenia o zmianie
w- oswiacie, ksztalceniu i wychowaniu. Ale zarazem, jak sadzg, nie nalezy
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spieszy¢ si¢ z odpowiedziami na pytanie: ,Jaka edukacja?’. Mamy czas
na namyst na biesiadowanie nad ty1m problemami. Dlaczego? Wylicze
tu kilka powodow:

1) Uczestniczymy w dlugotrwalym procesie ,robienia” historii, a nie
w regatach W galopie, w biegu trudno jest mysle¢, czyta¢ mapy, patrzeé¢ na
kompas i ‘naradzaé sig.

2) Nie ma i juz nie b¢dzie jasnego, ,jedynie stusznego™ celu. Nie ma juz .

prostej drogi, ani drogowskazow na niej. Nie ma pewnych przewodnikow.

3) Nie jestesSmy — my naukowcy 1 eksperci — tym razem Zzaproszeni.
Przyszla bowiem faza ,uniewaznienia elit tworczych”. Intelektualifci juz nie
moga wystgpowaé w roli oburzonych i obolalych prawodawcéw i moralistow,
a co najwyzej w roli komentatoréw.

4) Nie jestesmy szczegOlnie przytomni, wcigz pod wptywem narkotyku
przejrzystosci i pokusy dobrego przywodztwa. Zbyt czgsto bywamy wypaleni,
bezsilni, umgczeni w poczuciu zmarnowanych szans i czasu, niewiary w sens
ponawiania wysilku bez przewidywalnych efektow.

5) Dzialamy osobno, bez sojuszy. Rozerwane s3 wig¢zi pomigdzy nami,
a takze miedzy wladza a administracja. Znéw stoimy przed ,,dylematem
wigZznia” i koniecznoscia powzigcia ,.Strategii kooperacji wbrew naturze”.
Musimy wspoldzialaé, aby przetrwac.

6) Bywamy zaslepieni, zle widzimy. Dominuje jakze czgsto S$wiadomos$é
manichejska, antytetyczna, negatywowe widzenie §wiata jako nasyconego
prostymi odwroceniami: socjalistyczny — kapitalistyczny, autorytarny — per-
misywny, przedmiotowy — podmiotowy, ateistyczny — koscielny, profesjonalny
— amatorski, panstwowy — prywatny, intelektualny — intuicyjny, reformi-
styczny — rewolucyjny, wschodni — zachodni. Rzeczywisto§¢ okazala sig
znacznie bardziej zfozona, a jej zmiany nie dokonu_la si¢ przez takie oczywiste
odwroécenia.

7) Koncentrujemy si¢ czcsto na partykularnych zadaniach, na krétkoter-
minowych i najczeSciej osobistych lub rodzinnych interesach najlepszego
przetrwania katastrofy. Myslimy w kategoriach pasazeréw ,,Titanica”, ktorych
zaskoczyla katastrofa, a zarazem $wiadomosc, ze dobrze przetrwa tylko niewielu.

A zatem decentracja, ,zejScie z siebie” na rzecz strategicznych zadan
poznawczych i praktycznych przez pedagogéw i innych proweniencji specjalistow
od edukacji jest warunkiemh koniecznym poprawnego diagnozowania i projek-
towania os$wiaty i wyksztalcenia. J uz nie bedzie przejrzysciej i bezpleczmej —na
to nie warto czekaé.

A jesli stoimy wszyscy wspOlnie przed nierozwigzywalnymi problemami, to
porzuémy je na chwil¢ i — za radg inwentyki — r6bmy ,,wycieczki”, szukajmy

_analogii, bawmy si¢ probami i symulacjami. I biesiadujmy ze soba — w sensie
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biesiadowania w Ivana lllicha convivial society, ,celebrujac §wiadomosé”
nowosci i radykalnej odmiennosci.

Program konferenciji i teksty z niej w tych dwu tomach ulozyly sig¢ w pigé
grup pytan:

1. Jakie s3 pule mozliwosci teoretycznych i praktycznych zawarte w calo-
Sciowych teoriach, ideologiach i praktycznych strategiach edukacyjnych? Jakie
sa kluczowe kategorie i najwazniejsze punkty, plaszczyzny pola problemowego
pedagogiki przejscia?

2. Jaki jest stan naszej o$wiaty i szkoly, jakie zadania ratunkowe i lecznicze
s3 najpilniejsze i najwazniejsze, jakim deficytom i destrukcjom przede wszystkim
nalezy zapobiec?

3. Czego oczekiwala i oczekuje praktyka polityczna i edukacyjna od
pedagogiki, czy pedagogika jest w stanie podjac te oczekiwania, czy i jaka jest
wigz pedagogiki z praktyka i praktyki z pedagogika? Dlaczego stawiaja sobie
op6r i zrywaja mosty?

4. Jakie sa gtoéwne kierunki i sposoby zmian edukacyjnych, czy i na ile
udane sa nowe do$wiadczenia, jakie sa najwazniejsze kwestie praktyczne do
penetracji badawczej? Czy i na ile mozna rozpoznaé ukryte zaloZenia i interesy
reformatordw oswiaty o okre$lonej proweniencji politycznej? Dlaczego reformy
nie udaja sig¢?

5. Czy powinni$my spotykaé si¢, by informowa¢ si¢, komentowa¢ zmiany
edukacyjne, projektowac je, przedstawiac opinie? Jesli spotykaé si¢ — to jak, po
co, z kim, z jakimi efektami?

Te dwa zbiory tekstow niczego nie zamykaja. Sa to fragmenty, okruchy
z pewnego spotkania, ktére bedzie mialo kontynuacje.



