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EDUKACIA,

MAJORYZM

I,,CURRICULUM UMARLYCH"”*

W koticu cos dodajgcego otuchy. Edukacyjna
rewolucja zaplanowana przez Margaret Thatcher
osiggnela nieodwracalne ‘mementum’ w czasach
Johna Majora.

(Daily Mail Leader 29.07.92)

Realizowane reformy zmieniq sposob nauczania
naszych dzieci i zarzqdzania naszymi szkofami.
The Sun wita je z calego serca [sic]. Nasze dzieci
o wiele za dlugo pozostajq na lasce zafascynowanych
nowinkami ,,ekspertow”, bolszewickich zwigzkow
zawodowych i wladz lokalnych dzierzqcych w rekach
opor politycznej obrébki.

(The Sun, 29.07.92)

W artykule tym chcg rozwazy¢é dominacje polityki ‘kulturowego restaura-
cjonizmu’ w edukacji brytyjskiej. Kulturowi restauracjonisci sa nieugietym
skrzydlem, starymi humanistami Nowej Prawicy (Ball 1990, s. 6) w lonie
Brytyjskiej Partii Konserwatywnej. Glownym, politycznym obiektem ich
zabiegOw jest rewaloryzacja tradycyjnych form edukacji (Wexler, Grabiner
1986). To, co w ostatnim czasie uderza w brytyjskiej polityce oswiatowej, to
fakt, iz odkad John Major zastapit Margaret Thatcher na stanowisku premiera,

* Artykul ten ukazat si¢ po angielsku w ,,Curriculum Studies” 1993, vol. 1, nr 2. Publikujemy
go za zgoda Autora uzyskang przez p. Krzysztofa Blusza. (Termin ,,majoryzm” uzyty tu jest dla
okreflenia polityki J. Majora, analogicznie jak ,thatcheryzm” — przyp. tlumacza.) Autor jest
pracownikiem Centrum Studiow Edukacyjnych King’s College ' w Londynie.
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program kulturowego restauracjonizmu nabiera coraz wigkszej mocy i wywiera
coraz istotniejszy wplyw na zwigzane ze szkolg problemy polityki oswiatowe;.
Dotyczy to szczegélnie programu nauczania, oceniania osiggnig¢é uczniow, jak
rowniez metod nauczania (pedagogy) i ksztalcenia nauczycieli. W najprostszy
sposOb rozumie¢ mozna t¢ sytuacje jako zawladnigcie Johnem Majorem
i poprzednim ministrem edukacji (Secretary of State for Education) Kennethem
Clarkem przez osoby zwiazane z Centrum Studiéw Politycznych (Centre for
Policy Studies — CPS). Jest to neoliberalne i neokonserwatywne cialo doradcze
powolane przez Margaret Thatcher i ,,guru” Nowej Prawicy — Keitha Josepha
— po klgsce wyborczej konserwatystow w roku 1974 (stownik kluczowych
postaci i instytucji zamieszczony jest na kornicu artykutu). Istnieje niemalze
relacja tozsamosci pomigdzy publikacjami Centrum Studiow Politycznych
(CPS) a politycznymi wypowiedziami K. Clarka i J. Majora.

Aktualnie sprawujacy urzad ministra edukacji John Patten podkreslil, iz
chcialby zdystansowaé si¢ od stanowiska CPS. Jego glowne zainteresowania
polityczne (poza troska o edukacje religijna i uporem, by wszyscy uczniowie
egzaminowani byli ze znajomosci Szekspira) nie okazuja si¢ by¢ skoncentrowane
na programie nauczania. Niemniej jednak 14 lipca 1992 roku mianowal on
czlonkiem Rady Programu Narodowego (National Curriculum Council —NCC)
prawicowego restauracjoniste Johna Marksa. Kilka dni pdzniej, 24 lipca tego
roku J. Major powolal Johna Marebona — autora krytycznych broszur
(pamphlets) wydawanych przez Centrum Studiéw Politycznych (CPS), a zarazem
meza wicedyrektorki CPS Sheili Lawlor — na czlonka Rady ds. Egzaminéw
Szkolnych i Ocen (School Examinations and Assessment Council — SEAC).
Nie ma powodu by przypuszczaé, iz kadencja Johna Majora bedzie sygnalem
rzeczywistego zerwania z programem restauracjonizmu.

Jednakze zawladnigcie , kontekstem wpltywu” (Bowe, Ball 1992) na polityke
jest inna rzecza niz przeksztalcenie tego wplywu w wiarygodny program
polityczny. Stawiamy tu wigc podstawowe pytanie o to, w jaki sposéb program
,kulturowej restauracji” uczyniono programem wiarygodnym i dajacym sig¢
zaakceptowaé. Odpowiedz na to pytanie probuje¢ sformulowaé w ostatniej
czebci artykuhu.

Choé artykut ten koncentruje si¢ wokol specyfiki wplywOw restauracjonizmu
w edukacji brytyjskiej, sam program edukacyjnej restauracji jest jasno widoczny
w systemach edukacyjnych wszystkich krajow anglojgzycznych. Jest on takze
czgscig szerszego ruchu regresywnego tradycjonalizmu, promowanego w poli-
tycznych koncepcjach Nowej Prawicy. Projekt restauracjonizmu ma swoje
podstawy w tym co Jones (1989, s. 32) nazywa ,kulturowa prawicowosciq”
(cultural rightism):
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Moze ona wywodzié swa filozofig¢ od Hobbesa i politycznej ideologii Burke’a. Podkresla wage
silnego Paristwa w sprawowaniu kontroli nad zlem, jakie trawi spoteczeristwo pozbawione nadzoru.
Uwaza zwyczaj i tradycje za konieczne cechy ustanowionego porzadku. Bez nich Paiistwo jest
oslabione, za$ tendencje wywrotowe moga nabieraé mocy. Stad te. kulturowa spojnosS¢ uwazana jest
za podstawowg podporg¢ wiadzy panistwowej.

Aronowitz i Giroux (1991) piszac o amerykanskim systemie o§wiatowym
przedstawiaja podobny restauracjonistyczny impuls konstruowany i rozwijany
wokol koncepcji ‘kulturowego kryzysu’ w edukacji. Zdaniem tych autordw,
prace polnocnoamerykanskich restauracjonistow — takich jak A. Bloom (1987)
i E. D. Hirsch (1978) — stanowia:

...frontalny atak, ktérego celem jest dostarczenie pragmatycznego jezyka i obrona szkét jako
*terenéw kulturowych’ (cultural sites), a wigc jako instytucji odpowiedzalnych za reprodukcig
wiedzy i wartosci niezbgdnych dla rozwoju historycznych cnét zachodniej kultury (s. 25).

W swej analizie Aronowitz i Giroux ukazuja wladze¢ tekstualng i wladze
polityczna jako scisle zwiazane ze soba w restauracjonistycznym projekcie
edukacyjnym. Celem ,arystokratycznych tradycjonalistow”, jak nazywaja
autorzy jego zwolennikéw, jest ,,odbudowa wiedzy jako szczegOlnej formy
wladzy spolecznej, oddzialywania i dyscypliny” (s. 39).

RESTAURACIONIZM I POLITYCZNY WPLYW W ZJEDNOCZONYM
KROLESTWIE

Analizujac aktualng dominacj¢ restauracjonizmu trzeba bra¢ pod uwage
jeszcze inne uwiklania. Aby w pelni oceni¢ jego dotychczasowe sukcesy, trzeba
wziaé pod rozwagg takze i to, co (i kogo) udalo sig restauracjonistom zastapic
w polityczanym ,kontekscie wplywu”. Za czasow Majora i Clarke’a ,,prze-
" granymi” na polu bitwy o mozliwos¢ realizacji decyzji politycznych stala si¢
koalicja ,,o$wiatowych modernizatorow”. Byla to luzno ukonstytuowana grupa
pedagogdw (educators), zwolennikdw ‘nowego progresywizmu’, ktorzy wywodzili
si¢ glownie ze srodowisk zwigzanych z naukami przyrodniczymi i matematycz-
nymi. Byli wérdd nich takze progesywni nauczyciele zawodu (progressive
vocationalists) reprezentujacy edukacyjne interesy najwigkszych brytyjskich
przedsigbiorstw o migdzynarodowym kapitale [por. wyczerpujaca prezentacje
tych dwu grup innowatoréw w: Ball 1990]. Odebranie im wplywow stanowito
podstawowa zmian¢ w definiowaniu poj¢¢ edukacji i reformy edukacyjnej.
,,Teoretyczno$§¢” i ,,innowacyjnosé” jako elementy znaczace (signifiers ') reformy
edukacji zastgpione zostaly poj¢ciem ,tradycji”. Podobnie jak w przypadku
—_TWW—)'Zh rozwazaniach Autor postuguje si¢ pojgciem signifier w znaczeniu, jakie wypracowane

zostalo przez Ferdinanda de Saussure’a (powszechnie przyjete w lingwistyce rozroznienie
signifiant-signifie); por. m.in. Ferdinand de Saussure, Kurs jezykoznawstwa ogolnego, Warszawa 1961.
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innych reform o$wiatowych w brytyjskiej edukacji po II wojnie swiatowej, i tym
razem zr¢cznoSc zwolennik 6w restauracji (wspierana intensywnymi dzialaniami
mediow) pozwolila na oskarZzenie ,,zmiany” o wszystkie edukacyjne problemy
tuz przed tym, kiedy zmiana ta zaczynala przynosic efekty. Progresywisci zostali
pozbawieni wplywu na proces reform rozpoczgty uchwaleniem w roku 1988
»Ustawy o Reformie Edukacji” (Education Reform Act), za$ same reformy
przeorientowane tak, by sta¢ si¢ mogly kolejnym potwierdzeniem wartosci
tradycyjnych form edukacji i programu nauczania. W pewnym sensie nie mozna
si¢ temu dziwi¢, jesli wezmiemy pod uwagg sil¢ lobby przemystowego w brytyj-
skiej edukacji w latach osiemdziesiatych. Doprowadzilo ono niemalZze do
wchlonigcia Ministerstwa Edukacji (Department of Education) przez Minister-
stwo Pracy (Department of Employment) w celu stworzenia ‘superministerstwa’
zajmujacego si¢ sprawami edukacji i ksztalcenia (jak stalo si¢ to w Australii
w polowie lat osiemdziesiatych). Ten zwrot ukazuje jednak ogdlniejsze
sprzecznosci pomi¢dzy tendencjami tradycjonalizmu a modernizacji, jakie
tkwig w stanowisku konserwatystow. W edukacji oznaczaja one — uzywajac
niezbyt precyzyjnego okreSlenia — sprzecznos¢ pomig¢dzy akcentowaniem
‘kontynuacji’ przez tradycjonalistow, ktora przeciwstawiana jest naciskowi na
‘zaplanowang zmiang¢’ akcentowana przez zwolennikOw modernizacji. Jones
(1989, s. 82) wyjasnia t¢ sprzeczno$é¢ nastgpujaco:

Tak wigc, tendencja modernizacji, nie bedac przeciwna selekcji, nie zajmuje si¢ tradycja
ogolnoksztaicacej szkoly gramatycznej (grammar school). W odrdéznieniu od kulturowej prawicy,
pojmuje ja jako czg§¢ samego problemu, nie za$ jako jego rozwizzanie. Jest catowicie krytyczna
wobec antyindustrialnych wartosci edukacji liberalnej.

Raptowna zmiana na stanowisku premiera Wielkiej Brytanii w roku
1990, kiedy to J. Major zastapil! M. Thatcher, jak i przetasowania w lonie
samego rzadu, jakie po niej nastapily, zapewnily restauracjonistom mozliwosc¢
szybkiej reakcji na populistyczne starania J. Majora. Jego poszukiwania
‘nowej’ polityki spotkaly sig z dobrze przygotowanymi przez prawicowe
ciala doradcze (CPS i inne) gotowymi juz koncepcjami polityki restaura-
cjonizmu. Interesujacy jest fakt, ze S. Aronowitz i H. Giroux odnotowuja
podobny zwrot w amerykanskiej polityce podczas drugiej kadencji prezy-
denckiej Ronalda Reagana.

Znaczenie, jakie przypisuje si¢ laczeniu reformy o$wiatowej z potrzebami wielkiego biznesu,
nadal wplywa na debatg, podczas gdy zadania, by szkoly dostarczaly umiejetnosci niezbednych dla

zwigkszenia produktu narodowego oraz powigkszaniu kapitatu za granicg powoli ustgpuja miejsca
miazdzagcym naciskom na szkoly jako tereny produkcji kulturowej (1991, s. 24).

Sugeruje to, iz za zwrotem ku , kulturowej prawicowosci” kry¢ si¢ moga

raczej ogélne przyczyny polityczne niz ekonomiczne (ramy artykulu nie
pozwalaja nam jednak na ich glebsza analizg). Jesli idzie o sama Wielka
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Brytanig, profesor Brian Cox — niegdy$ dziekan korpusu tradycjonalistycznych
krytyko6w edukacyjnej modernizacji — zaproponowal ostatnio inne, bardziej
ponure wyjasnienie dla sukcesOw oswiatowych restauracjonistow w lonie Partii
Konserwatywnej. W artykule na tamach ,,The Guardian” sugerowal:

Od czasu wyboréw powszechnych krazyla w kregach of§wiatowych uporczywa pogloska, iz
premier zgodzit si¢ ubié wspolny interes z prawym skrzydlem konserwatystow. Wycisza oni swoj
sprzeciw wobec Maastricht, jesli pozwoli on im przejaé kontrolg nad edukacja. Nie wiem, ile jest
w tej poglosce prawdy, ale sytuacja jaka ujawnila si¢ w kilku ostatnich miesigcach z pewnoscig do
niej pasuje (,,The Guardian™, 15 wrzesnia 1992, s. 22).

Bez wzgledu na to, ktore z wyjasnien zostanie zaakceptowane, mozna jasno
okreslic, jakie zachodzily zmiany w polityce i wplywie polityki na edukacje od
roku 1990. W pierwszej fazie procesu reform rozpoczetego w roku 1988
~edukacyjny establishment” byl wyraznie jedynie ,czeScia gry”; liberalni
profesorowie, szkolny Inspektorat Krolewski, urzednicy Ministerstwa Edukacji,
przedstawiciele lokalnych wtadz edukacyjnych — wszyscy oni pracowali, badz
wspolpracowali, zdwoma nowo utworzonymi agendami reformy edukacyjne;j:
Rada Programu Narodowego oraz Rada ds. Egzaminow Szkolnych i Ocen.
Pierwsza z nich kierowana byla przez Duncana Grahama (poprzednio
zwigzanego z lokalnymi wladzami oéwiatowymi, druga za§ przez Philipa
Halseya, bylego urzgdnika ministerialnego. Dla kulturowych restauracjonistow,
ktorzy popierali i opowiadali si¢ za Ustawa o Reformie Edukacji, wygladato to
jak porazka. Ludzie, ktérych poglady i wplywy chciei oni wyrugowac poprzez
surowa krytyke i wymagania ustawy, stali si¢ tymi wlasnie, ktérych zadaniem
bylo wypelnienie i wdrozenie programu reform.

..glownym zrodlem klopotow byli kolejni ministrowie, kidrzy dopuscili, by najwazniejsze
komitety, komisje i grupy robocze odpowiedzialne za szczegélowe wdrozenie ustawy zostaly
zdominowane przez ten sam typ ludzi, a czasami wrecz tych samych ludzi, ktérzy odpowiedzialni
byli za doprowadzenie naszego systemu szkolnego do katastroficznego stanu, ktory naprawiony
mial by¢ przez ustawg z roku 1988. Ci ‘progresywni egalitary§ci’ nadal pozostaja, mniej czy bardziej
jawnie, zdecydowani udaremni¢ reformatorskie cele ustawy. Jest znaczacym faktem, iz poSrod
pierwszych os6b mianowanych do Rady Programu Narodowego oraz Rady ds. Egzamindw
Szkolnych i Ocen nie bylo nawet jednej osoby o utrwalonej pozycji sposrod wieloletnich krytykow
poprzedniego establishmentu, dopominajacych si¢ radykalnej reformy [innymi stowy: zadnego ‘z
nas’ — uzup. S.J.B.] (Flew 1991, s. 43).

Pierwszym sygnalem, iz ta krytyka poczynan J. Majora i K. Clarke’a
przynosi efekty, bylo usuniecie z zajmowanych stanowisk w lipcu 1992 Philipa
Halseya (przewodniczacego i dyrektora wykonawczego) Rady ds. Egzaminow
Szkolnych oraz Duncana Grahama pelnigcego w tym czasie obowiazki
przewodniczacego Rady Programu Narodowego. P. Halseya zastapil na tym
stanowisku Lord Griffiths, byly szef zespotu doradcoéw pani M. Thatcher. Ten
byly profesor ekonomii z City University w czasie mianowania go na nowe
stanowisko pelnil funkcj¢ przewodniczacego Centrum Studiéw Politycznych.
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Jednym stowem byt absolutnie ‘jednym z nas’. Inny doradca Margaret Thatcher
— David Pascal — mianowany zostal przewodniczacym Rady ds. Programu
Narodowego. W polowie roku 1992 mozna bylo powiedzie¢, ze kulturowi
restauracjonisci wywodzacy si¢ z konserwatywnej Nowej Prawicy byli juz
dobrze okopani na pozycjach jako ,,nowy edukacyjny establishment”’. Dotyczyto
to w szczegolnosci bylych czlonkéw Centrum Studiow Politycznych.

W konsekwencji, wprowadzanie w zycie Ustawy o Reformie Edukacji stato
si¢ terenem walki politycznej wokol trzech podstawowych systemow przestan
ksztalcenia (Bernstein 1971): programu nauczania, oceniania i ostatnio — typu
pedagogii (pedagogy). Zmagania o mozliwos¢ definiowania tego ,,co to znaczy
by¢ ksztalconym™ reprezentuja dwie kontrastujace ze soba wizje szkoly. Ich
symbolami sa promowana przez kulturowych restauracjonistow ‘wiktorianska’
klasa szkolna i elastyczna (flexible) szkola epoki post-Fordowskiej promowana
przez modernizatoréw. Zanim jednak blizej przyjrzmy si¢ tym dwu wizjom
edukacji, poswigcimy chwilg uwagi podstawowym problemom przywolanych
wczesniej obszarow zmagan.

PROGRAM KSZTALCENIA (THE CURRICULUM)

Najbardziej widocznym aspektem oswiatowych reform prowadzonych przez
rzad konserwatystow jest rozwinigcie i wprowadzenie w zycie narodowego
programu ksztalcenia (National Curriculum). Brytyjski rzad nie usitowal
utrzyma¢ bezposredniej kontroli nad programem szkolnym od czasu dziewigt-
nastowiecznych Revised Codes, chociaz systemy egzamindéw i wymagan
wstepnych do szko6t wyzszych zawsze stuzyly jako istotne formy kontroli
zastepczej. Jednak w latach siedemdziesiatych i osiemdziesiatych akceptowana
madroscia wsréd czlonkéw Partii Konserwatywnej stalo si¢ przekonanie, ze
program szkolny znalazl si¢ poza kontrola; Zze ,,prawdziwa” wiedza zastapiona
zostala — szczegblnie w przypadku ‘rozszerzonych’ szko6l ogolnoksztalcgcych
drugiego stopnia (comprehensive secondary schools) i progresywnych szkot
poczatkowych — ,,programem ideologicznym™. Pani Thatcher wyrazila te¢
trosk¢ w swym przemoOwieniu na konferencji partyjnej w roku 1987 mowiac:

Zbyt czgsto nasze dzieci nie otrzymuja takiej edukacji jakiej im potrzeba, edukaciji na jaka
zastuguja. W duzych miastach — gdzie mlodziez musi ofrzymac przyzwoita edukacje, jesli
w przysztosci ma zyc¢ lepiej — mozliwosc tg zbyt czgsto odbieraja im lewicowe wladze edukacyjne
i ekstremistyczni nauczyciele. Dzieci, ktérym potrzeba umiejgtnosci dodawania i mnozenia, ucza si¢
antyrasitowskiej matematyki — czymkolwiek miatoby to by¢. Dzieci, ktdre potrzebujg umiejgtnosci
wyrazania siebie poprawna angielszczyzna, nauczane s3 politycznych sloganéw. Dzieci, ktore
nauczyé trzeba szacunku dla tradycyjnych wartosci moralnych, uczone sa, iz maja niezbywalne
prawo by by¢ homoseksualistami.
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Tak wigc intencja narodowego programu ksztalcenia jest przywrdcenie
»prawdziwej” wiedzy do szkél i zdyscyplinowanie nauczycieli. Ale ,,wolg
prawdy” (will to truth) lezaca u podstaw takiej reformy nielatwo byto
urzeczywistnic pomimo kolosalnego zakresu uprawnien, jakie ministrowi
edukacji przyznawala ustawa z roku 1988. Nawet uwazna selekcja kandydatow,
ktorzy stali sig czionkami grup roboczych (Working Groups) przygotowujacych
programy ksztalcenia w zakresie kazdego z 10 przewidzianych w ustawie
przedmiotéw (subjects), nie zapobiegla ujawnieniu si¢ bardzo otwartych
konfliktow wokoél zawartosci i charakteru raportéw, ktore sporzadzane byly
przez te grupy. Wielokrotnie proces uszczegblawiania programu byt ograniczany
do potwierdzenia zestawu osobistych uprzedzen sprawujacego urzad ministra
edukacji (pozostajacego pod presja zwolennikow kulturowego restauracjonizmu)
bez liczenia si¢ z przeciwnym sadami i opiniami formutowanymi przez czlonkow
grup roboczych i nauczycieli-praktykdéw (por. np. Ball 1990, s. 198 —204 na
temat Mathematics Working Party). Polityczne oczekiwania zwigzane z pro-
gramem narodowym nigdy nie byly zbyt odlegle od widocznych wynikéw tych
utarczek. Przedstawi¢ trzy krotkie przyklady tych zmagan. Kazdy z nich
o§wietla w pewien sposOb oblicze kulturowego restauracjonizmu; zwigzane sa
one z nauczaniem muzyki, geografii i historii.

Muzyka. Wychowanie muzyczne bylo zawsze ,,piatym kolem u wozu”
w programie szkolnym. Cieszylo si¢ stabym zainteresowaniem ze strony
ucznidw i rzadko stanowilo przedmiot kontrowersji politycznych. Sytuacje te
zmienila reakcja kulturowych restauracjonistow na sprawozdanie grupy roboczej
ds. wychowania muzycznego oraz bgdaca jej konsekwencja interwencja ministra
edukacji. Reakcja na wspomniane sprawozdanie wsparta zostala przez dwa
artykuly prasowe, ktérych autorami byli filozofowie zwigzani z nurtem
kulturowego restauracjonizmu, organiczni intelektualisSci Nowej Prawicy:
Anthony O’Hear (1991b) oraz Roger Scrutton (1991). Sprawozdanie okreslone
zostalo w nich jako ,,zdrada dzieci naszego narodu” oraz ,klasycznej tradyciji...
najwyzszych osiagnie¢ kultury europejskiej”. Przyczyng gniewu filozofow byla
propozycja, by jednym z trzech celow ksztalcenia (attainment target), jakie
osiagnie¢ powinien uczen, byla kompetencja wykonawcza (performance). To, co
ofmielili si¢ uczyni¢ autorzy sprawozdania, to przedstawienie wychowania
muzycznego w szkole jako zlozonego zaréwno z elementéw wiedzy i prak-
tykowania. Méwigc dokladniej, odwazyli si¢ podjaé probe wpisania do Programu
Narodowego pomyshu (zawsze chetnie akceptowanego w klasie szkolnej), iz
uczenie si¢ muzyki mogloby obejmowaé zardwno muzykowanie, jak i uczenie
si¢ o0 muzyce. W oczach krytyk6w jednak okreslenie jednego z oczekiwanych
celow ksztalcenia w terminach ‘muzycznych do§wiadczed’ uczniéw zrownywalo
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w jaki§ sposob te uczniowskie starania z wytworami europejskiego kanonu
muzycznego. Restauracjonistyczna krytyka zredukowala zestaw kompleksowych
problemow do kwestii Beethovena (zawsze Beethovena), przeciwstawianego
zespolowi tubylcow grajacych na pustych blaszanych beczkach. Dotykamy tu
dwu kluczowych aspektdéw programu restauracjonizmu. Sa nimi brak wiary
w doswiadczenie i jego istotno§é oraz eurocentryczny, kulturowy rasizm
wplywajacy na estetyczne sady jego zwolennikow. Pierwszy z nich dobrze
ilustruje fragment z artykutu R. Scruttona sugerujacy jednoczesnie niecodzienne
osobiste wyobcowanie:

Kiedy bylem pigtnastolatkiem, to grajac na gitarze basowej czy i oﬂepiénie z moimi przyjaciétmi,

wiedzialem juz, ze to co robig moze nie mie¢ dla mnie zadnej trwalej wartoéci. Wiedzialem to dzigki
temu, ze juz wczesniej nauczono mnie docenia¢ muzyke.

To co jest istotne w tym miejscu, to fakt, ze muzyka definiowana jest
wylacznie jako wytwor — skatalogowanych w kanonie — Wielkich Innych. Dla
restauracjonistoOw muzyka nie jest laczeniem dzwigk6éw dla uzyskania efektu
muzycznego, ani tez zespolowg aktywnoscia. Nie jest tez kwestia tworczosci,
a raczej samotnej kontemplacji, skamienialej tradycji i duchowej abstracji, nie
majacej nic wspolnego z tym co ,,tu iteraz”, czy tez zmozliwoscia bezposredniego
zaangazowania. Edukacja i uczenie si¢ oparte sa na alienacji, zanegowaniu
wlasnego Ja. Wiedza ceniona jest wlasnie za jej niepragmatycznosc, ezoterycz-
nos¢, bezstronno$é, elitarnosc¢ i tkwiace w niej trudnosci. Uczenie sig jest aktem
poniZenia, pasywnosci i szacunku. Uczen przystgpuje do zdobywania wiedzy
jako osoba naiwna i tkwigca w niewiedzy. Pozostawia przedmiot swego
poznania nietkniety i niezmieniony. Program ksztalcenia traktuje si¢ jako
muzeum. Znaczace jest to, zZe repertuar, stanowiacy element programu
zatwierdzony przez R. Scruttona, nie przywoluje ani jednego nazwiska sposréd
zyjacych kompozytoréw. A. O’Hear odwaznie wlacza do swej listy Duke’a
Ellingtona, cho¢ przypuszczalnie spotkalo by si¢ to z akceptacja mitosnika jazzu
jakim jest Kenneth Clarke.

Osobista opinia ministra edukacji wyrazona w zwiazku ze sprawozdaniem
grupy roboczej oraz pdzniejszy raport konsultacyjny Rady Programu Narodo-
wego nie pozostawiaja wiele watpliwosci czyje poglady brane byly pod uwage
podczas debaty nad programem narodowym. Artykut wstgpny w metodycznym
pismie ,,Nauczyciel Muzyki” donosit:

Opublikowanie raportu konsultacyjnego Rady Programu Narodowego na temat wychowania
muzycznego wywotalo furig wiréd nauczycieli muzyki i pedagogow... zmienia [on] wypracowane
zrownowazenie celow ksztalcenia w zakresie kompetenciji wykonawczej na korzys¢ wiedzy o faktach
i sugeruje, ze zachodniej muzyce klasycznej nalezy sig¢ pierwszenistwo przed muzyka innych kultur...
Rada Programu Narodowego wprowadzila po prostu w zycie pragnienie ministra edukacii, ktérego

przedmiotem sq uproszczenia, wiedza encyklopedyczna i podkreslanie wartosci klasycznego
dziedzictwa Zachodu... Raport potlwierdza, iz jest w swej istocie nie tylko odrzuceniem gldéwnych
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uwag sformulowanych w sprawozdaniu grupy roboczej, ale nie liczy si¢ takze z poparciem, jakie
uzyskalo to sprawozdanie. 80% respondentow udzielito poparcie proponowanej koncepcji celow
’ksztalcenia. (,,Music Teacher™, luty 1992, s. 5)

Raport konsultacyjny Rady Programu Narodowego o wychowaniu muzycz-
nym konkludowal:
Rada nie uwaza, by propozycje grupy roboczej w zakresie trzech celow Kksztalcenia

w wystarczajacym stopniu podkreslaly znaczenie historii muzyki, kladly wystarczajacy nacisk na
zrbéznicowanie muzycznego dziedzictwa i na uznanie dla réznorodnoéci innych tradycji muzycznych.

Wychowanie muzyczne kulturowi restauracjonisci widzieli jako przedmiot
zawladniety przez progresywnych pedagogow. W przypadku geografii, pro-
gresywisci (i wielu innych nauczycieli) sprawozdanie grupy roboczej postrzegali
jako skolonizowane przez zwolennikow kulturowej restauracji czy tez bedace
wynikiem silnego wplywu z ich strony.

Geografia. Podobne kontrowersje wywolalo sprawozdanie grupy roboczej
ds. programu ksztalcenia w zakresie geografii. Po raz kolejny dotyczyly one
zabiegdw ministra edukacji o prymat wiedzy o faktach. W tym przypadku
jednak wstgpna wersja sprawozdania spotkala si¢ z niepokojem ze strony
samych praktyk6w. Wielu geograféw obawialo si¢ deprofesjonalizacji i po-
zbawienia ich przedmiotu wymiaru politycznego na skutek powrotu do
upraszczajacego podejscia geografii regionalnej. Podobne obawy dotyczyly
takze ich roli jako nauczycieli. Geografia jako przedmiot ksztalcenia miala
zostaé w ich przekonaniu sfragmentaryzowana, zas w konsekwencji jej rozne
aspekty — ekonomiczny, polityczny, ekologiczny czy przestrzenny — zostatyby
pozbawione wzajemnych zwiazkow (Huckle, Machon 1990). Komentatorzy
dostrzegali silny wplyw politycznego programu konserwatystow w przed-
stawionym sprawozdaniu.

Dlaczego Kalifornia powinna by¢ wyrézniona tak silnie, podczas gdy nie formuluje sig
wymagania doglebnych studiow nad Chinami? Szczegélowe nazywanie Wysp Falklandzkich mozna
postrzegaé jako przykltad koncentrowania si¢ na szczegdlach, ktore jest sztukg dla sztuki [...].
Ewentualnie moze byé postrzegane jako polilyczny zabieg, majacy na celu reifikacje naszej
imperialnej tradycji, kt6ra jest symbolicznie nie do utrzymania w ramach ekonomicznej przysztosci
Wspélnoty Europejskiej. Czy zawsze bedziemy zmuszani do wyszczegdlniania niezliczonych faktow
jako celu samego w sobie, czy tez pewnych miejsc, ktore sa nagrobkami przesztosci? (Hall 1990, s. 314)

To, co ponownie uderza w tych propozycjach, to zapatrzenie w przeszlo§¢
kryjace si¢ w koncepcji wiedzy przedmiotu. Wydaje sig, ze celem sprawozdania
jest przeniesienie Zjednoczonego Krolestwa do jakiej§ mitycznej zlotej epoki
Imperium. Geografia angazowana jest w niejawna polityke przestrzeni. Niekiedy
propozycje te wydaja si¢ mie¢ wigcej wspolnego z europejska polityka Margaret
Thatcher niz z dobra praktyka edukacyjna. Glowny nacisk kladziony jest raczej

11 — Socjologia
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na podporzadkowanie ucznia miejscu i przestrzeni niz na kompetencji analitycz-
nej. Odleglos¢ jest tu bardziej faktem niz pozycja. Uczen, zagubiony w od-
teoretyzowanej przestrzeni, pozostawiony jest jedynie z lista zapamigtanych
stolic. Mimo pewnych poprawek w sprawozdaniu koficowym wymowa i domi-
nujace znaczenia geografii jako przedmiotu nauczania zostaly przeorientowane.
Uczniowie izolowani sa w czasie i przestrzeni przez restauracjonistyczng
geografi¢ programu narodowego dzigki podszteptom o asymilacji, nacjonalizmie
i konsensie odwolujacym si¢ do regresywnych przywolan fikcyjnych chwalb
przeszlosci. Ich myslenie jest ‘odcinane’ od rzeczywistoSci zintegrowanego
rynku europejskiego, globalnych zaleznosci i nier6wnosci ekonomicznych oraz
probleméw ekologicznego kryzysu.

Historia. Podobne uwagi sformulowa¢ mozna pod adresem programu
nauczania historii, cho¢ w tym przypadku emocjonalne tlo sprawozdania
poswigconego temu programowi jest daleko silniejsze. Podczas konferencji
partii konserwatywnej w roku 1988, Owczesny minister Kenneth Baker
przedstawil swa determinacje w zabiegach o to, by w przyszlosci wszystkie
dzieci znaly gléwne wydarzenia brytyjskiej historii wlaczajac w to ,,ostateczne
rozszerzenia brytyjskich wplywow w calym $wiecie’’. W swym oswiadczeniu K.
Baker dodal takze: ,,nie powinniSmy czu¢ si¢ zawstydzeni nasza historia, nasza
duma z przeszlosci daje nam pewnos¢ naszej dzisiejszej niezaprzeczalnej pozycji
w $wiecie”. Ponownie mamy tu do czynienia z restauracjonistyczng krucjata
wymierzong przeciw reformom programowym z lat sze$¢dziesiatych i siedem-
dziesiatych. Tym razem koncepcja ,,nowej historii’ dostarczyla sily napedowe;j
dla potwierdzenia i krytyki (Beattie 1987; Kedourie 1988; Deucher 1989)
majacych na celu wsparcie koncepcji programu nauczania historii zapropono-
wanej w programie narodowym. Tak wiec w jednej z publikacji Centrum
Studiow Politycznych, zatytulowanej ,,Bledy i zlo nowej historii”’, H. Kedourie
(1988, s. 6) wyjasnia:

Celem tego artykulu jest ujawnienie przecigtnemu czytelnikowi niektérych sposobow, z pomocy
ktorych, pod plaszczykiem historii stanowigcej jeden z podstawowych przedmiotow proponowanego
programu narodowego, uczniowie szkét srednich wprowadzani sa3 w przedmiot rozniacy si¢ od
wszystkiego, co ich rodzice skionni byliby zaakceptowac¢ jako przedmiot nauczania ich dzeci. Cos,
co doprawdy nie przypomina w zaden sposob tradycyjnej historii. Sytuacja jest powazna. Dzi§ wiele
dzieci opuszcza szkolg bez zadnej wiedzy historycznej. Wedle tej koncepciji historia sama w sobie
pojmowana winna by¢ w terminach takich poje¢, jak przyczyna i skutek, zmiana i rozwéj, postgp
i ciaglo$¢. Uczniowie powinni czu¢, ze biorg udzial w tworzeniu dziejow, ze maja w niej do
odegrania aktywng rolg. Ich rozumienie historii powinno by¢ ksztalcone przez empatig.

Zbieznos¢ krytyki pedagogicznej i politycznej w tej materii nie wymaga

komentarza. To co poraza i przeraza jednoczesnie w przywolanym stanowisku
restauracjonistycznych krytykow ,,nowej historii”’, to sprzeciw wobec mozliwosci,
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by uczniowie byli, czy tez powinni by¢, zachgceni do postrzegania swego zycia
i do$wiadczen jako zwiazanych z dziejami, czy tez by czuli si¢ ich tworcami.
Historia, w koncepcji zwolennikéw restauracjonizmu, jest zbiorem faktow
o przeszlosci, ktora tworzyly wielkie wydarzenia i stynni ludzie. Ma swoj wlasny
bierny bieg. Nie ma tu miejsca na teori¢ czy analize. Jak w przytoczonym
powyzej cytacie, proby spojrzenia na ‘kurtyng wydarzen’, do ich przyczyn czy
tez wysilki wigzania ich w spojne calosci za pomoca strategii eksplanacyjnych
traktowane s tu z gleboka podejrzliwoécia. Historia jest zatem po to, by si¢ jej
nauczyé, by ja znaé. Koncepcja ta powoduje doniosle konsekwencije polityczne
i pedagogiczne. ,,Skutecznie znosi jakikolwiek praktyczny sens przyszlosci
i zbiorowego wysitku. Poddaje w ten spos6b myslenie o przysziej zmianie na
pastwe wyobrazen o catkowitej katastrofie i niewyjasnialnym kataklizmie”
(Jameson 1984, s. 65). Historia dla zwolennik6w restauracjonizmu jest
,rekonstrukcja przeszlosci dla samej rekonstrukcji”. Nie stanowi dla nich
»preludium wspoélczesnych wydarzen” (Beattie 1987, s. 4). Pozbawiona
perspektywy wartosciujacej oddziela fakty od ich interpretacii, interpretacje zas
od interesu. Pozostawiani jesteSmy z ,,bezosobowym autorytetem tradycji”
(Jones 1989). W tych wlasnie kategoriach mozemy interpretowa¢ odpowiedz
ministra (w owym czasie byl to John MacGregor) na tymczasowe sprawozdanie
grupy roboczej ds. programu ksztalcenia w zakresie historii. Stwierdzit on
mianowicie:

1. chronologia zastuguje na wicksza uwage, 2. zwigkszona powinna zostaC ilo$¢ tredci

zwigzanych z brytyjska historia, 3. zas6b wiedzy powinien zostaé wydzielony i wiaczony do
programu jako oddzielny cel ksztalcenia.

Pani M. Thatcher (nadal sprawujaca wtedy urzad premiera) takze zaznaczyla
swQj sprzeciw wobec znanego juz w tym czasie sprawozdania. Po cz¢sci, wlasnie
dzieki jej interwencji do koficowego tekstu sprawozdania wprowadzono zmiany
inspirowane stanowiskiem restauracjonistow. Z tego powodu wlasnie pojawity
si¢ prasowe tytuly: , Historia w szkolach podbita przez M. Thatcher” (Daily
Express; 4 kwietnia 1990) i ,,Thatcher ma swéj wlasny spos6b na szkolng
histori¢” (Independent on Sunday; 1 kwietnia 1990).

Zwiazki pomigdzy przeszloscia a terazniejszoScia w podejsciu do historii
przez restauracjonistow rdznia si¢ zasadniczo od tych, jakie odnalezé mozna
w ‘nowej historii’. Podejscie afirmujace ,miniona chwalg” stuzy ideologii
imperium i nacjonalizmu. Krew, walka, b6l i nietad historii zamieniane sa
w litani¢ chwaly i zwycigstw, retrospektywne i sentymentalne preparowanie
rzeczywistosci. Jest to wlasnie to, co Foucault nazywa ,,walka o powszechna
pamiec”. Wielka Brytania w tej historycznej wizji zwolennikdw restauracjonizmu
jest centrum historii, zrodlem lagodnego i postgpowego wplywu na swiat,
nosicielem sprawiedliwosci i cywilizacji. Narodowy program ksztalcenia
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skoncentrowany jest na politycznych, konstytucyjnych i militarnych problemach
historii. Odsuwa jednoczes$nie na plan dalszy jej wymiary spoleczne i kulturowe.
Szkolna historia ukazywana jest w formie teatru wladzy odgrywanego jako
‘opera mydlana’ kroléw, krolowych i dworzan, jako widowisko i postaci.
Emocje, identyfikacje, wyrzuty sumienia i empatia powinny zosta¢ usunigte.
W to miejsce otrzymujemy histori¢ jako pelna mocy silg moralna i jako
celebracj¢ opresji i przemocy (artykulowane poprzez powtarzajacy si¢ imperialny
przedmiot odwolan).

Fenomen narodowego programu ksztalcenia w zakresie historii mozna jasno widzec jako
probe podjeta przez tych, ktérzy dysponuja wladzg dla jego stworzenia (a wige przezdemokratycznie
wybrany rzad). To proba stworzenia tego, co wydaje si¢ im wlasciwym obrazem przesziodci.
Zaréwno rzad, grupa robocza, Rada ds. Egzaminoéw Szkolnych i Ocen oraz Rada Programu

Narodowego, dzialajac jako nasi historycy, intensywnie zaprojektowali przeszlo$¢ tak, by mogla
ona zadziata¢ jako wehikut transmisji kultury. (Jenkins, Brickley 1990, s. 11)

W kazdym z tych trzech przedmiotow nauczania — wychowaniu muzycznym,
geografii i historii — roszczenia programu restauracjonistow wykazuja t¢ sama
uderzajaca jednolitos¢ zarowno w formie, jak i tresci. W kazdym przypadku
punktem wyjscia jest dekonstrukcja wszechstronnego, modernistycznego pro-
gramu ksztalcenia, nastepnie za$ zastapienie go politycznym, lecz pozbawionym
wymiaru politycznego autorytatywnym programem nauczania tradycji. Wyko-
rzystuje si¢ tu ,,dyskurs drwiny” (discourse of derision), jak nazywam to
w innym miejscu (Ball 1990). Dyskurs ten poshiguje si¢ prostymi opozycjami
opartymi na oczywistosci ‘dobra’ i ‘zla’, sacrum i profanum, normalnosci
i obledu. Druga z Foucaultowskich regul wykluczania — podziat i odrzucenie
— jest tu bardzo dobrze widoczna. Zaréwno jezyk, styl, jak i ton moralnej
zniewagi nie pozostawiaja miejsca na profesjonalne sady w tych dziedzinach.
Nie ma tu watpliwosci, kompromisdéw czy relatywizmu. To programowy
fundamentalizm (curricular fundamentalism). Stanowiska moralne sa jasne,
kategoryczne i powszechnie obowiazujace. Modernistyczny projekt edukacji
ogolnej (comprehensive education) jest przeklety i doszczgtnie odrzucony. Proba
uznania pluralizmu i wielokulturowosci Wielkiej Brytanii u schyltku dwudziestego
tysiaclecia jest wyszydzona i zastapiona regresywnym little Englandism.

Stajemy wobec niezwyklego, prawdopodobnie najwigkszego wyzwania w naszej historii. Nasza

cywilizacja zagrozona jest nie tylko przez kultury o innych postawach i wartosciach, lecz rowniez
przez destrukcyjne tendencje wsrod nas samych (Deuchar 1989, s. 1).

W kazdym przypadku zwiazki pomigdzy pedagogia a wiedza, doSwiad-
czeniem a rozumieniem s3 zrywane i zastgpowane apodyktycznym tekstem
i apodyktycznym nauczaniem. Uczeh powinien uczy¢ si¢ historii, muzyki
i geografii, ale on sam nie jest w nie wlaczany. Wykluczone s3 mozliwosci
uczestnictwa w kulturze czy tez analitycznej badz politycznej swiadomosci. Nie



Edukacja, “majoryzm” i “curriculum umartych” 85

dziwi wigc, Zze ten program transmisji jest starannie zaopatrzony w rownie
bezkompromisowe i tradycjonalistyczne koncepcje systemu oceniania i pedagogii.
Nie dziwi zatem i to, iz obszar debaty nad pedagogia i systemem oceniania
okreslany jest poprzez rywalizujace ze sobg, naszkicowane powyzej, interpretacje
istoty wiedzy. Poswig¢cimy im chwilg uwagi.

SYSTEM OCENIANIA (ASSESSMENT)

Pytanie o to, jak najlepiej ocenia¢ ucznia, z pozoru wydaje si¢ bardzo proste.
Prostota ta jak zawsze jednak zwraca si¢ ku szeregowi trudnych filozoficznych
i psychologicznych dyskusji (por. Troman 1989). Z powodu braku miejsca
dotkniemy tutaj jedynie podstawowych kwestii. Linia konfliktu pomigdzy
‘starym’ edukacyjnym establishmentem (popierajacym system oceniania o charak-
terze diagnostycznym i podejScia nakierowane na rozwigzywanie probleméw,
zorientowane na proces ksztalcenia i ocenianie ucznidéw przez nauczycieli)
a kulturowymi restauracjonistami — optujacymi za rywalizacyjnym systemem
egzaminowania opartym na normach, ktorego wyniki sa publicznie oglaszane
oraz za pisemnymi testami i egzaminami, ktorych standardy okreslane sa poza
szkola — jest dobrze okreslona. Pierwsze sformulowania systemu oceniania
w narodowym programie ksztalcenia bazowaly calkowicie i zdecydowanie na
pierwszym z wymienionych modeli (Sprawozdaniec TGAT, DES, 1988).
Péiniejsze zmiany zarekomendowane przez Rade ds. Egzaminéw Szkolnych
i Ocen, czy tez czynione jednostronnie przez ministra sygnalizuja zdecydowane
przesunigcie na korzysé drugiego z modeli. Minister K. Clarke podsumowat
stanowisko restauracjonistow w swym westminsterskim wystapieniu w roku
1991 (Clarke 1991).

Wrogosé brytyjskich pedagogow do pisemnych egzaminéw kazdego rodzaju moze posunac si¢
do absurdalnych granic. Brytyjska lewica wierzy, iz egzaminy pisemne powoduja u ucznidw stres
i oslabiajg motywacjg. [Prosze zwréci¢ uwage na przypadkowe zestawienie pojgé ‘pedagodzy’
i ‘lewica’ — S. J. B.] Od dwudziestu lat tolerujemy sytuacj¢ braku jakichkolwiek panstwowych
testow czy egzamindw az do momentu, kiedy uczniowie przystgpuja do egzaminu GCSE? w wieku
lat 16... Ta godna uwagi narodowa obsesja kryje si¢ rowniez za gwaltownym sprzeciwem wobec
ostatnio wprowadzonych testow przeprowadzanych w wieku lat 7. Zostaly one przygotowane
w wersji odrobing zbyt skomplikowanej [Model TGAT — S. J. B.] i zapowiedzelismy ich
uproszczenie... Same komplikacje byly w duzej mierze zamierzone przede wszystkim jako préba
wyciszenia oponentéw, kiorzy obawiali sig ponad wszystko testéw pisemnych... Sprzeciw wobec

? GCSE (General Certificate of Secondary Education) — Swiadectwo Ukoticzenia Szkoty
Sredniej — uzyskiwane przez uczniéw po zdaniu egzaminu w wieku lat 16 jako tzw. ,,Ordinary
Level” (GCSE ‘O’ level) — poziom podstawowy. Po uzyskaniu tego $wiadectwa i dalszej dwuletniej
nauce uczniowie uzyskuja $wiadectwo ukoriczenia szkoly Sredniej na poziomie zaawansowanym
(GCSE "A’ level) dajace prawo do ubiegania si¢ o przyjgcie na studia (przyp. tlumacza).



86 Stephen J. Ball

testow i egzamindéw opiera si¢ w gléwnej mierze na powszechnej pamigci lewicy o starej dyskusji na
temat egzaminoéw 1142 i ogélnoksztalcacych szkét ‘gramatycznych’ (grammar schools).

Kompleksowe ocenianie postrzegane jest wigc jako zaciemniajace rzeczywiste
kompetencje ucznia. Proste testy za$ ujawniaja prawdziwa zawarto$¢ uczniow-
skich glow. Kompleksowosé jest ‘mi¢kka’ i balamutna, prostota natomiast
‘wymagajaca’, bezsporna, niedwuznaczna i zdroworozsadkowa. Testowanie
staje si¢ dla restauracjonistow sposobem klasyfikacji uczniéw i rozpoznawania
‘kiepskich’ (poor) szk6t. Dla neoliberalnego skrzydla Nowej Prawicy rezultaty
testOw stanowia takze system informacyjny, ktéry — jak wierza — przyczyni si¢
do ‘urynkowienia’ oSwiaty. Restauracjonistyczny atak na program nauczania
i ocenianie uczniow dokonywane przez nauczycieli jest rowniez po czgsci
wynikiem fundamentalnego braku zaufania do samego nauczyciela.

Nie mozna calkowicie polega¢ na ocenach opisowych uczniow przygotowywanych przez

nauczycieli tak dlugo, dopdoki nie moga one byc i nie s3 zweryfikowane wynikami niezaleznie
przeprowadzanych egzaminéw powszechnych. (Flew 1991, s. 29)

Oceny zgodnie z ta wizja nie maja istotnej pedagogicznej wartosci. Stuzy¢
muszg raczej za widziany wskaznik efektywnosci pracy nauczyciela. Stad tez
oceny przedmiotowej dokonuje si¢ jak ,,wezwania do porzucenia fundamentalnej
zasady naturalnej sprawiedliwosci — iz nikt nie powinien byé sgdzia swych
wlasnych uczynkow” (Flew 1991, s. 29). Jest to kolejny znak bliskiej
zwolennikom restauracjonizmu niezwyklej filozofii i spolecznej psychologii
niedowierzania. Opiera si¢ na wierze w to, co w nas wszystkich najgorsze,
w norm¢ osobistej interesownosci, ktora daje poczatek potrzebie dyscypliny
i podniet jako jedynym mozliwym podstawom porzadku spolecznego i spoleczne;j
motywacji.

PEDAGOGIA

Poprzedni minister edukacji Kenneth Clarke wykorzystal swe szczegblne
poglady i zainteresowania ksztalceniem dla przypuszczenia ataku na ruch
progresywizmu w nauczaniu wczesnoszkolnym. W swym wystapieniu na forum

3 11+ Exam — egzamin selekcyjny, do kiérego uczniowie przystgpowali po ukoriczeniu szkoly
poczatkowej w wieku lat 11. Jego wyniki decydowaly o typie szkoly, do jakiego byli kierowani
w starym systemie brytyjskiego szkolnictwa. Mogly by¢ nimi: szkota gramatyczna (grammar school)
dla ucznidw, ktorzy uzyskali najlepsze wyniki egzaminacyjne, szkola teczniczna (technical school)
dla uczniow wykazujacych uzdolnienia w zakresie nauk Scistych badz tez szkola nowoczesna
(modern school), do ktorej trafiala wigkszo$¢ miodziezy, aby zakoriczy¢ nauke w wieku lat
szesnastu. Wskutek krytyki tego systemu selekcji utworzono tzw. szkoly ‘rozszerzone’ (comprehensive
schools), przyjmujace bez egzamindw i innych form selekcji wszystkich uczniow, ktorzy ukonczyli
szkolg poczatkowa (przyp. ttumacza).
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Tory Reform Group (Clarke 1991), wykorzystujac szeroko krytyczng broszurg
wydang przez Centrum Studiéw Politycznych — CPS (O’Hear 1991b) podjat
ostra krytyke koncepcji edukagcji ‘progresywnej’ i ‘skoncentrowanej na dziecku’
oraz modnych progresywnych pogladow edukacyjnych ,,ekspertow”. Dokonujac
calej serii niezwyklych bledow w odczytaniu, logicznych skrotéw i ulomnych
wnioskowan dowodzil, ze teoria edukacji — w szczegdlnosci za$ teorie J.
Deweya i J. J. Rousseau — doprowadzily do zaniedbaii w przekazywaniu
wiedzy w szkolach poczatkowych oraz sentymentalnej idealizacji dziecka.

Rousseau jest zrodlem pogladow lewicy w tej i wielu innych kwestiach. Filozofia Rousseau
rozwinigta zostata przez Deweya tak, aby daé podstawy ideologii progresywistycznej edukacii jak
rowniez i tej ideologii, ktora zakorzenila si¢ w czgfci naszych szkot, collegéw i [uniwersyteckich]
wydzialow edukacji. Jego idee s3 symptomatyczne dla calej filozofii zycia nie dbajacej o to, czego
uczono si¢ w przesziosci.

Wrogoéé Deweya do tradycyjnego ksztalcenia i tradycji w ogéle wywodzi si¢ z wiary, iz troska
o dziecko jest — czy tez powinna byé — jedynie kwestig jego wlasnych odpowiedzi na jego wlasne
problemy. Stad i tak zwane ‘podejécie skoncentrowane na dziecku’, za jakim Dewey si¢ opowiada.
Dziecko uczone bedzie lekcewazenia zwyczaju i tradycji. Dewey i jego zwolennicy nie dostrzegaja
faktu, ze kazdy rodzaj ludzkiej dzialalnodci (wiaczajac w to przy okazji naukg) obejmowac bedzie
cala mase tradycyjnych i u§wigconych zwyczajem typéw wiedzy i umiejetnosci. (Clarke 1991, s. 5)

Watpliwa scislos¢ tego sprawozdania z mysli Deweya jest nieistotna. To co
si¢ tutaj liczy, to efekt — destabilizacja zaangazowania i szacunku. Po raz
kolejny odnajdujemy w centrum tej wypowiedzi deifikacj¢ tradycji i przesztosci
oraz kategoryczny sprzeciw wobec kazdej proby uznania dziecka za aktywny
podmiot w procesie dydaktycznym. T¢ dyskursywna interwencj¢ we wczesno-
szkolne metody nauczania minister edukacji podjal ponownie w grudniu 1991
roku w wygloszonej przez siebie zapowiedzi ,,debaty wsrod nauczycieli nauczania
poczatkowego na temat najbardziej efektywnych metod nauczania dzieci”
(Letter 11.12.91) [sam proces zdobywania wiedzy przez ucznidw, ‘uczenie si¢’
nie ma tutaj prawie zadnego znaczenia — przyp. S. J. B.]. W swym wczesniejszym
»,O8wiadczeniu na temat edukacji poczatkowej” (Statement on ‘Primary
Education’) z 3 grudnia 1991 roku minister wyjasnial:

Niech mi wolno bgdzie powiedzieé jasno, ze odpowiedZ na pytanie o to, jak naucza¢, nie moze
by¢é odpowiedzig rzadu. Nie zamierzam poszerzaé¢ moich uprawnient w tym kierunku. Moim celem
jest zainicjowanie dyskusji, nie za§ narzucanie rozwigzan... Zapraszam kazdego nauczyciela
kierujacego nauczaniem poczatkowym i kazdego nauczyciela nauczania poczatkowego, by wziat
udziat w radykalnym namysle, ktorego w tej chwili potrzebujemy, nad tym jak najlepiej nauczaé
dzieci w naszych szkoflach. (s. 2)
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W tym stwierdzeniu niejasna jest kwestia, jak dyskusja ta powinna sig
toczy€? W jaki sposdb nauczyciele mogliby wyrazi¢ swe poglady publicznie? Jak
zadecydowano by o wynikach tej debaty? 1 dlaczego w ogodle dyskusja ta
powinna by¢ ograniczona do ,,radykalnego namyshu”? Uciekanie si¢ do tradycji
i obyczaju przestalo obowiazywac nauczycieli! Tak naprawdg, nie ma tu
oczywiscie zadnej ,,prawdziwej’’ debaty, jest jedynie gra stow. Jedyny jej cel, to
stworzenie dyskursywnej platformy umozliwiajacej ministrowi edukacji zabie-
ranie glosu w sprawach, ktore uznaje za lezace poza zasiggiem uprawnien.
Debata ta nie jest rzeczywistym wydarzeniem. Nie ma tu okazji dla wyrazania
opinii. Nie ma réznorodnosci pogladow czy dowodow (poza tymi, ktore
aranzuje sam minister edukacji). Wszystko polega na tym, by tylko jego poglad
uczyni¢ styszalnym. Stad i anty-edukacyjne media wlaczyly si¢ do owej debaty
z przyjemnoscig. ,,The Evening Standard” (9.12.91, s. 9) w artykule, ktory
nawiazuje do osoby lady Plowden, pod tytulem ,Kobieta kryjaca si¢ za 25
straconymi latami dziecigcej edukacji”, stwierdzal:

W ostatnim tygodniu krdlewscy inspektorzy edukacji oglosili, iz nauczyciele brytyjskich szk6t
poczatkowych mogliby nauczyé si¢ wiele od swoich francuskich odpowiednik6w. Tablice, biurka,
nauczanie wykorzystujace formalng dyscypling i powrdt selekcji moze wkrotce stac sig stala cecha
naszych klas szkolnych, konkluduje raport...

Zgodnie z tym, co pisze Melanie McDobnagh, dziennikarka ,,Standard”,
sadzi¢ mozna, iz autorka calej intrygi, ktora doprowadzita do fatalnej kondycji
szk 61 brytyjskich, byla lady Plowden (przewodniczaca zespotu przygotowujacego
progresywny raport edukacyjny w roku 1967 — Plowden Report). Minister
Edukacji podsumowat raport Inspektoréw Krolewskich odwotujac si¢ do niego
w artykule na tamach ,,Standard””:

W biezacym tygodniu Inspektorat Krolewski publikuje raport nt. edukacji poczatkowej we
Francji. Francuscy nauczyciele pracowali zgodnie z wymaganiami wysoce scentralizowanego
programu narodowego w klasach, ktore wielkoscia podobne sa klasom brytyjskim. [...] Inspektorat
Krolewski stwierdzil, iz proces nauczania byt dokladnie zaplanowany i efektywnie realizowany.
Stawial dzieciom wysokie wymagania i prowadzit do nalezytych postgpow. Uczniowie koncentrowali
si¢ na zestawach zadan i pozytywnaie reagowali na wymagajace standardy pracy. (Clarke,
Ofwiadczenie, s. 5)

Takze w tym komunikacie minister K. Clarke oswiadczyt:

Aby wesprze¢ debate i nadac kierunek polityce o§wiatowej w zakresie ksztalcenia nauczycieli
poczatkowego zlecilem profesorowi R obinowi Alexandrowi, naczelnemu inspektorowi Inspektoratu
Krélewskiego Jimowi Rose oraz Christopherowi Woodheadowi, dyrektorowi wykonawczemu
Rady Programu Narodowego przygolowanie raportu na temat metod nauczania w szkolnictwie
poczatkowym oraz organizacji pracy w klasie szkolnej. (Clarke, O$wiadczenie, s. 9)

Jak widaé, w rzeczywistosci cala debate ogloszono, podsumowano i za-
mknigto w tym samym dokumencie. Progresywne metody edukacji skoncen-
trowanej na dziecku i Raport Plowden postawione zostaly pod publiczny
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pregierz, progresywni nauczyciele przywotani do porzadku, sam zas§ przedmiot
debaty pozostawiony na pastwg bezkompromisowego przywrocenia tradycyj-
nych metod nauczania. Doprawdy nie bylo tu Zadnej potrzeby dyskusji
(z wyjatkiem jej efektu). Wzigla si¢ ona z fundamentalistycznego podejscia do
wiedzy, dla zwolennikoéw ktOrego uczenie si¢ jest rytualem, wprowadzeniem
w tradycje, srodkiem ochrony i reprodukcji kanonu.

ZDROWY ROZSADEK 1 WIKTORIANIZM

Analizujac przywolane powyzej poglady odnajdziemy w nich zespdt
kluczowych motywow i wyobrazen. Jednym z motywoéw podstawowych, ktory
jest jednocze$nie kluczowa cecha majoryzmu w ogole jest antyintelektualizm.
Bedacy jego istota brak wiary w teori¢ i badania naukowe przeciwstawiany jest
uznaniu dla ,,zdrowego rozsadku”. Doskonale obrazuje go powiedzenie Johna
Majora o ,,uniwersytecie ulicy”. Antyintelektualizm stanowi naturalne prze-
dluzenie thatcherowskiej celebracji potocznej madroéci i pragmatyki handlow-
ca-menedzera, znieslawiajacej jednoczesnie kierujacego si¢ ustaleniami teorii
i przykladajacego zbyt wiele uwagi do regut i przepiséw urzgdnika panstwowego.
Sukcesy finansowe licza si¢ bardziej niz biurokratyczne osiagnigcia. Dyskursywne
uprzywilejowanie zdrowego rozsadku stanowi zabezpieczenie niekwestionowal-
nosci kanonu. Jego naturalna przewaga i status sa bowiem czgscia zdrowego
rozsadku. Dzi¢ki temu straznicy i sgdziowie kanonu pozostaja niewidzialni.
Zakwestionowanie kanonu oznacza wystapienie przeciw zdrowemu rozsagdkowi.
Jest irracjonalne, destruktywne i szalone.

Drugim z kluczowych motywow restauracjonizmu jest nostalgia, oswiatowy
wiktorianizm, ktory przedstawia edukacj¢ — szczegolnie rodzicom — za
pomoca bliskich i dobrze im znanych wyobrazen o ,,tradycyjnych” formach
pedagogiki. Ten kulturowy populizm konstruowany jest wokol pojec dyscypliny,
wladzy i nauczania. Wiktorianska klasa szkolna i gramatyczna szkola ogdlno-
ksztalcgca ukazywane sa jako utracony przedmiot pragnien, ktory przywoluje
czas, gdy edukacja byla czyms prostym, kiedy nauka oznaczala takie zdobywanie
wiedzy i postgpowanie, jakiego wymagal nauczyciel. W klasie szkolnej, w ktorej
uczyl si¢ minister Kenneth Clarke, lawki ustawione byly w rzedach, dzieci
zachowywaly cisz¢ a nauczyciel, stojacy ‘przed frontem’ uczniéw i dzierzacy
w re¢ce krede, rozdzielat wiedzg. Ten pelen sily obraz ‘nauczyciela’ i ‘nauczania’
przemawia do rodzicow w tak sugestywny sposob, jakiemu nie dorownuja nowe
metody nauczania i nowy charakter relacji pomigdzy uczniem a nauczycielem.
Wielu rodzic6w rozpoznaje w tych obrazach i okruchach zal i tgsknote za swymi
szkolnymi latami. Oczywiscie nie oznacza to, ze rzcczywiscie tradycyjne klasy

12 — Socjologia
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szkolne w wigkszosci przypadkow i dla wigkszosci ludzi tak wygladaly. To
wlasnie sytuacja, w ktorej historyzm pojawia si¢ jako polityka:
...a mianowicie, przypadkowe wykorzystanie do naprawy wspolczesnosci stylow z przesztosci,

gra przypadkowych stylistycznych aluzji. Ogolnie rzecz ujmujac to co Henri Lefebvre nazwat
wzrastajagcym prymatem tego, co okresla si¢ jako ‘neo’. (Jameson 1984, s. 65—66)

Stad i ‘tradycyjna edukacja’ (oraz tradycyjne wartosci) jawi si¢ tutaj jako
pastisz; polityczne simulacrum — tozsama kopia, ktorej oryginal nigdy nie
istnial. Polityka o§wiatowa Zjednoczonego Kroélestwa jest aktualnie stanowiona
w kontekscie tego, co Jameson nazywa ,,trybem nostalgii”, ,,desperacka proba
zawlaszczenia nieobecnej przeszlosci” (1984, s. 66) z zamyslem zawrdcenia
edukacji do stanu naiwnoSci i niewinnosci. Powrotu do czasu, w ktorym nie
istnialy pojecia specjalnych potrzeb edukacyjnych, arkuszy pracy, rozwigzywania
problemow, poszukiwania, sprawnosci czytania i konstruktywizmu. Proces
nabywania wiedzy opiera si¢ w tej wizji na nauczaniu i inteligencji. Nauczanie to
przekazywanie wiedzy ustanowionej i uzgodnionej (sama wiedza za$ kon-
struowana jest przez przeszlos¢). Miara inteligencji jest za$ rezultat testu. Nie
dziwi zatem, iz to simulacrum doskonale wspdlbrzmi z szerszym projektem
restauracjonizmu i neokonserwatywna polityka. Mamy tu do czynienia
z edukacja ,,szacunku” dla nauczyciela, przesztosci i narodu oraz ‘starszych
i madrzejszych’ — dla tradycyjnych wartosci wiktorianskiego dziecifnstwa klasy
Sredniej. Hierarchia i zréznicowanie ukazywane s3 jako ‘naturalne’ w ramach
tego dyskursu ,autorytetu”. Jest to wi¢gc proba wyrwania edukacji z jej
wspdlczesnego kontekstu i stworzenia w zamian regresywnej edukacji z wyob-
razen i szkoly bedacej historycznym rezerwatem tematow, w ktérym minione
style sa elementami odniesienia dla metod, ktorymi poshuiguje si¢ nowy
nauczyciel.

Blizniaczymi cnotami Majorowskiego bezklasowego spoleczedstwa, ktore
wspieraja zarzadzanie restauracjonistyczna klasa szkolna, sa indywidualizm
(pewnego rodzaju) oraz wspotzawodnictwo. Uzywa si¢ ich jako zaprzeczenia
Yalektywnego modernizmu szkoly ‘rozszerzonej’. Klasa szkolna jest mikroko-
smosem calego spoleczenstwa: , konserwatysci potrafia na szczgcie docenic¢
zaréwno historyczne tradycje tego kraju, jak i warto§¢ wolnosci i wolnego
rynku” (Willets 1992, s. 108). Ontologia restauracjonizmu skierowana jest
przeciw kazdej koncepcji ludzkiej natury jako bytu spolecznego (z wyjatkiem
waskich znaczen, w jakich przywoluje si¢ pojgcia rodziny i narodu). Wyobraza
ja sobie wrgcz przeciwnie, w terminach prywatnosci, samowystarczalnosci
i rywalizacji jednostek. Takie ujecie ludzkiej natury oparte jest na polityce
i ekonomii Adama Smitha i Fredricha Hayeka. Wiara w wiktoriafiska ekonomig
laissez-faire (oraz jej osobliwy merkantylny naturalizm — urzeczywistniony
w tradycji i historii — jak rowniez poj¢cie sterowanego rynkiem ekonomicznego
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darwinizmu) znajduje analogie¢ w koncepcji naturalnej, intelektualnej selekcji
w klasie szkolnej. Nauczanie nie jest tak bardzo interwencja pedagogiczna, jak
najbardziej efektywna metoda rozpoznawania i urzeczywistniania nieuchronnych
réznic pomigdzy uczniami na podstawie poziomu ich inteligenciji.

A zatem i wiedza w tradycyjnej szkole urzeczywistniana jest za pomoca
tradycyjnego programu ksztalcenia. Ochrona i transmisja tego, ,,co najbardziej
warto§ciowe, wirdd tego, co kiedykolwiek napisano lub powiedziano’. Pastisz
sam w sobie. Zredagowana z gory, stereotypowa i nierzeczywista ksiazkowa
przeszlos¢. Program ksztalcenia, ktory unika wspolczesnosci i tego co w niej
istotne. Skoncentrowany wokél ‘dziedzictwa’ i ‘kanonu’. Oparty na ,,temporal-
nym odlaczeniu si¢”’. To program ksztalcenia nieufny w stosunku do tego co
powszechne i bezposrednie. Program stworzony z echa przebrzmialych glosow;
glosow politycznej i kulturowej elity. Jednoczesnie jest to program ksztalcenia
ignorujacy histori¢ kobiety i klasy robotnicznej oraz tych, ktorych skolonizowa-
no. Jednym slowem — curriculum umarlych. Cze$¢ i obiektywnos¢ to jedyne
postawy dajace si¢ zaakceptowaé w ramach tego ‘panteonistycznego’ podejscia
do wiedzy. Niewiele wspblnego ma ono z tym, co nazywamy ‘krytycznym
dystansem’. Podejscie to ,,skutecznie znosi mozliwos¢ jakiegokolwiek praktycz-
nego sensu przyszlosci i zbiorowego projektu” (Jameson 1984, s. 85). Kanon nie
moze stanowi¢ wyzwania. Wybory dokonaly si¢ w innym miejscu i w innych
czasach. Sa one ‘przekazywane’ kolejnym generacjom dzigki nienaruszalnej
i bezspornej ‘madrosci pokolen’. Dziecko pojmowane w duchu raportu lady
Plowden jako aktywny uczen zastapione jest przez bezglosnego czytelnika
i cierpliwego stuchacza. Klasa szkolna staje si¢ Swiatynia ciszy, a uczniowi
odbiera si¢ zdolno$¢ do modelowania wlasnych reprezentacji opartych na
aktualnych doswiadczeniach.

Bez wzgledu na to, jak wysoki jest kredyt zaufania, jesli osoby, ktore go otrzymujg s3 tak zle
wyksztalcone, iz nie wiedzg kim byt Winston Churchill i nigdy nie spotkaly si¢ z powiesciami

Charlesa Dickensa, to doprawdy sa one zagrozone wydziedziczeniem z wilasnej spolecznosci.
(Willets 1992, s. 118)

Spolecznosé przywolywana w powyzszym cytacie jest spolecznoscia prze-
szlosci, pelnym szacunku dziedzictwem, kulturowym punktem skupienia dla
wykuwania narodowej tozsamosci, konsensu i politycznych przynaleznosci.
Kultura (przez duze K) zastgpuje polityke (i ekonomig) jako podstawy nadajace
znaczenie dos§wiadczeniu. Doswiadczenie natomiast staje si¢ mozliwe jedynie
dzigki narracji wielkich ‘zredagowanych wydarzen’ z polyskujacej fatamorgany
historyzmu.

Sukces restauracjonizmu tkwi zatem w powszechnej znajomosci jego
elementéw odniesienia. Zastgpuje on niepewnos¢ zmiany przytulnymi, zlg-
‘czonymi w nostalgiczna catos¢ obrazami rodziny, narodu i szkoly, ktdre
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portretowane sa3 w kolorze sepii dobrze znanej ze starych fotografii. Lad
i zdroworozsadkowe cnoty wiktorianskiej klasy szkolnej dostarczaja pelnego
sity kontrapunktu dla bezgranicznej, szklano-plastykowej anonimowosci mode-
rnistycznej szkoly ‘rozszerzonej’. Populistyczna polityka majoryzmu, zastgpuja-
ca rownos¢ ‘bezklasowoscia’, renaturalizuje system oswiatowy, ktéry po-
wszechnos$¢ osiaga dzigki podzialom, natomiast roznicg legitymizuje poprzez
ideologi¢ wyboru. W restauracjonistycznym systemie edukacji cnota i wartosc¢
nie s3 generowane kompleksowoscia nauczania i uczenia si¢, lecz dzigki
ikonografii szkolnego mundurka, sali egzaminacyjnej i autokratycznego
nauczyciela. Element znaczacy (signifier) i oznaczany (signified) sa od siebie
oddzielone. Przeszlos¢, terazniejszo$¢ i przyszlosé w ksztalceniu jednocza sig
tak, iz zmiana i postgp osiagane sa poprzez powrdt do wyimaginowanej
przeszlosci. Indywidualnej wolnosci towarzyszy patriarchalna srogo$é. Ekono-
miczne odrodzenie opiera¢ ma si¢ na takich formach nauczania i uczenia sig,
ktore nie majg zadnego zwigzku z elastyczna specjalizacja, wymagana przez
post-Fordowskie techniki produkcji. Tak wigc, restauracjonistyczny filozof
A. O’Hear watpi nawet w warto$¢ wynalazku, ktorego autorem jest konser-
watywny rzad Miejskich Kolegiow Technicznych (City Technology Colleges).
O’Hear ostrzega, ze produktem tych szkol moze staé si¢ Bob Cratchists
przyszlosci: ,,przywigzany do swych komputerowych ekranéw nawet bez
odrebiny poczucia dumy wiktorianskiego urzednika” (O’Hear, cytowany
w Regan, 1990; por. takze O’Hear 1988).

Thumaczyt: Krzysztof Blusz’

GLOSARIUSZ
AKTORZY

Kenneth Baker: minister edukacji w latach 1986 — 1989, autor ustawy o reformie
edukacji z roku 1988, proponowany na urzad ministra spraw wewngtrznych.

Kenneth Clarke: minister edukacji w latach 1990 — 1992, rOwniez promowany na
ministra spraw wewnetrznych.

Profesor Brian Cox: wspoltworca Black-Papers, prawicowych, tradycjonali-
stycznych krytyk edukacji ‘rozszerzonej’ (comprehensive) i progresywnej,
publikowanych w latach 1969 —1975. Mianowany przewodniczacym grupy

* Przekiad przygotowany w ramach realizacji projektu badawczego KBN (nr 1 1101 92 03).
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roboczej ds. jezyka angielskiego w programie narodowym. Ostatnio coraz
bardziej styszalny krytyk Rady Programu Narodowego i polityki rzadu
w zakresie nauczania jgzyka angielskiego.

Profesor Anthony Flew: filozof edukacji i czlonek grupy oswiatowej w Centrum
Studiow Politycznych; autor wydawnictw neoliberalnego Instytutu Spraw
Ekonomicznych i Zespolu Spraw Spolecznych. Zasiada rowniez w radzie
Towarzystwa Wolnosci.

Duncan Graham: byly glowny inspektor i pierwszy przewodniczacy rady
programu Narodowego, usuni¢ty w roku 1991 wkrétce po objeciu przez Johna
Majora urzgdu premiera.

David lord Griffiths: wybrany przewodniczacym Rady ds. Egzaminéw Szko-
Inych i Ocen (SEAC) w roku 1991. Byly dlugoletni kierownik zespolu
politycznego Margaret Thatcher. Nxegdys przewodniczacy Centrum Studiow
Politycznych (CPS).

Philip Halsey: byly starszy urzednik ministerstwa edukacji i nauki i pierwszy
przewodniczacy SEAC. Usunigty w roku 1991 wkrotce po objeciu przez Johna
Majora urzgdu premiera.

Keith lord Joseph: minister edukacji w latach 1981 —1986. Konserwatywny,
neoliberalny intelektualista, polityczny ‘guru’ Margaret Thatcher w latach
siedemdziesiatych.

Sheila Lawlor: dyrektor wykonawczy Centrum Studiow Politycznych; otwarty
krytyk progresywizmu i zwolennik tradycjonalizmu w edukacji.

John MacGregor: minister edukacji w latach 1989—1990. Zostal przewod-
niczacym Parlamentu i w roku 1992 ministrem transportu.

Dr John Marebon: Trinity College, Cambridge; maz Sheli Lawlor i autor
krytycznej broszury Centrum Studiow Politycznych o nauczaniu j¢zyka
angielskiego, mianowany czlonkiem Rady ds. Egzammow Szkolnych i Ocen
w roku 1992.

John Markes: czlonek kilku prawicowych ugrupowan restauracjonistOw —m.in.
Centrum Studiéw Politycznych, Narodowej Rady Standardéw Edukacyjnych,
Hillgate Group. Ostatnio autor broszur wydawanych przez stowarzyszenie
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Kampania na rzecz Prawdziwej Edukacji. Aktualnie pasowany na ‘rzadowego
doradcg ds. egzaminow’. Od roku 1992 czlonek Rady ds. Programu Narodowego
i Rady ds. Egzaminéw Szkolnych i Ocen (od roku 1990). Wsréd innych
prawicowych politykow czy osob zwiazanych ze stanowiskiem restauracjonizmu,
ktorzy zostali mianowani czlonkami tych rad, znalezli si¢ John Mclntosh, John
Barnes, Dr Anthony Freeman, Martin Turner.

Profesor Anthony O’Hear: filozof i autor krytycznych broszur publikowanych
przez Centrum Studioéw Politycznych, komentator ,,Daily Telegraph”, rzadowy
przedstawiciel w Radzie Akredytacyjnej ds. Edukacji Nauczycielskie;.

Lady Plowden: przewodniczgca komitetu doradczego, ktory przygotowat Raport
Plowden — opublikowany w roku 1967 wplywowy raport na temat ksztalcenia
wczesnoszkolnego, popierajacy progresywizm.

John Patten: minister edukacji od roku 1992.

David Pascall: dyrektor wykonawczy koncernu ,,British Petroleum”, wybrany
Przewodniczacym Rady Programu Narodowego w roku 1991; byl czlonkiem
zespohlu politycznego Margaret Thatcher w latach 1983 —1984.

Roger Scrutton: profesor estetyki w Birkbeck College, redaktor magazynu
Toryséw ,, The Salisbury Review”; autor i czlonek kilku ugrupowan restaura-
cjonistycznych, m.in. Centrum Badan Edukacyjnych i Instytutu Obrony
Europejskiej i Studiéw Strategicznych.

David Willets: Dyrektor ds. Badan w Centrum Studiéw Politycznych — CPS,
zdobywca konserwatywnego miejsca w Parlamencie w wyborach powszechnych
w roku 1992, Autor pracy ,,Nowoczesny konserwatyzm” (Modern Conser-
vativism) wydanej w roku 1992.

INSTYTUCIE

CPS (Centre for Policy Studies) Centrum Studiéw Politycznych: zaloZzone
w roku 1974 po poraice wyborczej konserwatystow dla ‘analizy’ idei ra-
dykalnych. Wspoélprzewodniczacymi Centrum byli Margaret Thatcher i Keith
Joseph.
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CRE (Campaign for Real Education) Kampania na rzecz Prawdziwej Edukacji:
ufundowana jako reakcja na zawieszenie w czynnosciach stuzbowych Johna
Honeyforda petniacego w Bradford obowiazki headteacher. Zawieszenie to bylo
po czgsci wynikiem opublikowania przez niego krytycznego artykulu na temat
wielokulturowosci w ,,The Salisbury Review” (por. wyjasnienie przy nazwisku
Roger Scrutton). Wiceprzewodniczacym CRE jest Stewart Deuchar.

DES (Department of Education and Science) Ministerstwo Edukacji i Nauki:
w 1992 nazwane Ministerstwem Edukacji; odpowiedzialne za wylaczenie spraw
nauki ze swych kompetencii.

HMI (Her Majesty’s Inspectorate) Inspektorat Krélewski: czgsciowo auto-
nomiczna jednostka Ministerstwa Edukacji i Nauki odpowiedzialna za ‘kontrolg
jakoSci’. Identyfikowany przez restauracjonistycznych krytykow jako czgsé
‘starego’ edukacyjnego establishmentu, ostatnio mocno zredukowany i zreor-
ganizowany w ramach nowej struktury OFSTED (Office for Standards in
Education) Biura Standardéw Edukacyjnych.

LEA (Local Education Authorities) Lokalne Wladze Edukacyjne: niebezposrednio
wybieralne rzadowe organy lokalne, ktore do niedawna posiadaly powazna
wladze¢ i wplyw na lokalna polityke oswiatowg i zaopatrzenie szko}. Zaréwno
wladza ta, jak i wplyw znacznie oslably od wprowadzenia w Zycie ustawy
o reformie edukacji z roku 1988. Opublikowane w roku 1992 ,,Education White
Papers” proponuja dalsze ograniczenia w kompetencjach i uprawnieniach LEA.

NCC (National Curriculum Council) Rada Programu Narodowego: ustanowiona
w roku 1988 na mocy ustawy o reformie edukacji jako organ doradczy ministra
edukacji. W zakresie jej kompetencji znajduja si¢ wszystkie sprawy dotyczace
programu szkolnego, prowadzenia prac badawczych i rozwojowych oraz
publikacji i upowszechniania informacji dotyczacych programu szkolnego.

SEAC (Schools Examination and Assessment Council) Rada ds. Egzaminéw
Szkolnych i Ocen: powolana do zycia w roku 1988 na mocy ustawy o reformie
edukacji jako zespot doradczy ministra edukacji odpowiedzialny za promocjg
nowych osiggni¢¢ w zakresie oceniania, ktérych wymaga ustawa.
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