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EGZAMINY ZEWNETRZNE
JAKO NOWY SKEADNIK SZKOLNICTWA

W polskim systemie o$wiaty funkcjonuja obecnie dwa rodzaje oceniania:
wewnatrzszkolne i zewnetrzne.

Ocenianie wewnatrzszkolne ma na celu:

— diagnozowanie przez nauczycieli poziomu 1 postgpéw W opanowaniu przez
ucznia wiadomosci i umiejetno$ci w stosunku do wymagan edukacyjnych wyni-
kajacych z programu nauczania,

— formulowanie oceny adekwatnej do poziomu i postgpéw W opanowaniu
przez ucznia wiadomosci i umiejgtnosci zalozonych przez nauczyciela,

— poinformowanie ucznia o poziomie jego osiagni¢¢ edukacyjnych,

— pomoc uczniowi w samodzielnym planowaniu swojego rozwoju,

— motywowanie ucznia do dalszej pracy,

— dostarczenie rodzicom (prawnym opiekunom) i nauczymelom informacji
o post¢pach, trudnosciach i specjalnych uzdolnieniach ucznia.

Ocenianie wewnatrzszkolne dostarcza informacji o wynikach ksztalcenia dane;j
szkoly z uwzglednieniem jej specyfiki programowej, organizacyjnej i srodowi-
skowej, nie zapewnia jednak poréwnywalnosci.

Porownywalnych w skali calego kraju 1 obiektywnych informacji o osiagnig-
ciach uczniow dostarcza natomiast egzamin zewngtrzny. Celem egzaminu zewnetrz-
nego jest: » '

— sprawdzenie osiagnie¢é wszystkich uczniow w zakresie wiadomosci i umie-
jetnosci, okreslonych w standardach wymagan egzaminacyjnych,

— wplyw na proces nauczania (uczenia si¢) poprzez dostarczenie informacji
zwrotnej na temat jakosci ksztalcenia, _

— dostarczenie obiektywnej, porownywalnej informacji o osiagnigciach szkol-
nych uczniow.
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Podstawa egzaminu zewngtrznego sa:

- jednolite dla wszystkich uczniéw danego etapu ksztalcenia standardy wy-
magan egzaminacyjnych, '

— stosowanie do pomiaru osiagni¢é uczniow wystandaryzowanych narzedzi,
o sprawdzonej rzetelnosci i trafhosci,

- niezaleznos¢ sytuacji egzaminacyjnej,

— anonimowo$¢ prac uczniow,

— sprawdzanie i punktowanie prac uczniow wedlug tych samych kryteriow
przez przeszkolonych w ich stosowaniu zewngtrznych egzaminatorow.

Pierwsze egzaminy zostaly przeprowadzone w roku szkolnym 2001/2002.
Rozpoczely one systematyczne diagnozowanie i monitorowanie umiejg¢tnosci pol-
skich uczniéw. Poprzedzone byly egzaminami probnymi majacymi na celu zazna-
jomienie ucznidw z sytuacja egzaminacyjng. Rok wczesniej uczniowie
1 nauczyciele otrzymali informatory, w ktorych opisano wymagania, strukture
1 forme egzaminu oraz przedstawiono przykladowy arkusz egzaminacyjny.

Po tym pierwszym doswiadczeniu nasuwa si¢ wiele pytan: Czy cele egzami-
nu zostaly spelnione? Jak komunikowaé wyniki? Jak wzbudzi¢ zainteresowanie
nauczyciela wynikiem egzaminu zewnetrznego, jako wspolodpowiedzialnego za
ten wynik? Jakie moga by¢ potencjalne konsekwencje przekazanych informacji
do szkol, organéw prowadzacych i organdéw pelniacych nadzor pedagogiczny?
Czy uczen i jego rodzice zaakceptuja informacje o osiagnigciach? Jakie jest od-
dziatywanie zwrotne egzaminéw? Czy odbiorca informacji zwrotnej jest przygo-
towany do jej odbioru, do rozumienia jej znaczenia? Jak go madrze przygotowac?
Jak motywowa¢ uczniéw do nauki, a nie konczy¢ edukacji na zaliczeniu testu?
Czy ocenianie zewngtrzne moze zmieni¢ oblicze szkoty?

Egzamin zewngtrzny wywoluje wiele emocji. Budzi Igk, ze wyniki moga by¢
wykorzystane do oceny jakosci pracy szkoly i w konsekwencji oceny kazdego
nauczyciela. Znajomosé standardow nie daje nauczycielowi poczucia komfortu
psychicznego przy zetknigciu z roznorodnoscia programow i podrgcznikow, jakie
zaoferowala mu reforma. Nauczyciel, aby diagnozowaé potrzeby i programowaé
sukcesy wlasnych uczniéw musi, byé do tego przygotowany, powinien umie¢ okre-
§li¢ badane zadaniem umiej¢tnosci. Niezbedne jest doskonalenie nauczycieli
w tym zakresie. Pojawila si¢ tez nowa rola nauczyciela — funkcja egzaminatora
zewnetrznego. W tej chwili jest ona dosé atrakcyjna ze wzgledu na awans zawo-
dowy. Egzaminator musi jednak zdawac sobie sprawg z wielkiej odpowiedzialno-
$ci, szczegolnie przy egzaminach interdyscyplinarnych.

DYSKUSJANAD PIERWSZYMI WYNIKAMI; HIPOTEZY WYJASNIAJACE

Wyniki sprawdzianu szdostoklasistow oraz egzaminu gimnazjalnego stanowia
zrédlo informacji opisujacych stan polskiej oswiaty, dlatego staly si¢ przedmio-
tem licznych badan i analiz. Interesujacej interpretacji wynikéw dokonali:
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J. Herczyniski i M. Herbst w ,,Pierwszej odstonie”(2002). Skrupulatna analizg wy-
nikéw przeprowadzita Centralna Komisja Egzaminacyjna i przedstawila w rapor-
tach: ,,Sprawdzian 2002 - wyniki krajowe” i ,,Egzamin gimnazjalny 2002 — wyni-
ki krajowe”. Ponizej prezentowane sg wybrane dane z tych opracowan.

W tabeli przedstawiono parametry statystyczne rozkladu wynikow szkot
w warstwach.

Nazwa miary Gmina Miasto-gmina Miasto
Wynik najnizszy 9 12 7,5
Wynik najwyZszy 39 39,5 38,3

Rozstep 30 27,5 - 30,8
Odchylenie 2,82 2,77 2,89
standardowe

Wynik $redni 29,13 28,89 30,23

Mediana 29,09 28,95 30,33
Dominanta 28 30 31

Zrédto: Sprawdzian 2002 — wyniki krajowe.

Sredni wynik szkot podstawowych wynidst 29,42 pkt. na 40 mozliwych do uzy-
skania. Wyniki szkol miejskich sg najwyzsze (sr. 30,23 pkt.), nieco nizsze szkot gmin-
nych ($r. 29,13 pkt.) i najnizsze szkél w gminach miejsko-wiejskich ($r. 28,89 pkt.).
Najwyzszy wynik $redni wyniost 39,5 pkt., a najnizszy 7,5 pkt. W miastach najcze-
$ciej wystepowat wynik 31 pkt., w miastach gminach 30 pkt., w gminach 28 pkt.

Ponizej w tabeli przedstawiono $rednie wyniki szkét w przedzialach w skali
staninowej w procentach — z podzialem na warstwy.
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Zrodlo: Sprawdzian 2002 — wyniki krajowe.
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W przedziatach wynikéw wysokich, bardzo wysokich i najwyzszych znala-
zlo si¢ ogolem 33,5% srednich wynikoéw szkol z gmin miejskich, 20,2% srednich
wynikow szkot z gmin wiejskich 1 16,9% srednich wynikow ze szkol miejsko-
-wigjskich.

W przedzialach wynikow niskich, bardzo niskich i najnizszych znalazto si¢
ogolem 28,5% srednich wynikéw szkol w gminach miejsko-wiejskich, 26,1% sred-
nich wynikow szkot w gminach wiejskich i 12,7% srednich wynikow szkol w gmi-
nach miejskich.

Sprawdzian pisalo 538 029 uczniéw. Uczniowie opanowali umiej¢tnosci ob-
jete sprawdzianem w stopniu zadowalajacym — Srednio kazdy osiagnat 29,49 pkt.
na 40 pkt. mozliwych do uzyskania.

Osiagnigcia W czytaniu nalezy uznaé za dobre. Srednia wyniosta 7,90 pkt.
(maksymalnie mozna bylo otrzymac 10 pkt.). Jednak 6,3% ucznidéw nie osiagneto
nawet polowy punktoéw mozliwych do uzyskania.

Umiejetnosé pisania badani uczniowie opanowali w stopniu dobrym. Na 12
pkt. mozliwych do uzyskania Srednia wyniosla 9,42 pkt. Polowy punktow nie
zdobylo 5,5% ucznidw.

Osiagnigcia W rozumowaniu sa tylko zadowalajace. Srednia wyniosta 5,88
pkt. Z tego obszaru umiejgtnosci uczniowie mogli uzyskac¢ 8 pkt..

Korzystanie z informacji mozna uznaé jako umiej¢tnos¢ opanowana w stop-
niu dobrym. Na 2 pkt. mozliwe do uzyskania srednia wyniosta 1,70 pkt.

Osiagnigcia w wykorzystywaniu wiedzy w praktyce nalezy uznac za niskie.
Tutaj wyraznie uwidocznil si¢ niski poziom osiagni¢¢ matematycznych w zakre-
sie umiejetnosci wykonywania praktycznych obliczen i szacowania. Srednia wy-
niosla tylko 4,59 pkt. na 8 pkt. mozliwych do uzyskania.

Uczniowie szkol, w zakresie wszystkich obj¢tych sprawdzianem umiejgtno-
$ci, w gminach miejskich uzyskali najwyzsze wyniki ($r. 30,29). Sa one wyraznie
wyzsze niz wyniki ich réwiesnikow w gminach wiejskich i miejsko-wiejskich.
Najwigksze roznice wystgpuja w zakresie pisania, najmniejsze — w umiej¢tnosci
korzystania z informacji. Uczniowie szkét w gminach wiejskich osiagneli ogoinie
nieco wyzsze wyniki ($r. 28,89) niz ich rowiesnicy ze szkot w gminach miejsko-
-wigjskich (sr. 28,88), ale w zakresie umiejetnosci pisania sytuacja jest odwrotna.

Wyniki sprawdzianu wskazuja na réznic¢ w osiagnigeiach chlopcow i dziew-
czat. Ogolne wyniki testu sa u dziewczat ($r. 30,34) wyzsze niz u chlopcow (sr.
28,69).

Wysokie wyniki sprawdzianu koncentruja si¢ na ogol w duzych miastach,
a wyniki niskie — na ziemiach pélnocnych 1 zachodnich. Osiagni¢cia uczniow sa
uwarunkowane srodowiskowo i regionalnie. Przeprowadzone analizy wskazuja,
ze wyniki sprawdzianu najwyzej ujemnie koreluja ze stopa bezrobocia. Najwyzsza
dodatnia korelacjg stwierdzono z wydatkami na oswiat¢ i wychowanie na jednego
mieszkanca.



FEgzaminy zewnelrzne jako nowy sktadnik szkolnictwa 119

Egzamin gimnazjalny sklada si¢ z dwoch czgsci: humanistycznej i matema-
tyczno-przyrodniczej. Do cz¢sci humanistycznej przystapilo 562 542 ucznidw,
a do matematyczno-przyrodniczej 558 257.

W czesci humanistycznej statystycznie szkoty wiejskie uzysklwaly od 11,74
punktu do 41,80 punktu na 50 mozliwych do uzyskania. Szkoty polozone na tere-
nie miast-gmin uzyskiwaly statystycznie od 10,06 punktu do 41,22 punktu. Szko-
ty miejskie uzyskiwaly statystycznie od 8,55 punktu do 47,83 punktu .

Na podstawie wynikow uczniéw, uwzgledniajacych polozenie szkdt z podzia-
fem na miasto, miasto-gming i gming wiejska, mozna stwierdzi¢, ze statystycznie
szkoly z gmin miejskich otrzymywaly $rednio 31,45 punktu. Stabsze wyniki uzy-
skaly szkoly na terenie miast-gmin, otrzymujac Srednio 28,87 punktéw. Szkoly
w gminach wiejskich otrzymaty srednio 28,82 punktow.

Koncentracja wysokich wynikow z czgsci humanistycznej wystgpuje na tere-
nie powiatéw polozonych w wojewoddztwach: slaskim i malopolskim. Znamienne
jest takze wystgpowanie wysokich wynikéw w duzych miastach, np. w rejonie
Warszawy, £.odzi, Wroclawia. Sposrod dwudziestu powiatow, ktore uzyskaty naj-
wyzsze Srednie z czg¢$ci humanistycznej, wszystkie byly albo miastami na pra-
wach powiatu, albo znajdowaly si¢ na terenie aglomeracji warszawskiej.

Wyniki niskie wystgpuja na terenie wojewodztwa warminsko-mazurskiego
(tylko cztery powiaty maja wynik wyzszy). Liczne powiaty o $rednim wyniku
niskim znajduja si¢ takze na terenie wojewodztw: kujawsko-pomorskiego, zachod-
niopomorskiego i lubuskiego. Wyniki niskie dominuja tez w poinocnej Wielko-
polsce oraz na zachodnim i wschodnim krancu wojewddztwa pomorskiego.

W czgsci matematyczno-przyrodniczej statystycznie szkoly wiejskie uzyski-
waly od 11,55 punktu do 44,95 punktu na 50 mozliwych do uzyskania. Szkoly polo-
Zone na terenie miast-gmin uzyskiwaly statystycznie od 10,22 punktu do 44,71 punktu.
Szkoly miejskie uzyskiwaty statystycznie od 10,10 punktu do 46,94 punktu.

Na podstawie wynikéw, uwzgledniajacych polozenie szkét z podzialem na
miasto, miasto-gming i gming wiejska, mozna stwierdzi¢, ze statystycznie szkoly
z gmin miejskich otrzymywaly $rednio 28,61 punktu. Stabsze wyniki uzyskaty
szkoly na terenie gmin wigjskich, otrzymujac srednio 28,30 punktéw. Szkoly na
terenie miast-gmin otrzymatly $rednio 27,23 punktéw. Réznica migdzy $rednim
wynikiem szkot miejskich a $rednim wynikiem szkol na terenie gmin wiejskich
wyniosta 0,31 punktu, a w przypadku szkol na terenie miast-gmin wyniosta ona
1,38 punktu.

Najwyzsze wyniki z czg$ci matematyczno-przyrodniczej egzaminu gimna-
zjalnego wystgpuja w wojewddztwach lodzkim, $wigtokrzyskim, malopolskim
1 mazowieckim. Wysokie wyniki maja takze niektore powiaty wojewodztw pod-
karpackiego i lubelskiego.

Zdecydowanie slabsze wyniki wystgpuja niemal w calej zachodniej i pot-
nocnej Polsce. Prawie we wszystkich powiatach w wojewodztwach: lubuskim,
zachodniopomorskim i warminsko-mazurskim srednie wyniki miescity sie w gru-
pie wynikéw niskich i nizej srednich. W tej czgsci kraju niskie lub nizej $rednie
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wyniki wystgpowaly zaréwno na terenach wiejskich, jak 1 w duzych miastach.
Niewicle lepiej bylo w wojewddztwie wielkopolskim (z wyjatkiem Kalisza i po-
wiatu kaliskiego oraz Poznania) i w wojewodztwie kujawsko-pomorskim (z wy-
Jatkiem jego potudniowo-wschodniej czgsci).

ZWIAZEK MIEDZY WYNIKAMI KSZTAL.CENIA
HUMANISTYCZNEGO A WYNIKAMI KSZTAL.CENIA
MATEMATYCZNO-PRZYRODNICZEGO

Sredni wynik powiatu w czeéci humanistycznej jest rowny 29,62 punktu, éredni
wynik powiatu w czgsSci matematyczno-przyrodniczej jest rowny 27,80 punktu.
Migdzy $rednimi wynikami powiatow z czgsci humanistycznej i z czg¢sci matema-
tyczno-przyrodniczej zachodzi wyrazna dodatnia zaleznoéé korelacyjna. Srednie
wynikow w danym powiecie sg do siebie zblizone, albo oba sa wysokie, albo oba
niskie. Tylko w nielicznych powiatach $rednie wyniki z kazdej cze$ci egzaminu
znacznie si¢ roznig. Podobny zwiazek tych dwoch dziedzin ksztalcenia wykazuja
badania prowadzone w innych krajach. W przyszlosci nalezy dazy¢, aby mtodziez
rozwijata si¢ we wszystkich dziedzinach, niezaleznie od miejsca zamieszkania
(wies, miasto) i regionu historyczno-kulturowego.

Analiza wynikéw egzaminu pozwala oceni¢, jak uczniowie opanowali umie-
jetnosci ponadprzedmiotowe zawarte w standardach.

W czgéci humanistycznej:

~ uczniowie lepiej opanowali umiej¢tnosci czytania 1 mterpretowa.ma tek-
stow niz tworzenie wlasnego tekstu,

— znaczna czg¢s$¢ uczniow, podejmujac proby rozwiazywania zadan rozszerzo-
nej odpowiedzi, nie potrafila zapisa¢ swych rozwazan poprawnie pod wzgledem
Jjezykowym, stylistycznym, ortograficznym i interpunkcyjnym, -

— czegsto wypowiedzi uczniow byly ogdlnikowe, Swiadczace o malej wiedzy
merytorycznej.

W czg¢sci matematyczno-przyrodniczej: -

— uczniowie nie mieli trudnosci z zadaniami wymagajqcyml wyszukiwania
1 stosowania informacji oraz z typowymi obliczeniami matematycznymi,

— trudnosci sprawialy im zadania problemowe, zadania wymagajace stosowa-
nia termin6w, pojeé i procedur z zakresu przedmiotow przyrodniczych oraz wska-
zywania 1 opisywania faktow, zwiazkow i zaleznosci w szczegolnosci przyczyno-
wo-skutkowych, funkcjonalnych, przestrzennych i czasowych.

W obu czgsciach .egzaminu problemy sprawialy uczniom zadania zloZone,
wyrnaga]qce od nich zaplanowama rozwiazania. :

Analizy testow egzammacy_]nych musza byc kontynuowane, poniewaz begda
pomocne w tworzeniu programow szkol oraz w prowadzeniu wlasciwej polityki
panstwa. Wnioski z egzaminu by¢ moze wskaza kierunek zmian w:
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— szkolnym zestawie programow nauczania,

— planowaniu i projektowaniu pracy dydaktycznej,

— organizacji zajec lekcyjnych i pracy domowej,

~ w zestawie podrecznikow i pomocy dydaktycznych,

— postepowania nauczyciela w stosunku do ucznia, do prowadzonych zajgc,
do dokonywania samooceny.

Autorzy ,,Pierwszej odstony” Jan Herczynski 1 Mikolaj Herbst zauwazaja
zwigzek wynikow sprawdzianu i egzaminu z szeroko rozumianymi czynnikami
spoleczno-ekonomicznymi. Przeprowadzona analiza pokazuje, ze wyniki szdsto-
klasistow i gimnazjalistow w zakresie egzaminu humanistycznego zaleza od sro-
dowiska spolecznego ucznia (habitusu). Egzamin w cz¢$ci matematyczno-przy-
rodniczej wykazal duza bezwladnos¢ w stosunku do uwarunkowan spolecznych,
nie ma tez znaczacej roéznicy migdzy przecigtnymi wynikami w miescie 1 na wsi.
Duzy wplyw na osiagane wyniki ucznia ma bezrobocie na danym terenie i poda-
tek PIT.

REFLEKSJE PO PIERWSZYCH EGZAMINACH
ZEWNETRZNYCH

Zaleta systemu zewngtrznego egzaminowania jest niewatpliwie obiektywnosc,
rzetelnos¢ a wada koszt. Wydaje sig, ze nie istnieje system oceniania bedacy jed-
noczesnie ekonomiczny, szybki i rzetelny. Egzamin wewngtrzny wymaga mniej-
szych nakladow finansowych. Przeprowadzaja go, sprawdzaja i oceniajg nauczy-
ciele w ramach swoich obowigzkow. Niestety, jakos¢ wynikow tak przeprowadzo-
nych egzaminow maturalnych nie spelnia wymogéw stawianych przez wyzsze
uczelnie. Absolwent szkoly sredniej, zamierzajacy podja¢ nauke na studiach wy-
zszych staje wobec tego przed konieczno$cia ponownego zdawania egzaminu,
czesto z tego samego przedmiotu. Zdarza sie, ze deklarujac cheé podjgcia studiow
na takim samym kierunku w réznych uczelniach, musi zdawaé wiele réznych eg-
zaminéw. Egzamin zewngtrzny pozwoli mu tego uniknag.

Poprzeczka dla abiturientow wybierajacych poziom rozszerzony jest ustawiona
dos¢ wysoko, nalezy jednak pamietac, ze jest to egzamin, ktory otwiera drogg na
studia.

Egzaminy zewngtrzne moga niekorzystnie wptywac na proces edukacyjny,
co potwierdzaja doswiadczenia zachodnioeuropejskie 1 amerykanskie. Tendencje
te zaczynamy obserwowac rowniez w Polsce. Wymagania edukacyjne, jakie po-
winna stawiac szkola, sa zastgpowane przez znacznie wezsze wymagania egzami-
nacyjne. Uczniom szkol podstawowych i gimnazjum zalezy gléwnie na zdaniu
egzaminu, a nie na wszechstronnym rozwoju. Rozwoj to pojecie dla mlodych lu-
dzi bardzo enigmatyczne i abstrakcyjne. Powstaje niebezpieczenstwo uczenia si¢
pod testy. Aby zapobiec uczeniu si¢ umiejgtnosci, ktore sprawdzaly zadania z po-
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przednich lat, bardzo wazne jest budowanie narz¢dzi pomiarowych opartych na
standardach wymagan egzaminacyjnych i Podstawie programowej. Praca z testa-
mi wyrabia obycie testowe, ale nie moze zawezi¢ si¢ do rozwigzywania zadan
z poprzednich lat 1 spowodowac ignorowania waznych umiejetnosci, ktdre nie
pojawiaja si¢ w zadnych testach. Zeby zniwelowaé to zagrozenie, trzeba przygo-
towa¢ nauczyciela do tworzenia wlasnych narzedzi pomiarowych. Dopoki nauczy-
ciel nie bedzie umial okresli¢ umiejetnosci sprawdzanej zadaniem, to nie bedzie
widzial zwigzku migdzy celem nauczania a pytaniem egzaminacyjnym. Niektore
okrggowe komisje egzaminacyjne (np. OKE w Lomzy) systematycznie szkola na-
uczycieli z zakresu konstruowania zadan w oparciu o Podstawe programowa i
standardy wymagan egzaminacyjnych.

Egzaminowanie zewngtrzne w szkolach podstawowych i gimnazjach jest tak
samo wazne jak ocenianie szkolne ze wzgledu na to, ze wlasnie wynik egzaminu
1 ocena uzyskana w szkole wplywa na dalsze losy ucznia. Specyfika formy egza-
minu zewngtrznego eliminuje ze sprawdzania niektore umiej¢tnosci kluczowe.
Umiejgtnosci: wspolpracy w zespole, samoksztalcenia, samodzielnego pozyski-
wania informacji musza by¢ ksztaltowane i sprawdzane w szkole. Poza tym stan-
dardy wymagan egzaminacyjnych dla tych etapow ksztalcenia sa jednopoziomo-
we, w przeciwienstwie do wymagan szkolnych, ktore sa wielopoziomowe 1 jasno
sprecyzowane w Przedmiotowym Systemie Oceniania. Nie mogg one stanowic
podstawy do sformulowania oceny takiej, jaka jest ocena szkolna.

Egzaminy zewng¢trzne wzbudzajg refleksje pedagogiczne i zmuszaja do bu-
dowania programow naprawczych i1 zmian w edukacji. Istnieje jednak zagrozenie,
Ze egzamin zewngtrzny moze stac si¢ przedmiotem rankingu szkot ze wzgledu na
jakos¢ ksztalcenia. Szczegolnego wymiaru nabiera to zagrozenie dla szkol w gmi-
nach, gdzie nie ustalono sieci szkot.

W Polsce egzamin zewngtrzny jest przeprowadzany na zakonczenie etapu
ksztalcenia i nie zmniejsza w zaden sposob rangi oceniania wewnatrzszkolnego,
te systemy si¢ uzupelniaja i pozytywnie ulepszaja. Egzamin zewnetrzny ma szcze-
golne znaczenie na poziomie maturalnym. Prace na tym poziomie egzaminowania
byly rozpoczete najwczesniej. Wymagania egzaminacyjne opisane w informato-
rach maturalnych precyzyjnie okreslaja oczekiwane osiagni¢cia ucznia na pozio-
mie podstawowym i rozszerzonym. Zaleta egzamindéw zewngetrznych z przedmio-
tow przyrodniczych na poziomie maturalnym jest zwrocenie uwagi w wymaga-
niach egzaminacyjnych na procesy zachodzace w srodowisku.



