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WPROWADZENIE

Problematyka socjalizacyjnych przekazoéw dotyczacych plci pojawia sig
w wielu dziedzinach praktyki spolecznej. Jedng z nich jest szkolna edukacja. Prze-
kazy te nie sa wyrazane wprost, lecz pozostaja ukryte w szkolnej codziennosci,
w rytualach 1 zwyczajach charakteryzujacych zycie klasy szkolnej. Przedmiotem
niniejszego artykutu nie bedzie wylacznie ich analiza, lecz takze rozwazenie moz-
liwosci badania przekazow dotyczacych plci przy pomocy metod etnograficznych.
Problem ten zaprezentujg, stosujac typowa dla badan jakosciowych metodg induk-
cji analitycznej. Tak wigc, rozpoczng od analizy szczegdlowego przypadku do-
$wiadczen badawczych Philipa Jacksona opisanych w ,,Life in Classrooms”, aby
stopniowo wyprowadza¢ z nich ogdlne informacje dotyczace stosowania badan
etnograficznych w edukacji. W czgsci poswigconej szkolnym przekazom socjali-
zacyjnym dotyczacym plci, dokonam analizy i interpretacji danych etnograficz-
nych pochodzacych z badan nad szkolng codziennoscia. W zakonczeniu pokazg
migjsce 1 rolg orientacji etnograficznej w systemie badan nad procesami socjaliza-
cyjnymi w szkole.

ETNOGRAFIA JAKO GLOS W DYSKUSJI NA TEMAT NATURY
I MOZLIWOSCI POZNANIA SWIATA SPOLECZNEGO

Swoje opowiadanie o ,,przygodzie” z etnografia Jackson zaczyna od stwierdze-
nia, ze zrodlem zainteresowania tym typem badan w jego karierze naukowej stato
si¢ ,,rosnace niezadowolenie ze sposobu uprawiania psychologii wychowania” (1990,
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Introduction, s. IX). Przypadto ono na przetom lat pigédziesiatych i szes¢dziesia-
tych, kiedy to w badaniach nad edukacja ,krolowaty” metody ilo$ciowe. Badacz,
uzbrojony w teori¢, hipotezy, wskazniki zmiennych 1 baterig testow pojawiat si¢ na
chwile w otoczeniu badanych, jednak ,,wlasciwa” pracg wykonywat w swoim gabi-
necie. Badania typu papier-olowek dostarczaly danych o zainteresowaniach, aspira-
cjach, warto$ciach, inteligencji, rozwoju moralnym itd. Zadaniem badacza byto nada-
nie sensu masie danych poprzez ,,wtloczenie” ich w przyjete uprzednio ramy teore-
tyczne. Cho¢ przedsigwzigcie takie daje wiele interesujacych wynikow, pozostawia
badacza daleko poza fenomenem codziennego zycia oséb badanych. Nawet wow-
czas, gdy nie ingeruje on bezposrednio w ich zycie, wprowadzajac jakis czynnik
eksperymentalny, jest zewngtrznym obserwatorem poddanym dyscyplinie warto-
$ciowania tego, co widzi.

Lata szesédziesiate, ktore opisuje Jackson, zbiegly sie z poczatkiem antypozy-
tywistycznej rewolucji w naukach humanistycznych i spolecznych, ktora zakwe-
stionowata zasadnos¢ badania §wiadomosci przy pomocy metod nauk przyrodni-
czych.

Antypozytywisci, inspirowani przez niemiecki romantyzm, stawiali w cen-
trum uwagi doswiadczenie zyciowe czlowieka. Zamiast konstruowaé pojgcia i mie-
rzy¢ zmienne, zaczgli obserwowac, pytac, stuchaé, opisywac, analizowac i inter-
pretowac. Pojawilo si¢ pytanie, czy badania scjentystyczne penetruja istniejacq
rzeczywistos$c, czy tez raczej konstruuja t¢ rzeczywistose na uzytek badaczy i zgod-
nie z ich wyobrazeniami (Kawecki 1996, s. 12—13).

Inspiracje dla badan jakosciowych w edukacji ptyngly z wielu dziedzin. Jedna
z nich byla filozofia i socjologia fenomenologiczna. Na gruncie filozoficznym kie-
runek ten postuluje odrzucenie pojeciowych spekulacii filozoficznych, ,,powrét do
rzeczy” i tzw. wglad w ich istot¢ (E. Husserl, R. Ingarden). W fenomenologii spo-
lecznej odrzucony zostaje poglad o obiektywnym charakterze rzeczywistosci.
Uwaga skupia si¢ na badaniu swiadomosci traktowanej jako wytwdr myslenia
1 dzialania ludzi, ktérzy w tej rzeczywistosci uczestnicza (M. Scheler, A. Vier-
kandt, A Schutz). W tym nurcie my$lenia miesci si¢ réwniez teoria interakcjoni-
zmu symbolicznego nawigzujaca do psychologicznej teorii zachowania. Usiluje
ona wyjas$nic zycie spoleczne w kategoriach oddzialywan miedzyludzkich, ekspo-
nujac w nich aspekt subiektywny, zwlaszcza zas rolg symboli bedacych przedmio-
tem interakcji (prekursorzy: G. Simmel, G. H. Mead; gléwni przedstawiciele:
G. Homans, H. Blumer).

Nieoceniony wklad w rozwoj badan jakosciowych w edukacji wniosta takze
antropologia, ktéra m.in. interesowata si¢ edukacja jako $rodkiem transmisji kultu-
rowej. Wspdlny wysilek antropologéw 1 badaczy proceséw edukacyjnych zwien-
czyla publikacja z 1955 roku pod redakcja George'a Spindlera, zawicrajaca studia
dotyczace zycia szkolnego.
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CZYM SA BADANIA ETNOGRAFICZNE W EDUKACII?

Powrdémy do ,,0sobistego dziennika terenowego” Jacksona, aby odpowiedzie¢
na pytanie ,,Na czym polegaja badania etnograficzne w edukacji?” Jackson, wypo-
sazony w wiedz¢ o badaniach antropologicznych uzyskana z lektur prac Margaret
Mead i Ruth Benedict, postanowit odwiedzaé typowe klasy szkolne i traktowac je
tak, jakby poznawat odlegla, egzotyczng kulturg. Pierwszy problem przed jakim
stanal, to decyzja — na co patrzec i czego stucha¢. Trudnos¢ ta wynikala po czgsci
z tego, Zze w przeciwienstwie do egzotycznych kultur, jakie badaja antropolodzy,
klasa szkolna poprzez swa powszednio$¢ 1 oczywistosc, nie jawi si¢ jako miejsce
budzace zdziwienie czy przyciagajace uwage zaskakujacymi bodzcami. Jackson
przyznaje si¢, Zze z powodu typowosci otoczenia 1 braku jasnosci, co do przedmiotu
badan, poczatkowo mial duze trudnosci z koncentracja uwagi. Z pomoca przyszly
mu nawyki zdobyte w modelu badan ilosciowych. Nie bedac do konca tego swia-
domym, zaczat liczy¢ rozne zdarzenia. W ten sposob, ku swojemu zdziwieniu za-
uwazyl, ze nauczyciele szkoly podstawowej wiele czasu spedzaja poruszajac si¢
po klasie. Podzielit zatem kartkg papieru — obrazujaca klas¢ — na cztery éwiartki
i zaczal mierzy¢ czas, jaki spedzaja w kazdej z nich. Rownoczesnie zauwazyl, ze
nauczyciel nawigzuje wiele krotkich interakcji z duza liczba uczniow w ciagu
krotkiego czasu. Na tym wstgpnym etapie nie interesowat sig, jaki jest cel tych
interakcji, jedynie je liczyl. Uzyskane wyniki zaskoczyly nie tylko jego, ale na-
uczycieli, ktorzy proszeni o oszacowanie ich liczby, podawali znacznie mniejsze
wartosci od rzeczywistych, Mimo braku pewnosci, czy uzyskane wyniki sa ,,zna-
czace” w sensie naukowym, odsloni¢te obszary ,,pozornej oczywistosci” kazaly
mu kontynuowac przez kilka tygodni zbieranie informacji.

Mozna by zapytaé, jakie znaczenie mial ten etap z metodologicznego punktu
widzenia? Oddajmy glos Jacksonowi:

To co w terminach metodologicznych wytonilo si¢ z tej fazy pracy, to swiadomos¢, ze jakis
znajomy sposéb dziatania jawi si¢ jako dziwny i dlatego bardziej interesujacy, ze obnazenie
go okazuje si¢ mie¢ znaczacy sens [...]. Myslalem o tych matych ¢wiczeniach obserwacyj-
nych jako konstytuujacych miniaturowe studia nad zyciem klasy. Czutem takze, ze przyswo-
ilem postawe obcokrajowca, by¢ moze Marsjanina, ktory nie rozumie zachowania ludzi znaj-
dujacych si¢ w tym srodowisku i dlatego uklada z puzzli pelne kontury ludzkiej aktywnosci
(Jackson 1990, s. XII-XIV).

Cho¢ postawa ,,obcokrajowca wéréd tubylcow” okazala si¢ w pierwszym eta-
pie owocna, Jackson musial ja porzucié, jesli chciat zrozumieé, co jest trescig poro-
zumiewania si¢. Zaczal teraz poszukiwaé glgbszego sensu pojedynczych epizo-
dow i skladac¢ je w wigksze catosci. W naszym przypadku czgstotliwosé interakc;ji
nauczyciela z uczniami 1 jego ,,wizyty” w roznych czesciach klasy okazaly sig
interesujace nie z powodu ich zadziwiajaco duzej liczby, ale ze wzglgdu na to, co
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mogly powiedzie¢ o naturze szkolnego zycia. Stopniowo stawalo si¢ jasne, ze za-
chowania nauczyciela nie sa gra przypadku, lecz stanowia wyraz jego przekonan
na temat edukacji i rownoczesnie konstytuuja warunki, w jakich toczy sig¢ codzien-
na praca w szkole. Z tej perspektywy spostrzezenie, Ze uczniowie chcacy otrzymaé
pomoc od nauczyciela podnosza do géry ramig 1 podtrzymuja je wolng r¢ka, bylo
uzasadniona reakcja na tlok i koniecznos¢ czekania na swoja kolejke, ktore sa cha-
rakterystycznym rysem warunkow zycia w klasie. ,,0dkrycie” sensu takich zacho-
wan w klasie ma niewiele wspdlnego z typem wyjasnien stosowanych
w badaniach ilosciowych. Przy czym roznica nie polega tylko na zastapieniu jed-
nej procedury zbierania danych (testowania), inng (obserwacja uczestniczaca), ale
dodatkowo dotyczy celow i probleméw badafi.

Pytanie o cele badan staje przed kazdym badaczem, niezaleznie od tego czy
pracuje w laboratorium, czy w terenie. Celem badan edukacyjnych w modelu ilo-
Sciowym jest m.in. znalezienie odpowiedzi na praktyczne problemy, np.: ,, Jak na-
lezy prowadzi€ nauke czytania i pisania?”, ,,Z czego wynikaja roznice w zakresie
poziomu efektywnosci szkot?” Racje dla badan tego typu stanowi zatem potrzeba
rozwigzania konkretnych trudnosci lub poszukiwanie ogolnych prawidtowosci pro-
cesow edukacyjnych pozwalajacyvch ich unikna¢. W przeciwiesistwie do badan ilo-
Sciowych, badania jakosciowe nie stawiaja sobie za cel udzielania odpowiedzi na
pytania natury praktycznej (cho¢ moze to by¢ niekiedy produktem ubocznym ta-
kich badan). Shuza one raczej poznaniu tego, jak ludzie funkcjonujacy w r6znych
sytuacjach 1 warunkach interpretuja je i jak na nie reaguja. W naszym przykladzie,
obserwacja zycia klasy miala shuzy¢ zrozumieniu tego, co si¢ w niej dzieje.
W odroéznieniu od tradycji badan ilosciowych, w ktorej ,,zbieranie danych™ shuzy
znalezieniu odpowiedzi na pytania sformulowane przed wkroczeniem na teren ba-
dan, w badaniach jakosciowych obserwator ,,zawiesza” , ,bierze w nawias” swoja
wiedzg czy uprzednie nastawienia. Stara si¢ dzigki empatycznemu wgladowi zi-
dentyfikowaé symboliczne znaczenie réznych zjawisk i zdarzen. Proces ten prze-
biega podobnie do tego, jaki towarzyszy twércom przezywajacym nagle olsnienie.
Postuchajmy, jak opisuje to Jackson:

Jezeli przymuszatem sig, aby skoncentrowaé sig¢ na czyms specyficznym, takim jak np. cze-
stotliwos¢ interakeji nanczyciel-nczen, to moje mysli biadzily prawie bez celu, spoczywajac
na jakim$ przedmiocie, osobie czy zdarzeniu, ktore rejestrowaly moje oczy. Ten sam proces
powtarzal si¢ wieczorem w domu. Moglem mysleé o tym, co widzialem lub slyszalem, ale
nigdy w jakis systematyczny sposob. Powracalem pamigcia, bedac czgsto zaskoczony jakas
sytuacjg czy zdarzeniem, ktére nieoczekiwanie pojawialo si¢ w moich wspomnieniach. Kie-
dy to zdarzalo sig, chcialem zrozumieé¢ dlaczego ten pojedynczy fragment doswiadczenia
zachowal si¢ w mojej pamigci. Rzadko bylem w stanie satysfakcjonujaco odpowiedzie¢ na
to pytanie. Czgsto jednak odkrywalem, ze jesli tego typn wspomnienia po raz kolejny poja-
wialy si¢ w mojej glowie, moglem dostrzec jaki$ aspekt, ktory pozomie przeoczyltem. To, co
najpierw wydawalo mi si¢ nieistotne, moglo stopniowo urasta¢ do rangi czegos znaczacego.
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To doswiadczenie, o ktérym teraz mysle jako o decydujace;j fazie procesu interpretacyjnego,
bylo nieodmiennie energetyzujace. Prawie zawsze uruchamialo pragnienie, aby wréci¢ do
klasy (Jackson 1990, s. XVII).

Charakteryzujac proces interpretacji, Jackson opisuje go jako postawe syste-
matycznego watpienia co do natury przedmiotu zainteresowan. Ten sceptycyzm
rozciaga si¢ rowniez na to, co inni powiedzieli juz na ten temat. Badacz-interpreta-
tor dla pelniejszej sity opisu porzuca dostowny i techniczny jezyk na rzecz jezyka
metaforycznego. Wrocmy do przykladu podnoszenia r¢ki przez uczniéw w celu
sprowokowania uwagi nauczyciela. Pozostajac na poziomie doslownego opisu
tego faktu, uwaga skupia si¢ na rutynowych wzorcach zachowania w klasie. Jawia
si¢ one wowczas jako oczywiste i naturalne. Na poziomie symbolicznym, podnie-
sione rami¢ mozna jednak interpretowac jako skutek przebywania w tloku. Klasa,
ktora jawila si¢ jako uporzadkowana organizacja przestrzeni oraz aktywnosci
uczniéw i nauczycieli, nabiera innego sensu. I teraz mozna zada¢ kolejne pytanie
0 ,,produkt uboczny” takich codziennych praktyk. Czego moga si¢ nauczy¢ ucznio-
wie w tak zorganizowanym $rodowisku? Dyscypliny, a moze — cierpliwosci i kon-
formizmu, ktore urastajg do rangi gtownych cnot.

SZKOLNA SOCJALIZACJAW ROLACH PLCIOWYCH
W PERSPEKTYWIE ETNOGRAFICZNEJ

Socjalizacja jako przedmiot badan w naukach spolecznych i humanistycznych
jest operacjonalizowana na jeden z dwoch sposobow. Mozna ja opisywac na pod-
stawie pomiaru jej tzw. odleglych skutkow, dajacych si¢ zidentyfikowa¢ w dowol-
nym momencie Zycia jednostki. Badacz odwoluje si¢ wowczas do doswiadczen
socjalizacyjnych badanych w celu retrospektywnego odtworzenia kierunkow pre-
sji socjalizacyjnych. Nastgpnie, dokonujac pomiaru rozwoju badanych w roznych
dziadzinach, stara si¢ wyjasnié¢ t¢ cze$¢ wariancji zmiennej zaleznej, ktéra daje si¢
przypisa¢ owym presjom socjalizacyjnym. Drugi sposob badania, to sledzenie pro-
cesu socjalizacyjnego w trakcie jego trwania. Podejscie takie oznacza stosowanie
systematycznej obserwacji. Jedna z najefektywniejszych metod okazuje si¢ tutaj
metoda obserwacji uczestniczacej, wypracowana w omawianym wiasnie modelu
badan etnograficznych. Typowa dla etnografii ciaglos¢ i wzgledne nieukierunko-
wanie czynnosci badaczych jest tutaj konieczna, poniewaz presje socjalizacyjne sa
zmiennymi ukrytymi, ktére mozna odczytad i zinterpretowac jedynie w kontekscie
obserwowanych zdarzen zycia codziennego.

Szkolna codziennosé okazuje si¢ byé obszarem krytycznym dla ujawniania
si¢ przekazow dotyczacych pici. W szkole mamy okazjg obserwowac zaréwno ko-
biety (dziewczgta), jak i m¢zczyzn (chlopcow), ktorzy nawigzuja angazujace emo-
cjonalnie i poznawczo interakcje. Wszystko to dzieje si¢ w ramach instytucjonal-
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nie usankcjonowanych zwyczajow, rytualoéw i przeroznych form organizacji pracy
szkolnej. Tak wigc zaréwno interakcje, jak i formalno-organizacyjna przestrzen
szkoly staja si¢ waznymi etnograficznie obiektami badan.

Przedmiotem tych badan byly na ogdt interakcje miedzy nauczycielami,
a uczniami i uczennicami. Kaplan (1990, s. 310-313) oraz Stanworth (1989, s.
205-206) w niezaleznych probach zaobserwowaly, ze nauczyciele kierujg znacz-
nie wigcej komunikatow do chlopcow, niz do dziewczat. Kaplan skoncentrowata
si¢ glownie na komunikatach wyrazajacych dezaprobate i abrobate. Obserwowani
przez nig nauczyciele krytykowali chlopcow za zle sprawowanie, brak starannosci
1 motywacji, podczas gdy dziewczeta byly krytykowane w przewazajacej wiekszo-
$ci za jakos¢ pracy. Odwrotna prawidtowos¢ zostala zanotowana w przypadku ko-
munikatéw nagradzajacych. Dziewczyniki chwalone byly za ladny wyglad, sta-
rannos¢, pilnos¢, zdyscyplinowanie, zas chlopcy za merytoryczng wartos¢ pracy.
Stanworth natomiast policzyla, ze chlopcy w porownaniu z dziewczgtami otrzy-
mywali pigc¢ razy wiecej pomocy i zainteresowania przejawiajacego si¢ w mowie-
niu do nich i stuchaniu ich. Otrzymywali takze dwa razy wigcej pochwal za wie-
dzg, niz ich kolezanki oraz trzy razy czgsciej byli nagradzani, a tylko nieznacznie
wigcej byli krytykowani.

Tyle dane etnograficzne. Czego doswiadczaja dzieci i czego moga si¢ nauczyé
z takich codziennych interakcji? Jedna z mozliwych interpretacji jest odwotanie
si¢ do kulturowych wzorcow kobiecosci i mgskosci. W zachowaniach nauczycieli
ujawnily si¢ tendencje do wzmacniania stereotypow plci. Mozna sadzié, Ze ukryte
w interakcjach przekazy ucza dziewczgta strategii, przy pomocy ktérych moga
osiaga¢ sukces edukacyjny. Nalezy zatem by¢ dokladna, grzeczna, podporzadko-
wang i postuszna, dba¢ o wlasny wyglad i dobre maniery. Prowokowanie takiej
strategii zachowania si¢ dziewczat wzmacnia w nich typowa dla stereotypu kobie-
coscli orientacj¢ emocjonalno-prospoleczna. Chiopcy natomiast moga si¢ nauczy¢,
ze sukces szkolny nie zalezy od zdyscyplinowania, lecz od osiagni¢¢ merytorycz-
nych, co sprzyja ksztaltowaniu w nich orientacji racjonalno-dzialaniowe;.

Przytoczone wyniki badan Kaplan i Stanworth dotyczyly uczniéw szkot pod-
stawowych, co ogranicza nieco powyzsza interpretacj¢. Kolejny zatem trop etno-
graficzny prowadzi nas do szkot srednich. Z danych obserwacyjnych Ohm (1993,
s. 147-158) wynika, ze w szkole sredniej sytuacja si¢ zmienia. Teraz to dziewczgta
sa czescie] krytykowane przez nauczycieli, a krytyka ta bardziej dotyczy kwestii
merytorycznych, niz spolecznych. Na poziomie interpretacji odkrywajacej peda-
gogiczne skutki praktyk socjalizacyjnych w szkole podstawowej, mozna odnie$¢
si¢ do specyfiki funkcjonowania wyzszych szczebli edukacji. Szkola srednia, zde-
cydowanie bardziej niz podstawowa, nastawiona jest na osiagni¢cia naukowe
uczniow. Moze to oznaczaé, Ze chlopcy sa lepiej przygotowani do stylu pracy
w szkole Sredniej, niz dziewczgta. Ich nastawienie na dzialanie i osiagni¢cia sprzy-
ja klimatowi pracy i oczekiwaniom nauczycieli. Natomiast dziewczgta prezentuja-
ce intymno-emocjalne strategie zachowania, jawia si¢ w oczach nauczycieli szkot
$rednich, jako mniej kompetentne pod wzglgdem naukowym. Czy jednak sg jakies
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dowody na to, ze dziewczgta wynosza ze szkol podstawowych inne nawyki pracy
intelektualnej niz chiopcy?

W celu dopelnienia powyzszej interpretacji mozna odwolac si¢ do badan Stan-
woth, Dwick oraz na gruncie polskim do obserwacji Konarzewskiego. Stanworh
obserwowala przebieg dyskusji klasowych w szkole podstawowej (za Meighan
1993, s. 177). Typowym zjawiskiem bylo czgstsze oddawanie glosu chlopcom niz
dziewczgtom. Chlopcow czgsciej proszono o ujawnianie wlasnych pogladow i roz-
wijanie dyskusji, prowokowano ich do twérczych wypowiedzi, podczas gdy od
dziewczat oczekiwano na ogol informacii i odpowiedzi odtworczych. Dweck (za:
Lips 1987, s. 299) natomiast dostarcza danych na temat strategii, jakie stosowali
nauczyciele reagujac na bledy popelniane przez uczniéw i uczennice. W przypad-
ku dziewczat obserwowani nauczyciele bagatelizowali ich trudnosci, pocieszali je
i raczej im poblazali (por. tez Ohrn 1993, s. 150), niz motywowali do poszukiwania

dobrego rozwiazania. Inaczej zachowywali si¢ wobec trudnosci chtopcow, ktorych

na ogot zachecali do poszukiwania rozwigzania, az do chwili, gdy je znajda. Takze
w obserwacjach prowadzonych przez Konarzewskiego (1991, s. 92—-116) ujawnila
sie tendencja nauczycieli do stawiania innych zadan chlopcom 1 dziewczynkom.
Ci pierwsi dostawali na ogét zadania-problemy, ktore wymagaly myslenia, a dziew-
czynki zadania-éwiczenia, ktore wymagaly cierpliwosci.

Przytoczone dane wzmacniaja interpretacj¢ sugerujaca, ze chlopcy konczacy
szkolg podstawa moga by¢ lepiej niz dziewcz¢ta przygotowani do zadan, jakie
stawia uczniom szkofa $rednia. Dane te takze wymagaja dalszych interpretacji.
Dweck odnoszac si¢ do swoich badan interpretuje opisany stan jako presj¢ socjali-
zacyjna na uczenie si¢ przez chlopcow traktowania problemoéw jako wyzwan, kto-
rym sprostanie wymaga aktywnosci intelektualnej. Natomiast dziewczgta ucza si¢
w ten sposob biernosci wobec problemow, dostajac komunikat, ze niepowodzenie
w rozwiazaniu zadania znajduje si¢ poza ich kontrola. Interpretacja ta wpisuje si¢
w znane w literaturze zjawisko ,,wyuczonej bezradnosci”, jako reakcji kobiet na
problemy. Zreszta stereotyp kobiecosci sugeruje ich pasywnos¢ i mniejsze poczu-
cie kontroli niz u mezczyzn, ktorzy kazde srodowxsko 1 okolicznosci postrzegajq
jako kontrolowalne.

Istnieja takze dalsze edukacyjne skutki opisanych praktyk socjalizacyjnych.
Mozna je wyprowadzi¢ z interpretacji wynikow badan dotyczacych zréznicowania
kontaktéw nauczyciel-uczefi w zaleznosci od nauczanego przedmiotu. Leinhardt
1inni zaobserwowali, Ze matematyka jest przedmiotem, na ktorym nauczyciele wig-
cej uwagi poswigcaja chlopcom, niz dziewczgtom. Aktywnoscé dziewczat jest nato-
miast czesciej angazowana na lekcjach jezyka ojczystego. Referujaca te badania
Kaplan (1990, s. 307) pordwnuje otrzymane dane etnograficzne z wynikami uczniow
na poziomie matury. Okazuje si¢, Ze zgodnie z oczekiwaniami, chlopcy lepiej sobie
radza z matematyka, a dziewczgta z jezykiem. Proby interpretacji tego stanu rzeczy
moga wykraczac poza dostarczone dane. I wtedy pojawiaja si¢ wyjasnienia, Ze chlop-
cy z powodow biologicznych maja lepsze predyspozycje do przedmiotow wymaga-
jacych myslenia przestrzennego, a dziewczeta maja wigksze zdolnosci jezykowe.
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Interpretacja ta ulega oslabieniu, gdy powolamy si¢ na wyniki badan, ktére poka-
zaly, ze zmiana kierunku stymulacji uczniéw i uczennic na matematyce i jezyku
ojczystym prowadzi do odwrocenia osiagni¢é w testach z tych przedmiotow (Pa-
lardy 1969, za Meighan 1993, s. 146). By¢ moze obie interpretacje sg stuszne.
W kazdym razie moze to sugerowac, ze szkola zaniechala wyréwnywania szans
ucznidw, zrezygnowala z réznicujacych praktyk edukacyjnych, ktére — jak wyka-
zaly badania Palardy — pozwalaja na poprawg kompetencji matematycznych dziew-
czat 1 jezykowych chlopcow. Wykraczajac poza interpretacje pedagogiczne mozna
tutaj wskazac, ze szkoly wzmacniaja nieréwnosci spoleczne, odtwarzajac zastana
strukturg zatrudnienia i pozycj¢ zawodowa przedstawicieli obu pici.

Zaprezentowane wyniki badan okazuja si¢ by¢ reprezentatywne niemal dla
calosci danych obserwacyjnych, jakie wystepuja w litaraturze przedmiotu. Zespot
pod kierunkiem Kelly, dokonat komputerowej analizy materiatléw z 80 programow
badawczych, ktorych przedmiotem byly obserwacje klasy szkolnej. Wszystkie ra-
porty potwierdzaja wskazane powyzej tendencje w socjalizacyjnych oddziatywa-
niach szkoly wobec dziewczat i chlopcow (za: Acker 1988, s. 308-309). Interpre-
tacja, jaka nasuwa si¢ z przeprowadzonych analiz pokazuje, Ze przyjmowane przez
chiopcow 1 dziewczgta strategie zachowania oraz stosunek do samych siebie zale-
za od traktowania przez nauczyciela kazdej z plci. Nie bez podstawy bowiem moz-
na oczekiwaé, ze gdyby nauczyciel zastosowal wobec dziewczynek takie same
strategie zachowania jak wobec chlopcow, zaczglyby one zachowywac si¢ 1 my-
$le¢ tak jak chlopcy (por. Meighan 1993, s. 149-150 oraz Konarzewski 1992,
s. 103). Regula ta bedzie dziatac takze w przeciwnym kierunku. Dobrym przykla-
dem badan etnograficznych wzmacniajacym te tez¢ sa obserwacje Ember (za:
Whiting, Edwards 1976, s. 202). Nie dotycza one wprawdzie szkoly, ale warto je
w tym miejscu przytoczy¢. Autorka przebywala w Kenii wsrdd tubylcéw, ktérym
brakowalo odpowiedniej liczby dziewczynek, ktdre moglyby si¢ opickowac¢ mlod-
szym rodzenstwem 1 zajmowac¢ pracami domowymi (sprzataniem i gotowaniem).
Przewaga liczebna chlopcow spowodowala, Ze czg¢$é z nich przejela, te uwazane
przez tubylcow za kobiece, obowiazki. Reszta chlopcow, tak jak zawsze, angazo-
wala si¢ w zajecia rezerwowane dla megzezyzn (udzial w polowaniach, pomoc przy
cigzkich pracach). Byla to zatem naturalna zamiana rol. Badania te ujawnily, ze
chlopcy pelnigcy kobiece role byli bardziej odpowiedzialni, mniej agresywni i do-
minujacy, bardziej zalezni oraz mniej egocentryczni niz ich réwiesnicy, ktorzy tych
rol nie pelnili. Okazuje si¢ zatem, ze socjalizacja nastawiona na dystrybucije zadan
niezgodnych z kulturowg definicja plci prowadzi do zmniejszenia, lub nawet zani-
ku réznic migdzy plciami. W tym przypadku skutkiem bylo oslabienie meskich
pierwiastkow tozsamosci badanych chlopcow, ale tez odwrdcenie rol byto dosé
radykalne.
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MIEJSCE I ROLA PERSPEKTYWY ETNOGRAFICZNEJ
W SYSTEMIE BADAN NAD SZKOLNA SOCJALIZACJIA
W ZAKRESIE ROL PLCIOWYCH

Jak mozna zauwazyc¢, badania etnograficzne dotarczaja subtelnych danych opi-
sujacych szkolng codziennosé. Nie sa to bowiem dane behavioralne, lecz dane za-
kotwiczone w kontekscie, w ktérym zostaly zebrane. Dlatego wlasnie ich wartosé
maleje, jesli oderwiemy je od interpretacji. Tak wigc, znaczenie danych etnogra-
ficznych zalezy w duzej mierze od tego, co pozwalaja nam zrozumieé. A to
z kolei zalezy od pozycji teoretycznej, z jakiej wychodzi badacz formulujacy swo-
je interpretacje. Przyjecie np. perspektywy feministycznej pozwoli zobaczy¢ szkolna,
codziennos¢ jako obszar dominacji mgskiej racjonalnosci, a szkole jako instytucje
odtwarzajacg patriarchalny ukltad stosnkéw spolecznych. Nacisk interpretacyjny
zostanie polozony na krytyke stereotypéw zwiazanych z plcia jako kryterium co-
dziennych odniesien interpersonalnych i formulowanych zasad ogranizacyjnych.

Z kolei przyjecie perspektywy poststrukturalistycznej pozwoli zinterpretowad
uzyskane dane etnograficzne w kategoriach zwiazku pomi¢dzy wladza i wiedza.
Szkolna socjalizacja w zakresie rol piciowych bedzie konceptualizowana jako dys-
kurs uprawomacniajacy wiedz¢ wyrosta na zalozeniach o réznicach mig¢dzy plcia-
mi. Wszyscy uczestnicy Zycia szkolnego musza poruszac si¢ w obregbie zalozen
tego dyskursu, aby ich wypowiedzi zostaly uznane za sensowne. Tak wigc procesy
socjalizacyjne kreujg znaczenia, ktorych odrzucenie spycha jednostki na margines,
a przyjecie pozwala im na pozostanie w centrum (Ball 1999, s. 13-14).

Badacz ma do wyboru wiele perspektyw interpretacyjnych, a jego decyzja
w tej mierze zalezy od przyjetego celu badan. Sytuacja ta pokazuje, ze etnograficz-
ny nurt badan nad szkolna socjalizacja jest nurtem otwartym, ktory pozwala wielo-
kontesktowo interpretowac dane zebrane w terenie. Mozna w ten sposéb tworzyd
dopetniajace si¢ lub skontrastowane obrazy badanego zjawiska. Przy zastosowa-
niu radykalnych i krytycznych perspektyw interpretacyjnych, staje si¢ nurtem de-
maskacyjnym, ujawniajacym ukryte praktyki nierownosci 1 wykluczen spolecz-
nych.

Tak wigc badania etnograficzne (dane wraz z interpretacjami) stanowia wyra-
finowany rodzaj wgladu w ukryte wymiary szkolnej socjalizacji w rolach plcio-
wych. Niestety nie jest to wglad we wszystkie obszary szkolnej codziennosci. Et-
nografia sprawdza si¢ tam, gdzie mozna prowadzi¢ obserwacj¢ uczestniczaca
i rozmowg etnograficzng. Poza jej zasiggiem jest bardzo powazne zrodlo przeka-
z6w socjalizacyjnych szkoly, a mianowicie podr¢ezniki i lektury. W tym obszarze
sprawdzaja si¢ metody analizy tresci wraz ze stosowanymi perspektywami in-
terpretacyjnymi. Zawarte w podrgcznikach wzorce zachowan kobiet 1 m¢zczyzn,
wzorce ich rol spolecznych, mozliwosci i bariery dzialania stanowig czynniki uk1y-
tych oddzialywan socjalizacyjnych.
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Poza zasiggiem perspektywy etnograficznej znajduja sig takze dane opisujace
znaczenia, jakie szkolnej codziennosci nadaja uczniowie i nauczyciele obojga plci
oraz ich subiektywny odbior zjawisk zachodzacych w klasie szkolnej. Jest to rze-
czywistos¢ empiryczna, ktdra mozna poznaé i opisa¢ przy pomocy poglebionych
wywiadéw narracyjnych oraz metod biograficznych. Te ostatnie sa szczegdlnie
przydatne do analiz ciagow zdarzen i loséw zZyciowych badanych, ktére mozna
operacjonalizawac w kategoriach skutkow odbieranych presji socjalizacyjnych.

Dalekie skutki szkolnej socjalizacji w rolach plciowych sa kolejnym obsza-
rem niedostgpnym bezposrednio metodom etnograficznym. Mozna wprawdzie hi-
potetycznie interpretowaé te skutki z danych etnograficznych, jednak ich empi-
ryczne uchwycenie nie jest dostepne tej metodzie. Poza wspomnianymi przed chwila
metodami biograficznymi otwiera si¢ tutaj obszar dla badan ilosciowych, szcze-
golnie metod sondazu diagnostycznego z takimi technikami, jak testy i ankiety.
Procesy socjalizacji stanowia bowiem czynniki rozwoju jednostki. Tak wigc dzigki
metodom ilosciowym staja si¢ mozliwe pomiary osiagni¢¢ rozwojowych kobiet
1 mgzczyzn, ich pordwnywanie oraz korelowanie ze zmiennymi socjalizacyjnymi.
W obrebie metodologii ilosciowej czula metoda pomiaru odlegtych skutkow so-
cjalizacji sa eksperymenty laboratoryjne, ktorych wyniki opisuja m.in. wyuczo-
ne strategie zachowania si¢ kobiet i mezczyzn wobec zroznicowanych sytuacji bodz-
cowych.

Metody etnograficzne nie moga takze dotrze¢ do struktury formalno-organi-
zacyjnej szkoly. Identyfikacja jej wymiaréw zwiazanych z plcia, np. udziatu na-
uczycielek i nauczycieli w strukturze zatrudnienia poszczegolnych rodzajow szkot,
wynikow dziewczat i chlopcow osiaganych w egzaminach koncowych jest mozli-
wa przy pomocy technik analizy Zrédel i dokumentéw.

Jak wida¢, metody etnograficzne stanowia jedna z wielu strategii badawczych
sluzacych odkrywaniu 1 opisowi procesow socjalizacyjnych w szkole. W struktu-
rze metod badawczych maja swoje stabilne i znaczace miejsce, poniewaz docieraja
do takich danych, jakie pozostaja poza zasiggiem innych metod. Wprawdzie na ich
podstawie nie mozna nogoélnia¢ danych obserwacyjnych na cale populacje uczniow,
nauczycieli, czy na wszystkie szkoly i klasy, ale dzigki skomplikowanym metaana-~
lizom mozna sledzi¢ powtarzalno$¢ wynikow w réznych srodowiskach, szkolach
i nawet krajach. Dzigki metaanalizom rosnie intersubietywna wartos¢ danych et-
nograficznych, co staje si¢ podstawa do ich dalszego testowania przy pomocy in-
nych metod, np. eksperymentalnych.

PODSUMOWANIE

Tekst ten realizowal trzy cele szczegolowe. Pierwszym celem bylo zrekon-
struowanie na podstawie doswiadczen etnograficznych Jacksona, sposobow zbie-
rania danych etnograficznych w klasie szkolnej oraz wyprowadzania z nich inter-
pretacji. Drugim celem bylo omoéwienie najbardziej reprezentatywnych dla litera-
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tury przykladow badan etnograficznych nad szkolna socjalizacja w zakresie rol plcio-
wych oraz pokazanie, jakiego rodzaju wiedz¢ o tym zjawisku mozna etnograficznie
konstruowaé. Trzecim celem byla proba umigjscowienia metod etnograficznych
wsrod innych metod badania szkolnej socjalizacji plciowej. Chodzilo
o wyrazne zdefiniowanie rzeczywistosci empirycznej dostgpnej tej metodologii oraz
tego obszaru szkolnej socjalizacji, ktory miesci si¢ poza etnograficznym wgladem.
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