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WPROWADZENIE

Co jaki$ czas, jak bumerang, w dyskusjach nad rola i funkcja szkét wyzszych
we wspolczesnym $wiecie wraca kwestia dotyczaca ich powiazaf ze spolecznym
otoczeniem, w tym — zwlaszcza ostatnio — z rynkiem pracy. Problemy z tym zwia-
zane si¢gaja bez mala poczatkow powstawania nowozytnych uniwersytetow (zob.
Neave, 1994: 16). Obserwacja polskiej rzeczywistosci sugerowa¢ moze, iz u nas
problemy te zostaly z powodzeniem pokonane. Swiadczyé moze o tym masowe
powstawanie wyzszych szkol niepublicznych oraz zmiany, jakim ulegaja uczelnie
publiczne.

Po przelomie ustrojowym w koricu lat osiemdziesiatych polskie szkolnictwo
wyzsze, W tym uniwersytety, znalazly si¢ pod silnym wplywem i naciskiem no-
wych spolecznych potrzeb (wzrastajace aspiracje edukacyjne i statusowe mlodzie-
zy) oraz nowych doktryn (w tym zwlaszcza ideologii liberalnej). Nie jest ono w
stanie oprze¢ si¢ ani tym pierwszym (spolecznym potrzebom), ani tym drugim
(trendom globalnym) (zob. Neave, 1996). Zdaniem Zygmunta Baumana niemala
czes¢ (problemow uniwersytetow — K.W.) bierze sie z ich zinstytucjonalizowanej
niecheci albo wyuczonej niezdolnosci do rozpoznania obecnej zmiany otoczenia
Jjako zasadniczo nowego zdarzenia — wystarczajqco nowego, azeby wzywac do
rewizji strategicznych celow i regut ich osiqgania (Bauman, 2000: 18). Niemniej
jednak uczelnie wyzsze raz po raz poszukuja nowych norm, zadan i wzorow, we-
diug ktérych mialyby funkcjonowaé (por. Szczepanski, 1976).



60 Krzysztof Wasielewski

POD PRESJA RYNKU PRACY, CZYLI UNIWERSYTET
NA PRZELOMIE WIEKOW

W istocie problemy, z ktorymi aktualnie stykaja si¢ szkoty wyzsze w Polsce,
nie sa wyjatkowe. Podobna sytuacja wystgpowata w krajach zachodnich juz kilka-
dziesiat lat temu. Tym wazniejsze jest zaznajomienie si¢ z ich doswiadczeniami.
Najbardziej znaczace zmiany w szkolnictwie wyzszym nastapity w krajach za-
chodnich po II wojnie $wiatowej (gtownie w latach pigédziesiatych i szes¢dziesia-
tych). Wowczas umasowienie szkolnictwa wyzszego osiagnelo tam swoje apo-
geum. Okres ten cechowat si¢ znacznym wzrostem zapisow do wyzszych uczelni
oraz, w konsekwencji, istotnym ich przyrostem. Proces ten odbywat si¢ w mysl
paradygmatu, ktory zaproponowal Martin Trow — aby kraje rozwinigte podazaty
droga od edukacji elitarnej na poziomie wyzszym, poprzez edukacj¢ masowa do
edukacji powszechnej. Masowos¢ ksztalcenia, w mysl umownej definicji Trowa,
rozpoczyna si¢ wowczas, gdy 15% mlodziezy z grupy wiekowej koniczacej szkole
$rednia zostanie przyjete na wyzsze uczelnie, a powszechne ksztalcenie uniwersy-
teckie nastgpuje po przekroczeniu wskaznika 35% (zob. Malewski, 1998: 23; Po-
tulicka, 1988: 94; Wnuk-Lipinska, 1996: 30, Wnuk-Lipinska, 1997: 18). Zmia-
nom zmierzajacym w tym kierunku towarzyszyla swoista ideologia. Przyswiecaty
jej trzy zasadnicze cele: _

1) ekonomiczny ~ wiara, ze inwestowanie w kapital ludzki pozwoli zwiek-
szy¢ wzrost ekonomiczny i wydajnos¢ pracy;

2) respektowanie praw jednostki — przekonanie, ze kazda jednostka ma prawo
ksztalcenia si¢ wedle swoich ambicji i uzdolnien;

3) ksztalcenie dla demokracji — przekonanie, ze system edukacyjny powinien
dostarcza¢ wszystkim obywatelom rownych szans przyswajania kultury narodo-
wej (zob. Wnuk-Lipinska, 1996: 20).

O ile idee przy$wiecajace tym postulatom byly bardzo szczytne, o tyle malo
realna stala sig ich praktyczna realizacja. Owczesni reformatorzy zdawali si¢ nie
dostrzega¢ negatywnych konsekwencji samego procesu umasowienia studiow
wyzszych — naglego zwielokrotnienia liczby przyjmowanej tam mlodziezy oraz
powstawania coraz wigkszej liczby wyzszych uczelni (zaré6wno uniwersytetow,
jak 1 innych uczelni o mniej tradycyjnym charakterze). Juz pod koniec lat sze$é-
dziesiatych okazalo sig, ze zachodnie szkolnictwo wyzsze przezywa powazny kry-
zys (zob. Potulicka, 1988; Wnuk-Lipinska, 1996). Nawet szybko podjgte dziata-
nia zmierzajace do uwzglednienia w uniwersyteckiej dzialalnosci regul rynkowych
nie przyniosly, wbrew oczekiwaniom, ani wyraznego wzrostu poziomu ksztatce-
nia, ani jego dostosowania do spolecznych potrzeb. Szczegdlnie ostrej krytyce
poddano wyrazne niedostosowanie wyzszych uczelni do wymagan rynku pracy.
Pojawilo si¢ tez wowczas szereg trudno$ci w adaptacji struktur akademickich do
nowych spolecznych warunkow oraz w przygotowywaniu studentow do pehienia
przez nich w przyszlosci rozmaitych rél zawodowych bedacych przede wszystkim
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wynikiem istotnych zmian w szeroko pojetej kulturze i spolecznej organizacji.
Wsrod tych najistotniejszych nalezy wymienié proces znaczacej spoltecznej i kul-
turowej heterogenizacji oraz demokratyzacji spoleczenstw, ktory spowodowat, iz
na studia wyzsze poczela naptywac zroznicowana etnicznie, kulturowo i material-
nie grupa studentow. Z tym zas zwigzane bylo zréznicowanie mlodziezy studenc-
kiej ze wzgledu na zdolnosci wynikajace z niskiego poziomu ksztatcenia w szko-
lach srednich. Nowo przybyla na studia mlodziez czgsto wywodzila si¢ z rodzin
o niskim statusie spolecznym (rolnicy, robotnicy itp.), co wywolywalo zapotrze-
bowanie na wigksze wsparcie materialne ze strony uczelni. Z kolei w konsekwen-
cji masowego przyjmowania miodziezy na studia konieczne bylo poszukiwanie
dodatkowych srodkéw finansowych. Te zas w wigkszosci pochodzily od rzadow.
Wzrost funduszy przyczynit si¢ do koniecznosci rozliczania si¢ uczelni z przyzna-
nych im srodkéw. To doprowadzito do rozbudowania uczelnianej administracji,
a ta podniosta koszty funkcjonowania uczelni. Wzrost tych wydatkéw zmusit uczel-
nie do szukania oszczgdnosci poprzez obnizenie jakosci ksztalcenia: ograniczenia
w zatrudnianiu fachowej kadry, obnizenie naktadow inwestycyjnych w infrastruk-
turg itp. (zob. Znaniecka-Eopata, 1997; Kerr, 1993).

W wyniku daleko posunietej kompleksowoéci i specjalizacji oraz profesjona-
lizacji kultury zalamaniu uleglo przygotowanie studentéw do przysziych rol spo-
fecznych. Nastapito zwigkszenie ryzyka i niepewnosci w podejmowaniu istotnych
dla zycia decyzji. Spowodowalo to, iz mlodziez nie byla w stanie optymalnie (ra-
cjonalnie) wybrac typu uczelni i kierunku studiéw, a studenci (absolwenci) nie
byli w stanie okresli¢ swoich preferencji zawodowych (miejsca potencjalnej pra-
cy, ani czynnosci, ktorymi chcieliby si¢ w przyszlosci zajmowac). To z kolei zwigk-
szalo ryzyko (nieznanego wczesniej posrod absolwentow uniwersytetow) bezro-
bocia. Uczelnie, aby nie ,,produkowac” bezrobotnych absolwentow, zostaty
zmuszone do uruchomienia dodatkowych ustug ,,para-edukacyjnych” (doradztwo
1 poradnictwo zawodowe, kursy doksztalcajace itp.).

W wyniku znacznej ogdlnosci i kompleksowosci przekazywanej przez uczel-
nie wiedzy nie bylo mozliwosci, aby uczy¢ jej praktycznego zastosowania. Bylo
to konsekwencja dotychczasowego przekazywania przez tradycyjne uniwersytety
idealnego aspektu wiedzy. To wtedy po raz pierwszy pojawilo si¢ pytanie: czy i
jak polaczy¢ ksztalcenie z badaniami? Daleko posunigta profesjonalizacja i spe-
cjalizacja dyscyplin akademickich przyczynia si¢ do tego, iZ nauczyciele akade-
miccy bardzo czgsto nie sa w stanie ogarnaé innych dziedzin wiedzy poza waska
sfera wlasnych zainteresowan. Nowe okolicznosci zmusity ich do ciaglego pod-
noszenia swoich kwalifikacji. Nastapit odnotowany pozniej w Polsce przez Marka
Ziotkowskiego rozpad roli profesora uniwersytetu na szereg rol czastkowych: czton-
ka i koordynatora zespolu badawczego, czlonka uczelnianych i pozauczelnianych
komisji, czlonka rad redakcyjnych pism branzowych, recenzenta, doradcy, opi-
niodawcy itp. (zob. Ziotkowski, 2000a). Nie bez znaczenia jest tez fakt, iz w wy-
niku okropnosci II wojny $wiatowej i pozZniejszego znacznego upolitycznienia
uniwersytetu 1 wszelkich decyzji tam podejmowanych (konsekwencjg tego byly
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m.in. studenckie rewolty), podwazeniu ulegt moralny autorytet uniwersytetu jako
instytucji ksztalcenia oraz zatrudnionych w nich profesorow.

Wreszcie w rezultacie zmian cywilizacyjnych navuka zostala zdominowana
przez kierunki techniczne (kosztem humanistycznych) i badania stosowane, ktore
wymagajq znacznych nakladow finansowych i wspétudziatu w nich grona fachow-
cow (powstaja ku temu specjalne multidyscyplinarne zespoly badawcze). Sprzyja
to podatnosci uczelni 1 akademikow na wplyw przemystu 1 polityki, z jednej stro-
ny, z drugiej zas na wybdr problematyki badawczej zdominowanej przez strategie
osiagni¢cia komercyjnego badz akademickiego sukcesu. Tym samym powstajag
dysproporcje w finansowaniu na korzys¢ uczelni i wydzialéw o profilu technicz-
nym (badawczym) (zob. Frieske, Post, 1991; Kerr, 1993; Szczepanski, 1976; Wnuk-
Lipinska, 1996).

Problemy te w zasadzie nie doczekaly si¢ ostatecznego rozwiazania do dzi-
siaj. Kolejne reformy poszczegolnych narodowych systemow edukacyjnych mia-
1y raczej powierzchowny charakter (zob. Wnuk-Lipinska, 1997). Czestaw Kupi-
siewicz gorzko ironizuje, ze wiek XX zastynal wieloscia raportoéw edukacyjnych
postulujacych daleko posunigte zmiany w szkolnictwie (mi¢dzy innymi wyzszym),
ktdre jednak nie mialy Zadnego pokrycia w rzeczywistych dziataniach (zob. Kupi-
siewicz, 2000).

Nie zmienia to faktu, Zze kwestia naprawy szkolnictwa wyzszego, a takze jego
»~uzawodowienia™ co pewien czas pojawia si¢ jako temat publicznej debaty, za-
zwyczaj jako remedium na spoleczno-ekonomiczne bolaczki drazace poszczeg6l-
ne panstwa i ich systemy edukacyjne. Posrednio swiadczy o tym fakt, ze, jak wska-
zuja niektorzy badacze, poziom konfliktu w stosunkach pomigdzy szkolnictwem
wyzszym a sfera zatrudnienia jest zazwyczaj uzalezniony od zmieniajacej si¢ sy-
tuacji na rynku pracy (zob. Teichler, Kehm, 1996). Postgpujaca recesja swiato-
wych potgg gospodarczych, wzrost dysproporcji pomigdzy najbogatszymi i naj-
biedniejszymi oraz niemal globalne juz bezrobocie odciskaja swe wyrazne pigtno
na wizji wyzszej uczelni XXI wieku. O wadze problemu niech swiadczy fakt, ze
w dyskusji nad rola i funkcja szkolictwa wyzszego w postindustrialnym spole-
czenstwie coraz czgéciej glos zabieraja rdznego rodzaju opiniotworcze gremia
migdzynarodowe, m.in. Komisja Delorsa, Bank Swiatowy czy UNESCO. W swo-
ich glosnych raportach edukacyjnych odnoszacych si¢ w sposob bezposredni do
szkolnictwa wyzZszego, zawarly one nastgpujace postulaty:

— objgcie ksztalceniem na poziomie wyzszym od 50 do 70% mlodziezy,

— powiazanie szkolnictwa wyzszego ze zmianami potrzeb na rynku pracy,

— $cislejsze powigzanie edukacji z biezacym Zyciem 1 potrzebami jednostki,

— efektywniejsze reagowanie na oczekiwania edukacyjne i badawcze kraju,

! Przez ,,uzadowienie” uniwersytetu rozumiem tendencj¢ zmierzajaca do przeksztatcenia tra-
dycyjnego uniwersytetu opartego na studiach ogdélnych majacych charakter twérczy, w kierunku
studiéw majacych za podstawowy cel opanowanie technik potrzebnych do wykonywania konkret-
nych zaj¢é potwierdzonych zdobyciem uniwersyteckiego dyplomu.
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- instytucjonalne zréznicowane szkolnictwa wyzszego (chodzi zwlaszcza
o zwigkszenie roli sektora szkolnictwa prywatnego),

— zwigkszenia autonomii uczelni wyzszych,

— zroznicowanie zrodet finansowania uczelni,

— koncentracja na jakosci ksztalcenia (m.in. nowe metody i programy ksztal-
cenia, internalizacja szkolnictwa) (zob. Jablecka, 1996; Poturzycki, 1999).

SZKOLNICTWO WYZSZE W POLSCE - GARSC FAKTOW

Aktualnie w Polsce funkcjonuja 344 uczelnie wyzsze (zarowno publiczne,
jak i niepubliczne)*. Lacznie studiuje na nich juz ponad 1,7 miliona studentéw
zaréwno uczelni publicznych, jak i niepublicznych. Wynik ten jest doprawdy im-
ponujacy, zwlaszcza jesli wezmie si¢ pod uwagg fakt, iz jeszcze w roku akademickim
1990/1991 na 112 uczelniach wyzszych (wtedy jeszcze tylko pafnstwowych) ksztal-
cilo si¢ jedynie 404 tysiace osob. Z prostych obliczen wynika, iz w tym czasie
nastapil ponad czterokrotny wzrost populacji osob studiujacych w Polsce. Tym
samym wspolczynnik skolaryzacji brutto w przedziale wickowym 19-24 lata (czyli
w przedziale odpowiadajacym nauczaniu na poziomie wyzszym) wzrost z 12,9%
w roku akademickim 1990/1991 do 43,6% w roku 2001/2002 (tabela 1).

W tym samym czasie niewspolmiernie do wzrostu liczby studentow wzrasta-
la liczba nauczycieli akademickich zatrudnianych przez wyzsze uczelnie (,,zaled-
wie” 0 27,3%). Taka dysproporcja w dynamice przyrostu liczby studentéw i kadry
naukowej sprawila, iz znaczaco spadla srednia liczba nauczycieli akademickich
przypadajaca na jedna wyzsza uczelni¢. W przeciagu ostatnich 11 lat wskaznik ten
zmalal blisko dwuipoltkrotnie i ksztaltuje si¢ na poziomie 239 nauczycieli akade-
mickich przypadajacych na jedna uczelni¢. Fakt ten, wraz ze znaczacym wzro-
stem liczby studentéw przypadajacych na jednego nauczyciela akademickiego
(z 6,3 w 1990/1991 roku do 20,9 w roku 2001/2002) wskazuje na systematyczne
zwigkszanie si¢ obciazen dydaktycznych pracownikéw naukowych wyzszych
uczelni, posrednio zas §wiadczy o obniZaniu si¢ poziomu nauczania. Zjawisko to
potwierdza tzw. ,,wskaznik selekcyjnosci” (stosunek ogolnej liczby studentow
w danym roku akademickim do ogdlnej liczby absolwentéw , wypuszczanych”
w tym samym roku). Wspotczynnik ten systematycznie maleje. W roku 1993/1994
roku wynosit 9,1 w 2000/2001 roku 5,2 (tabela 2). _

Widoczne) przemianie ulegaja tez oferowane przez wyzsze uczelnie kierunki
studiow. Jeszcze w 1990 roku najliczniejszymi grupami kierunkéw studiow byly:
kierunki techniczne (68 tysigcy studentow), pedagogiczne (57,4 tysigcy studen-
tow), biznesowe (53,5 tysiace studentéw), humanistyczne (46,4 tysi¢cy studentow)

? Z danych MENGS na dzien 11.02.2003 podawanych na stronach internetowych wynika, iz jést
ich juz 379 (uwzgledniajac panstwowe uczelnie wyzsze podlegle innym resortom — MON, SWiA,
MZiOS). W tym az 257 to uczelnie niepubliczne. '
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Tabela 1. Szkolnictwo wyzsze w liczbach

Krzysztof Wasielewski

Szkol-

nictwo

WyZsze
w liczbach

1990/
/1991

1994/
/1995

1995/
/1996

1996/
/1997

1998/
/1999

1999/
/2000

2000/
/2001

2001/
12002

Liczba
szkot
wyzszych

112

160

179

213

266

287

310

344

Nauczy-
ciele
akade-
miccy
(w tys.)

64,5

67,1

67,0

70,4

74,1

77,8

79,9

82,1

Studenci
(w Lys.)

403,8

682,2

794,6

9275

1274,0

14319

1584,8

17187

Ahsol-
wenci
(wtys.)"

56,1

70,3

89,0

115,9

174,8

2154

304,0

Wspot-
czynnik
skolaryza-
cji brutto
(W %)

12,9

19,8

22,3

254

33,5

36,9

43,6

* Odpowiednio z lat: 1990, 1994, 1995, 1996, 1998, 1999, 2000.
Zrédto: Opracowanie whasne na podst. danych GUS.

oraz medyczne (40,7 tysigcy studentdw). Przemiany, jakie nastapily w Polsce z
poczatkiem lat dziewigédziesiatych, przyczynily si¢ w znaczacym stopniu do prze-
mian zaréwno w podazy, jak i popycie na niektéore kierunki studiow.
W 1999 roku najbardziej popularnymi kierunkami studiéw byly juz: biznes i zarza-
dzanie — blisko 400 tysigcy studentéw (niemal osmiokrotny wzrost liczby studen-
tow), kierunki techniczne — 222 tysiace studentéw (trzykrotny wzrost) oraz kierun-
ki spoleczne (niemal 194 tysigce) (zob. Rocznik Statystyczny, 2002). Bardzo
interesujacy jest tutaj przyklad socjologii.
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STUDIA SOCJOLOGICZNE W POLSCE - PROBLEMY
I'WYZWANIA W OKRESIE TRANSFORMACIJI USTROJOWE]

Jeszcze na poczatku lat 80-tych studia socjologiczne byly prowadzone zaled-
wie w kilku o$rodkach uniwersyteckich (w UW, UJ, UL, UAM, USiKUL) orazw
WSNS przy KC PZPR. Pozniej do tej grupy doszly trzy kolejne osrodki akade-
mickie — w Szczecinie, Wroctawiu 1 w Toruniu. To sprawilo, iz w 1989 roku socjo-
logi¢ studiowalo juz 1530 studentéw, co w poréwnaniu z 209 studentami trzydzie-
sct lat wezesniej oznaczato ponad siedmiokrotny wzrost (zob. Winclawski, 2003).
Niemniej jednak prawdziwa erupcja osrodkow ksztatcacych przyszlych socjolo-
gow nastapita dopiero w latach dziewieédziesiatych. W 2001 roku uprawnienia do
prowadzenia tego kierunku posiadaly 24 wyzsze uczelnie (16 uniwersytetow i 8
uczelni niepublicznych). Lacznie studiowalo na nich ponad 19 tysi¢cy studentow.
Tylko w stosunku do poczatku lat dziewigédziesiatych liczba mtodziezy studiuja-
cej socjologi¢ w Polsce wzrosta az dwunastokrotnie. Jedna trzecig z nich ksztalci-
ly uczelnie niepubliczne (zob. Szafraniec, 2003). Tym samym socjologia stala si¢
jednym z najbardziej popularnych kierunkéw studiow.

Podejrzewaé mozna, ze przyczyn takiej erupcji zainteresowania studiami so-
cjologicznymi jest co najmniej kilka. Pierwsza — niespecyficzna — to wzrost aspi-
racji edukacyjnych polskiej mtodziezy i ch¢é zdobycia dyplomu wyzszej uczelni;
wybdr socjologii jest przy tym czesto drugoplanowy. Druga — specyficzna — to
celowy wybor socjologii jako okreslonego kierunku studidw — w mediach prezen-
towanego jako interesujacy, przysztosciowy i obiecujacy zawodowo, w ofertach
uczelnianych 1 opiniach studentéw jako optymalnie taczacy wiedz¢ akademicka
z pragmatyczna. To, ze owe wyobrazenia o socjologii 1 roli zawodowej socjologa
nie w pelni pokrywaja si¢ z rzeczywistoscia, dla kandydata na socjologa nie jest
istotne. Dla wigkszo$ci maturzystow przede wszystkim licza si¢ ,,blaski” socjolo-
gil. Jej ,,cienie” poznaja dopiero jako studenci, potem jako absolwenci atrakcyjne-
go intelektualnie, lecz amorficznego zawodowo kierunku studiow (zob. Wasie-
lewski, 2003). -

Przez dziesigciolecia studia socjologiczne nakierowane byly na ksztalcenie
akademickie. Absolwenci z powodzeniem mogli szuka¢ pracy albo w placowkach
naukowych, albo w charakterze tzw. socjologa zakladowego (zob. Kwilecki, 1973:
104-105). Po drastycznym zmniejszeniu liczby stanowisk pracy przeznaczonych
dla socjologdéw przemyshu w latach osiemdziesiatych i utrzymaniu — bez zmian —
— akademickiego charakteru studidow zmniejszylo si¢ chwilowe zainteresowanie
studiami socjologicznymi (zob. Kwasniewicz, 1987: 174). Niemniej, problem braku
powiazan pomiedzy rynkiem pracy a uniwersyteckim ksztalceniem stawat si¢ co-
raz bardziej dojmujacy. Krytyce poddawano zwlaszcza fakt niedostosowania pro-
gramow ksztalcenia uniwersyteckiego do przyszlych realiow zawodowych oraz
zbyt sztywne specjalizacje uniemozliwiajace dalsze ksztatcenie. Zwracano row-
niez uwagg na brak rozeznania w spolecznym zapotrzebowaniu na socjologow
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oraz brak precyzyjnego zdefiniowania roli zawodowej socjologa (zob. Kwasnie-
wicz, 1976, 1987, Wojnar-Sujecka, 1976: 8). W podobnym jak profesura duchu
wypowiadali si¢ rowniez studenci socjologii, ktorzy w wigkszosci (78% odpowie-
dzi) bardzo nisko oceniali korzysci zawodowe wynikajace ze studiow socjolo-
gicznych. By ten dystans zmniejszy¢, domagali si¢, migdzy innymi, wigkszej ilo-
$ci zajeé¢ praktycznych, rozwiagzywania autentycznych problemow spolecznych
oraz czgstszego udziatlu w badaniach prowadzonych przez kadr¢ naukows instytu-
tow (zob. Najduchowska, 1976).

Dazisiaj, zaréwno srodowiska akademickie, jak 1 presja opinii spolecznej, przede
wszystkim zas naliczanie subwencji dla szkot wyzszych (zasada: tyle pieniedzy
ilu studentow) doprowadzily do sytuacji, w ktorej zaczynaja dziatla¢ mechanizmy
wymuszajace zmiany programowe i kontrolujace jakos¢ ksztatcenia. Dziala sys-
tem akredytacji uczelni wyzszych. Licznie prowadzone sa rankingi uczelni wy-
zszych w ogoélnopolskiej prasie. Jednakze do tej pory na 24 uczelnie ksztalcace
socjologow jedynie 7 uzyskalo akredytacje Panstwowej Komisji Akredytacyjnej
(zob. Niezgoda, 2003). Aby uzyska¢ akredytacje i umiejscowi¢ si¢ o kilka pozycji
wyzej w rankingu uczelnianym, konieczne jest realne polepszenie nie tylko oferty
edukacyjnej, zatrudnienie lepszej kadry naukowo-dydaktyczne;j, ale 1 zwigkszenie
wydatkow na badania naukowe oraz infrastruktur¢. Korzysci tego sa zatem obu-
stronne: uczelnia poprzez polepszenie jakosci ksztalcenia zyskuje wyzszy prestiz
spoleczny. Za tym idzie popularnos¢. Popyt zas na wiedzg socjologiczng zwigksza
podaz oferty dydaktycznej na uczelni. Studenci, za ktorymi ida konkretne srodki
finansowe, otrzymuja mozliwos¢ edukacji na wyzszym poziomie.

Jednym z zasadniczych powodow sukcesu socjologii jako kierunku studiow
na poczatku lat dziewiecdziesiatych byla z pewnoscia, jak juz zauwazylismy, jej
wysoka medialna popularno$é wynikajaca z zapotrzebowania na rozmaite sonda-
ze spoleczno-polityczne oraz badania rynkowe i marketingowe. W cenie byli tak-
ze rozmaici specjalisci ds. zarzadzania zasobami ludzkimi (tzw. human-resourses)
1 spolecznej komunikacji (public-relations). Z tymi tez specjalnosciami wspolcze-
$nie najbardziej kojarzy si¢ socjologia. Powstaly nowe kierunki ksztalcenia
1 specjalizacje. Do najpopularniejszych w obszarze socjologii naleza: polityka so-
cjalna, socjologia zachowan rynkowych (socjologia gospodarki, socjologia eko-
nomiczna czy socjologia biznesu), animacja kultury, komunikacja spoleczna oraz
polityka regionalna i aktywizacja spolecznosci lokalnych (zob. Mucha, 2001: 207;
Szafraniec, 2003). Kolejne specjalizacje wyrastaly ,.jak grzyby po deszczu”. Wy-
daja si¢ one jednak raczej efektem chwilowych mod (podobnie jak i tematy prac
magisterskich), anizeli proba rzeczywistego wyjscia instytutow socjologicznych
naprzeciw spolecznym oczekiwaniom i potrzebom. Okazalo si¢ bowiem, ze rynek
pracy dla socjologow ulegl szybkiemu nasyceniu, a spora ich grupa ma powazne
klopoty w znalezieniu pracy (zob. Podgorska, 2002; 90). Powstalo prawdziwie
bledne kolo — studia socjologiczne postrzegane sa jako przyszlosciowe i wcigz
rosnie liczba maturzystow zainteresowanych ich podjgciem, z drugiej zas uczelnie
prowadzace nabdr na studia socjologiczne nie czuja si¢ w najmniejszym nawet
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stopniu odpowiedzialne za losy swoich absolwentéw. Znamienna jest w tym kon-
tekécie wypowiedz Wlodzimierza Siwinskiego, ktéry w jednym z wywiadow —
jako rektor UW — stwierdzil, iz ... cigzar przygotowania specjalistycznego
i zawodowego bedzie przesuwat sig (z uniwersytetu — K.W.) w kierunku praco-
dawcy (Uniwersytet, 1997: 3).

Problemy te nasila brak statusu prawnego zawodu socjologa® oraz jego swo-
ista przemiana od ,,polisocjologa” — ogélnie zorientowanego humanisty do socjo-
loga eksperta — specjalisty w zakresie jedynie okreslonej subdyscypliny. Zdaniem
Wiadystawa Kwasniewicza stwarza to zagrozenie dla integralnosci socjologii jako
dyscypliny wiedzy. Rozdrobnienie socjologii na szereg dyscyplin szczegétowych
oznacza fragmentarycznos¢ przekazywanej studentom wiedzy. Jak pokazuje prak-
tyka, przyczynia si¢ to do swoistej ,,samowoli” w budowaniu programéw ksztal-
cenia na studiach socjologicznych, ktora nie zawsze skutkuje zmianami pozytyw-
nymi (zob. Kwasniewicz, 1976, 1987, 1998). Tym trudnie)j przeceni¢ powolang
w 1995 roku Konferencje Instytutéw Socjologii. Ta nieformalna instytucja, maja-
ca charakter opiniodawczy dla Rady Gléwnej Szkolnictwa Wyzszego, przygoto-
wala i prébuje wprowadzi¢ w zycie tzw. ,,minima programowe” majace na celu
zakreslenie podstawowych ram wiedzy, niezbgdnych, aby mégt byé prowadzony
kierunek studiow. Proponowane przez Konferencj¢ ,,minima programowe” maja
w zalozeniu dbac o jakos$c¢ i wysoki standard programéw ksztalcenia. Ich wprowa-
dzenie stanowi jednak sprawe wielce dyskusyjna, bowiem w srodowisku akade-
mickim sg one czgsto odbierane jako zamach na uczelniang autonomi¢ (zob. Brze-
zinski, 1994: 26-27), konieczna, aby poszczegolne wydzialy i instytuty mogly
profilowac¢ kierunki studiow i tresci ksztalcenia zgodnie z wlasnymi mozliwoscia-
mi i spolecznymi oczekiwaniami.

Z kolei zupetnie nowe mozliwosci oferuje studentom coraz powszechniej sto-
sowany tzw. system punktow kredytowych (ECTS) (zob. Giza-Poleszczuk, 1991;
Piotrowski, 1991). Przede wszystkim umacnia on dosé swobodny wybor przed-
miotow i Sciezki specjalizacyjnej oraz mozliwos¢ konstruowania programu stu-
diéw zgodnie z wlasnymi zainteresowaniami. Jednakze oferta przedmiotowa, ktora
proponuje studentom dany instytut, jest w pelni zalezna od zatrudnionej tam ka-
dry. Tak wigc tylko w niektorych osrodkach studenci majg rzeczywista mozliwosé
dokonywania wyboru.

Ogolnie rzecz biorac za profilowaniem studiow uniwersyteckich (ich ,,uzawo-
dowieniem”) przemawia przede wszystkim fakt braku lacznosci pomigedzy edu-
kacja na poziomie wyzszym a spolecznymi oczekiwaniami. Istnieje silna presja,
aby uniwersytety wypuszczaly absolwentow z kwalifikacjami najbardziej przydat-
nymi na rynku pracy. Problem w tym, Ze rynek pracy jest rowniez amorficzny,
przede wszystkim za$ przezywa glgboki kryzys. Zastdj gospodarczy sprawia, ze
nie jest mozliwe okreslenie zapotrzebowania rynku pracy tak, aby dostosowaé do

3 Oficjalnie przypisang przez specyfikacj¢ zawodow i specjalnosci rolg zawodowa socjologa
jest pracownik akademicki.
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niego oferty szkolnictwa wyzszego (zob. Denek, 1998: 114-115). Ta zreszta tez nie
jest az tak nieograniczona. Uniwersytety najchetniej pozostalyby przy profilu ksztal-
cenia ogolnego, akademickiego — przemawia za tym ich tradycja, doswiadczenie i
akademickie (w wigkszosci) kompetencje naukowej kadry. Jak trudne sa zmiany,
pokazuja emocje, ktére wyzwalaja roszczenia studentow dotyczace wigkszej prag-
matyzacji wiedzy zdobywanej na studiach. Czy mozliwe jest wyksztalcenie zawo-
dowe/specjalistyczne bez ogolnego? Czy uczy¢ wszystkiego czy selekcjonowac?
Czego uczyc¢: konkretnych umiej¢tnosei czy moze aktywnosci i inicjatywy?

Tak zwani tradycjonali$ci sa zdania, ze w czasach szybkich zmian spolecz-
nych uczy¢ trzeba wszystkiego, bowiem kazdy rodzaj wiedzy jest rownie wazny.
Ich zdaniem uniwersytet winien przygotowywacé studentéw jedynie do wykony-
wania zawodow wymagajacych ksztalcenia na poziomie wyzszym. Chca, aby
uniwersytet byl instytucja elitarng (zob. Wnuk-Lipinska, 1996: 48-49). Z kolei
ich przeciwnicy daza do wigkszej selekcji wiedzy przekazywanej na uniwersyte-
tach pod katem jej praktycznej przydatnosci w zyciu spolecznym. Domagaja si¢
tym samym, aby uniwersytety czesciej aktualizowaly tresci przekazywanej stu-
dentom wiedzy. Krytykuja oni tradycjonalistow przede wszystkim za to, Ze pro-
buja sprowadzi¢ studenta do roli worka, w ktory mozna wtloczy¢ kazdy rodzaj
wiedzy, a caly system edukacyjny do komputera przekazujacego informacje na
kazdy temat, co prowadzi tylko do chaosu poznawczego (zob. Wnuk-Lipinska,
1996: 48-49). _

Zwolennicy rynkowego modelu uniwersytetu, nastawionego na realizacje
spolecznych potrzeb, domagaja si¢, aby dysponowat on szeroka i réznorodna oferta
edukacyjna (studia wieczorowe, zaoczne, uniwersytet ,trzeciego wieku”, studia
typu part-time, ksztalcenie na odleglo$é, ksztalcenie korespondencyjne). To jed-
nak narusza jedng z naczelnych zasad ksztalcenia uniwersyteckiego — jednosé
miejsca, czasu 1 podmiotu ksztalcenia (zob. Wnuk-Lipinska, 1996: 26). Wsréd
oczekiwanych zmian pojawia si¢ tez coraz czgsciej postulat ksztatcenia osobowo-
$ci studentow. Chodzi tutaj przede wszystkim o wyksztalcenie takich przymiotéw
jak: przedsigbiorczo$¢, aktywnosc, sprawnos$¢ dziatania itp., o ksztalceniu ktorych
uniwersytet raczej niewiele mysli (por. Teichler, Kehm, 1996: 71-72),

W ciagu ostatnich lat ksztalcenie socjologdéw ulegalo znaczacym zmianom.
Studia w tym kierunku ewoluowaly od ksztalcenia sztywnego do elastycznego; od
stricte akademickiego (ogolnego) do zmierzajacego w kierunku specjalizacji
1 indywidualizacji programéw nauczania. Wydaje si¢, ze w tej sytuacji, gdy dawne
standardy ksztalcenia socjologicznego nie wytrzymuja proby czasu, opinie
studentow o studiach i ich wyobrazenia o wlasnych perspektywach zawodowych
sa nie tylko interesujace, ale i w wymiarze praktycznym trudne do przecenienia.
Jak zatem przedstawia si¢ specyfika studiow socjologicznych ogladana
w zwierciadle opinii studentéw? Kto wybiera socjologi¢ i dlaczego? Czy
oczekiwania studentow wobec studidw socjologicznych wytrzymuja w konfrontacji
z doswiadczeniem studiowania? Jak oceniaja studia socjologiczne sami studenci —
— co uwazajg za ich zaletg, a co za ich wadg? Jakich zmian oczekuja? Jak postrzegaja
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wlasne perspektywy zawodowe? Czy i czym réznig si¢ studenci socjologii
w uczelniach panstwowych i niepanstwowych? Czy i w czym réznig si¢ ich opinie
na temat zmian modelu ksztatcenia realizowanego w jednym i drugim typie szkoly
wyzszej? Czy z opinii tych wylania si¢ jakis pozadany (prawdopodobny) kierunek
dalszych zmian, jakim podlega¢ winna (lub bedzie) polska socjologia akademicka?
Odpowiedz na takie pytania wydaje si¢ dos¢ istotna, albowiem aktualnie
funkcjonujacy model ksztalcenia socjologéw (jak i model calego uniwersytetu)
podlega dynamicznym i w duzej mierze nieuniknionym zmianom.

SLOW KILKA O BADANIU

Przedstawiam ponizej wyniki badania, ktore przeprowadzone zostato na
przelomie maja i czerwca 2001 roku posrod studentow III roku socjologii dziennej
w sze$ciu uniwersytetach: w Warszawie, Krakowie, w Bialymstoku, Szczecinie,
Toruniu i Zielonej Gorze oraz w czterech uczelniach niepublicznych: w Wyzszej
Szkole Spoleczno-Gospodarczej w Tyczynie, w Wyzszej Szkole Biznesu
i Przedsigbiorczo$ci w Ostrowcu Swigtokrzyskim, w Watlbrzyskiej Wyzszej Szkole
Zarzadzania 1 Przedsigbiorczo$ci oraz w Collegium Civitas w Warszawie. Lacznie
w ankiecie wziglo udzial 366 studentéw, z ktorych 70% to studenci uczelni
publicznych. Uczelnie, podobnie jak i rok studiow, dobrane zostaly w sposob
celowy. Zasadniczym kryterium ich doboru byla tradycja w ksztalceniu socjologow
na danej uczelni oraz wielkosé osrodka akademickiego.

ZASADNICZE MOTYWY PODEJMOWANIA
STUDIOW SOCJOLOGICZNYCH

Zar6éwno decyzja o podj¢ciu przez miodego czlowieka studiow w ogole, jak
1 wybranie konkretnego kierunku i specjalizacji zawodowej stanowi dla niego jeden
z najwazniejszych zyciowych krokdw. Jest tak przede wszystkim dlatego, iz décyzja
ta nie jest jedynie aktem indywidualnym i jednorazowym, lecz zazwyczaj ma
charakter ogolnospoleczny — zainteresowani ta decyzja sa nie tylko sami maturzysci,
ale rowniez ich rodzice i nauczyciele oraz cale spoleczenstwo.

Jak wskazuja wyniki, blisko dwie trzecie spo$rdd studentdéw III roku socjologii,
zarowno uczelni publicznych, jak i niepublicznych, twierdzi, iz o podjeciu studidw
socjologicznych zadecydowaly ich zainteresowania humanistyczne, 22% sposrod
nich wskazalo na pobudki pragmatyczne (gléwnie ekonomiczne), za$ jedynie 13%
w pelni swiadomie zadeklarowalo, iz to, o co im chodzilo, to wlasnie zostaé
socjologiem (tabela 3). A zatem mozna powiedzied, Ze to nie tyle swiadomy wybor
zawodu zadecydowal o podjeciu tych studiow, a raczej kierowanie si¢ wlasnymi,
jeszcze nie skrystalizowanymi zainteresowaniami. Widoczne jest bardziej
pragmatyczne nastawienie studentow uczelni niepanstwowych, wsrod ktoérych
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Tabela 3. Motywy podijecia studiéw socjologicznych a typ uczelni (w %)*

Co sktonito Cig do , Uczelnia Uczelnia
. . L. Ogodlem , L
studiowania socjologii? panstwowa niepanstwowa
Zamten?sowama 65.6 68,5 58,7
humanistyczne
Pragmatyzm 222 19,8 21,5
ChCIa'lem zostac 12.8 14,4 92
socjologiem
Latwos¢ przyjecia na studia 9,0 5,0 18,4
Popularno$¢ kierunku 5,2 6,2 2,7
Inne 4,4 5,5 1,8

*dwie odpowiedzi
Zrodlo: badanie wlasne.

czgstszym motywem wyboru studiow byt pragmatyzm — oczekiwanie na wymierne
(glownie ekonomiczne) korzysci plynace z ukonczenia studiow socjologicznych.
Inng zasadnicza roznica pomigdzy studentami obu typow tych uczelni jest wplyw
fatwosci przyjecia na decyzjge o wyborze uczelni i1 kierunku studiéw. Niemal
czterokrotnie wigcej studentow uczelni niepanstwowych niz panstwowych
deklaruje, 1z zasadniczym motywem ich wyboru byta latwos¢ przyjgceia.

Z dokonanego wyboru zadowolonych jest 86% studentow — wigcej na
uczelniach publicznych (87%), niz niepublicznych (82%). Za najwigksza zalete
studiow socjologicznych studenci uwazajg ich wszechstronnos¢ (niemal 42%
wskazan), elastycznosé w pdzniejszym wyborze pracy, jak i w ksztaltowaniu profilu

studiow (14,5%), mozliwosé pracy nad swoja osobowoscia i intelektem (12,6%)_

oraz praktyczno$¢ nabywanej wiedzy (12,6%) (tabela 4). Wida¢ w tym miejscu
istotne zrdznicowanie posrod studentéw uczelni publicznych i niepublicznych
w ocenie zalety tego kierunku. W uczelniach niepublicznych ponad dwukrotnie
wigcej studentdéw niz w uczelniach publicznych ceni pewien typ praktycznej wiedzy.

- Z pewnoscia jest to konsekwencja bardziej praktycznego/rynkowego zorientowania
tych uczelni jesli chodzi o programy nauczania. Jedynie niespelna 3% studentow
uwaza, iz studia socjologiczne nie posiadaja zadnej zalety.

Z kolei najwigksza, zdaniem studentéw, staboscia studiow socjologicznych
jest ich zbytnia teoretycznosc (twierdzi tak 40% studentoéw) oraz skromna oferta
przedmiotowa i seminaryjna (15% opinii) (tabela 5). Jedynie 9,3% ogoéhu studentow
socjologii uwaza, iz kierunek ten nie posiada slabosci. Przy czym slabosci te
wytykaja zwlaszcza studenci uniwersytetow. Z pewnoscig jest to spowodowane



72 Krzysztof Wasielewski

Tabela 4. Najwigksza zaleta studiow socjologicznych a typ uczelni (w %)

Zaleta studiow Ogolem l{czelma . Uc?elma
panstwowa niepanstwowa
Wszechstronno$¢ nabywanej 41 455 33.9
wiedzy * o o
Elastycznosc¢ ksztatcenia 145 14.0 15.6
i zawodowa ’ - ’
Ksztahwe oso?owosc 12,6 152 6.4
1 intelekt
Pewien typ praktycznej 12.6 8.9 201
wiedzy ’ N ’
Atmosfera studiowania 6,6 8,2 2,8
Brak zalet 2,5 23 2,8
Inne 1,9 1,6 2,8 ;
Brak danych 7.4 4,3 14,7
Ogolem 100 100 100

Zrédlo: badanie whasne.

bardziej akademickim charakterem studiow uczelni panstwowych oraz coraz
wigkszymi oczekiwaniami ich upraktycznienia.

Za nadmiernie reprezentowane w programie studiow uwazane sa zwlaszcza
przedmioty teoretyczne — chodzi tutaj giéwnie o histori¢ mysli socjologiczne;j,
roznorakie teorie socjologiczne oraz przedmioty metodologiczno-filozoficzne — twierdzi
tak blisko 43% studentéw. Opernjac slangiem studenckim przedmioty wykladane
tak, ze nijak nie pozwalaja one zrozumie¢ i bada¢ rzeczywistosci spolecznej. Przy
czym studenci uczelni panstwowych wskazuja na nie az w 46%, a studenci uczelni
niepanstwowych ,,jedynie” w 32%. Interesujacym faktem jest, iz az 27% studentow
uczelni niepublicznych w wyrazny sposéb odczuwa nadmiar w programie studiow
przedmiotéw ekonomicznych. Jest to zapewne poklosie proby usytuowania
ksztalcenia socjologéw w szkolach, ktore pierwotnie ksztalcily jedynie na kierunku
ekonomia, zarzadzanie itp.

Analogicznie posrod przedmiotow niedoreprezentowanych najcze$ciej
wymienia si¢: metody i techniki badan, praktyczne zastosowanie statystyki i SPSS
oraz terenowe praktyki badawcze. Niedosyt tego typu wiedzy praktycznie
uzytecznej deklaruje 41% studentéw. Zauwazalny jest niedosyt przedmiotow
psychologicznych (tak twierdzi 15% studentdw) oraz przedmiotéw dotyczacych
wiedzy o problemach wspolczesnych spoteczenstw (7,1%). :

Studenci pytani wprost: Jaka powinna by¢ socjologia: teoretyczna (akademicka)
czy tez praktyczna (bardziej zwigzana z realiami spolecznymi) odpowiadaja niemal
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Tabela 5. Najwigksza stabos¢ studidow socjologicznych a typ uczelni (w %)

Stabogé studiéw Ogétem Uczelnia  Uczelnia
panstwowa niepanstwowa
Zbyt teoretyczne 39,9 42,4 33,9
Skromnq oteqa prz'edmlotowa 15.0 163 11.9
i seminaryjna
NledOJrza}osc.naukowa 6.8 7.0 6.4
dyscypliny
Staba kadra 6,0 7.4 2,8
Klopq_ty organizacyjno- 3.0 3.5 1.8
infrastrukturalne ’
Nie ma stabosci 9,3 9,7 8.3
Inne 8,2 74 10,1
Brak danych 11,7 6,2 24,8
Ogodtem 100 100 100

Zr6dlo: badanie wlasne.

bez zadnych watpliwosci — praktyczna! — twierdzi tak az 85% sposrod badanych.
Tym samym studenckie oczekiwania sa zbiezne z modelem ksztalcenia, jaki
funkcjonuje w amerykanskich uniwersytetach (model rynkowy). Tak zwany model
amerykanski charakteryzuje si¢ przede wszystkim pelna autonomicznoscia,
elastycznoscia w reagowaniu na spoleczne potrzeby i elastyczno$cia ksztalcenia.
Innym charakterystycznym elementem tego ,modelu” jest prowadzenie przez
uniwersytet oprocz badan podstawowych (statutowych) takze licznych badan
rynkowych na uzytek publiczny badz prywatny. Stad czgsto sa one okreslane jako
multi-universities (uniwersytety wielofunkcyjne) (zob. Denek, 1999: 37). W tym
kontekscie nalezy takze wspomnieé¢ o istotnych problemach dotykajacych tak
zorganizowany uniwersytet. Sagen, na przyklad twierdzi, iz by¢ moze nad
uniwersytetami amerykanskimi wisi niebezpieczenstwo przeksztaicenia sie
w supermarkety lub centra handlowe, probujqce stuzy¢ wszystkim i w efekcie
lekcewazqce zasadniczq funkcje ksztalcenia oraz badan podstawowych (Sagen, 1994).

Jednakowoz studenckie opinie $wiadcza, moim zdaniem, o tym, iz wsrod
studentéw coraz wyrazniej w mysleniu o przyszlosci dominuje orientacja
pragmatyczna/prorynkowa. Mlodzi ludzie przychodzac na studia spodziewaja si¢
zdoby¢ konkretne kompetencije, ktére pomoga im w przyszlosci odnalez¢ si¢ na
rynku pracy. Wybrali socjologi¢, bo skierowaly ich tutaj zainteresowania
humanistyczne, ale bedac juz na studiach — chca uzyskaé konkretny zawod —
- zawod socjologa. Tymczasem okazuje si¢, ze wydzialy 1 instytuty socjologiczne
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nie sa gotowe, by wyjs¢ naprzeciw ich wymaganiom czy oczekiwaniom. Zdaniem
studentdw, brak jest w programie nie tylko wystarczajacej ilosci przedmiotow
praktycznych, ale generalnie krytycznie oceniaja cala, niestety skromna, oferte
przedmiotowa, zwlaszcza seminaryjng, a tym samym brak jakiegokolwiek
ukierunkowania — specjalizacji, ktora sprawilaby, iz te studia przestalyby by¢ tak
amorficzne jak do tej pory. Zatem istotnym pytaniem, ktore naleZatoby postawi¢
w kontekscie tej krytyki jest to, z jakich powodow instytuty przedstawiaja studentom
tak skromna oferte przedmiotows.

Odpowiedzi na tak postawione pytanie jest kilka. Po pierwsze jest to
spowodowane stanem kompetencji kadry uczelnianej, ktora nie jest gotowa sprostaé
studenckim oczekiwaniom. By¢ moze jest rowniez tak, iz nie posiada ona
odpowiednich kwalifikacji potrzebnych do prowadzenia zaje¢, ktérych domagaja
sie studenci. Swiadczy o tym chociazby krytyczna ocena poziomu przygotowania
kadry do zaje¢ — twierdzi tak 6% wszystkich respondentdw (7,4% w uczelniach
panstwowych, 2,8% w niepanstwowych). Jest tak, pomimo Ze w coraz wigkszej
liczbie instytutéw funkcjonuje system punktow kredytowych (ECTS), ktory
w znacznym stopniu zwigksza elastycznosé ksztalcenia. Daje on przede wszystkim
mozliwos¢ wyboru przedmiotow, a tym samym prowadzacych, ktérymi
zainteresowani sa studenci. Niemnie]j jednak, rzeczywistosé jest taka, iz oferta
przedmiotowa, ktdra proponuje studentom dany instytut, jest w petni zalezna od
zatrudnionej tam kadry. A nie wszgdzie jest najlepiej. Zwlaszcza male instytuty
(zatrudniajace stosunkowo skromna liczbg pracownikow) ,,nadrabiaja” niedobory
kadrowe poprzez wprowadzanie do programu studiow wigkszej liczby tzw. kursow
szczegb6lowych prowadzonych przez tych samych pracownikow (niestety czeste
sa przypadki prowadzenia tych zaje¢ przez osoby nickompetentne). Wiasnie wielosé
(i niski poziom) kurséow szczegdétowych jako najwigksza stabosé studidw
socjologicznych wymienia 5,5% studentow (7% studentow uniwersytetow).

POSTAWY 1 WYOBRAZENIA NA TEMAT
PRZYSZ1EJ] PRACY ZAWODOWE]

Wsrod studentow czgsto jest podkreslana, jako zaleta, elastyczno$é
studiowanego przez siebie kierunku, wynikajgca z jego interdyscyplinarnego
charakteru. Jednak — gdy mowa o perspektywach zawodowych — dotychczasowa
zaleta studiow socjologicznych przeksztalca si¢ w ich wade — nie oznacza juz
interdyscyplinarnosci lecz amorficznosé¢ utrudniajaca odnalezienie si¢ na rynku
pracy. Gdy pada pytanie: Czym chcialbys zajmowac sig po skoviczeniu studiow?,
najcz¢sciej dostrzeganym zachowaniem jest brak jakichkolwiek pomystow na
wlasng przyszlos¢ zawodowa (ponad 30% studentéw). Za najbardziej pozadang
uchodzi wsrod studentow socjologii praca w agencjach reklamowych,
marketingowych czy doradczych (21%) oraz ,,praca w zawodzie”, czyli w roznego
rodzaju osrodkach badan spolecznych (20% wskazan), a takze praca
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Tabela 6. Preferowany typ pracy po skoriczeniu studiéw a typ uczelni (w %)

Migjsce i rodzaj pracy - o
. R . , Uczelnia Uczelnia
preferowanej po skoficzeniu Ogotem , s
studidw panstwowa nicpanstwowa
Agencja r(?klamowa, 208 0.6 16,5
marketingowa
Praca w zawodzie 20,5 19,8 22,0
Nie mam pojgcia 19,4 19,8 18,3
Massmedia 7,9 9,7 3,7
Praca wychowawcza 6,6 5.1 10,1
Kontynuacja nauki 5.5 58 4,6
Wrtasny interes 3,6 3.5 3,7
Nie pracujacy z wyboru 1.4 1,9 -
Inne 7,7 7,8 73
Brak danych 6,8 3,9 13,8
Ogolem 100 100 100

Zrédlo: badanie wlasne.

w mass mediach (8% wskazan) (tabela 6). Jednakze ponad jedna czwarta badanych
nie potrafita udzieli¢ odpowiedzi na pytanie co chcialaby robi¢ po skonczeniu
studiow. Jest to wynik dos¢ zaskakujacy zwlaszcza w kontekscie znacznej medialnej
popularnosci socjologii jako kierunku ksztalcenia.

Takie postrzeganie studiowanego kierunku ma swoje wyrazne odzw1erc1edleme'
studenckich postawach i oczekiwan co do przyszlej pracy zawodowej. Jedynie
62% studentow oczekuje, iz zdobyte przez nich wyksztalcenie zaprocentuje
w przyszlosci. Jedna trzecia twierdzi, iz zdobyta na studiach wiedza nie przyda im
si¢ pdzniej w ogole.

Pomimo to 69% studentéw jest zdania, iz socjologowie sa poszukiwani na
rynku pracy i Ze dzigki ukonczeniu studiow socjologicznych latwiej znajda prace.
Jedna czwarta studentdéw za$ twierdzi, iz na rynku pracy nie ma obecnie
zapotrzebowania na socjologéw. Z kolei jedynie 20% studentow spodziewa sie, iz
znajdzie pracg w zawodzie, blisko 71% nie sadzi, aby to bylo mozliwe. Spodziewaja
sie, iz bgda pracowac tam, gdzie bedzie to mozliwe, gdzie uda im si¢ znalezé
jakakolwiek pracg.
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Niemniej jednak mimo duzego sceptycyzmu zawodowego, studenci socjologii
spodziewaja si¢, ze dzigki ukoriczeniu tego wiasnie kierunku studiow latwiej
zdobgda pracg (66% studentow). Problemoéw ze znalezieniem pracy po skoficzeniu
studiow socjologicznych spodziewa si¢ tylko niespelna co trzeci student. Wigcej
takich studentow jest w uczelniach panstwowych (32%), anizeli niepanstwowych
(23%). Analogicznie studenci uczelni niepanstwowych czgsciej spodziewaja sie,
ze latwiej znajda prace dzigki skonczenin socjologii — twierdzi tak niemal trzy
czwarte sposrod nich (71,7%), w uczelniach panstwowych blisko dwie trzecie
(63,7%).

Przy tym wszystkim studenci socjologii spodziewaja si¢ w wigkszosci, ze
praca, ktora podejma da im wysokie zarobki (52,5%). Jedynie co trzeci student
socjologii spodziewa si¢ w przyszlej pracy osiagaé niskie zarobki. Zdecydowanie
wigksze oczekiwania co do przyszlych dochodéw maja studenci uczelni
niepanstwowych. Prawie dwie trzecie (63 %) sposrod nich spodziewa si¢ wysokich
zarobkdéw po skonczeniu studiow, a jedynie co czwarty (24%) spodziewa si¢ niskich
zarobkow. Przeciwne oczekiwania panuja posrod studentéw socjologii uczelni
panstwowych. Tam co prawda blisko co drugi (48,4%) student spodziewa si¢
wysokich zarobkow po skonczeniu studiow, ale jednoczesnie az 40,6% spodziewa
si¢ ich niskich.

Interesujacym spostrzezeniem jest tu fakt, iz studenci uczelni niepanstwowych
sg bardziej optymistycznie nastawieni do przyszlosci anizeli studenci uczelni
panstwowych. Wierza, iz socjologowie sa poszukiwani na rynku pracy (81% przy
zaledwie 64% studentéw uniwersytetow), ze tatwiej dzigki ukonczeniu socjologii
zdobeda prace (72% przy 64% studentow uniwersytetow), ze praca ta da im wysokie
dochody (63% przy 48% studentéw uniwersytetow). Innymi slowy wierzg, iz
zdobywana przez nich wiedza zaprocentuje w przysztosci (71% a jedynie 59%
studentow uniwersytetow). Nie sadzg, by roznice te wigzaly si¢ ze wspomnianym
juz bardziej pragmatycznym postrzeganiem studiow socjologicznych, ani bardziej
adekwatna ocena swojej wiedzy i kwalifikacji (ta akurat slabiej oceniaja). Powodem
wigkszego optymizmu studentdw uczelni niepanstwowych, jest moim zdaniem,
oczekiwanie zado$éuczynienia — zwrotu w przyszlosci kosztow inwestycji
wlozZonych w naukeg (czesne za szkolg). Jest to cos w rodzaju roszczeniowej
mentalnosci jakiej ulegli studenci. To efekt dziatania swoistego mechanizmu: , skoro
placg, to muszg pdzniej czerpac z tego korzysci. Taki wysilek musi mie¢ sens”.
Trzeba jednak dodacd, iz istotny wplyw na ksztaltowanie takiego optymistycznego
wizerunku socjologii jako kierunku maja media, ktore kreuja go jako
przyszlosciowy i niezwykle oplacalny finansowo. Jawi si¢ on, o czym juz wspo-
minalem, jako kierunek praktyczny, wyposazajacy absolwentow w niezbedne
kwalifikacje do podj¢cia rozmaitych, poszukiwanych aktualnie posad po ktorym
na dodatek latwo znalez¢ (dobra) prace. Studenci internalizujac ten wizerunek,
oczekuja pozniej wlasnie takiego, a nie innego charakteru tych studiow.
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ZAKONCZENIE

Obecnie na rynku pracy panuje wzgledna przejrzystosé¢ oczekiwan
pracodawcow. Poszukuja oni pracownikéw z bardzo konkretnymi kwalifikacjami.
Tymczasem socjologia to nadal kierunek do$¢ amorficzny. Bez watpienia istnieje
— przynajmniej w odczuciu studentéw — potrzeba Scislejszego powiazania studiow
i calej uczelni ze zmianami na rynku pracy oraz efektywniejszego reagowania na
oczekiwania studentéw i pracodawcow. Trafnie ujela to Ewa Swierzbowska-
Kowalik stwierdzajac, iz: wzrastajqcym oczekiwaniom i wymaganiom studentéw
wobec roznych aspektow studiowania (programow, organizacji, poziomu) nie
towarzyszq wystarczajqco szybkie i radykalne zmiany w tym zakresie w uczelniach.
Poglebia sie wiec rozbiezno$¢ miedzy oczekiwaniami spolecznymi zwiqzanymi z
ksztalceniem a uczelniang rzeczywistosciq, ktéra nie tylko nie poprawia sie, ale
ulega dalszej erozji (przestarzale programy, tradycyjna dydaktyka, brak pomocy
naukowych oraz stabo przygotowana, zniechgcona i czesto niezaangazowana kadra
nauczajgea) (Swierzbowska-Kowalik, 1993: 91-92).

Tym samym w polityce zardwno panstwa wobec wyzszych uczelni, jak
1 instytucji szkolnictwa wyzszego wzgledem studentow, powinno nastapic
przesunig¢cie zainteresowania z tego, co wchodzi do systemu (input) na to, co
z niego wychodzi (output) (por. Wnuk-Lipiniska, 1993: 78). Jak zatem w obecne;j
rzeczywistosci powinno wyglada¢ ksztalcenie socjologéw oraz jaka w ogole
powinna by¢ wspodlczesna socjologia? Z pewnoscig te dwa pytania maja jeszcze
glebszy podtekst dotyczacy wspolczesnie pozadanego modelu polskiego
uniwersytetu. Studencka odpowiedz na te pytania brzmi wszakze dos¢ jedno-
znacznie! Czy racja jest jednak bezwzglednie po ich stronie? By¢ moze uniwersytet
rzadzi sig¢ swoimi prawami i wowczas nalezaloby lojalnie uprzedza¢ studentow
juz na poczatku studiow, ze: Jesli idziesz na uniwersytet, oznacza to, ze nie bedziesz
przygotowany praktycznie. Aby opanowac umiejetnosci praktyczne, mozesz wybrac
politechnike bqdz college. Zas od uniwersytetu winienes oczekiwac czegos calkzem
innego (Kirkland, 1988).

Zdaniem Zygmunta Baumana istnieja dwie strategie przystosowawcze,
ktorym ulec moze wspolczesny uniwersytet (zob. Bauman, 2000: 16-18).
Pierwsza to zaakceptowa¢ nowe reguly gry, co w praktyce oznaczaloby
podporzadkowanie si¢ surowym kryteriom rynku i1 ocenie ,spolecznej
uzytecznosci” produktéw uniwersyteckich. To jednak, na wzdr uniwersytetow
amerykanskich, moze si¢ przyczyni¢ do przeistoczenia ich w przedsigbiorstwa
handlowe. Druga strategia, rownie popularna co poprzednia, powstala w opozycji
do poprzedniej to palenie mostow, czyli wycofanie sie z niemozliwej do wygrania
sytuacji rynkowej do twierdzy zbudowanej z ezoterycznego jezyka i niejasnej,
nieprecyzyjnej teorii (Bauman, 2000: 17).

" Powszechnie uwaza sig¢, iz uniwersytety powinny podlega¢ samoregulacji,
a tym samym przeksztalcac si¢ zgodnie z ich wlasna dynamika. Podobnie uwaza i
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Bauman, ktéry szans¢ dla uniwersytetow widzi w ich liczbie i roznorodnosci,
a tym samym w umiej¢tnosci takiej adaptacji do rzeczywistosci, ktéra bylaby
najbardziej adekwatna z punktu widzenia danej uczelni (zob. Bauman, 2000: 19).
Jednakze zwolennicy rynkowego modelu uniwersytetu maja powazne watpliwosci,
czy w sytuacji tak gwattownych zmian spolecznych zachodzacych w globalnym
wymiarze, zmiany, ktore nastgpuja w obrebie uniwersytetu nadazaja za tymi
W jego spolecznym otoczeniu. Za katalizator owych szybkich zmian zazwyczaj
postrzega si¢ krytykowany z kazdej niemal strony uniwersytecki konserwatyzm.
Z pewnoscia przyczynil si¢ on do istotnych klopotow uniwersytetu
w dopasowywaniu si¢ do nowej, szybko zmieniajace) si¢ rzeczywistosci. Zmiany
przeprowadzane w jego murach maja bowiem zazwyczaj charakter dorazny,
wynikajacy raczej z brakow finansowych i presji edukacyjnej mlodziezy anizeli
z rzeczywistej checi ich zreformowania (zob. Amsterdamski, 2001: 73).
Jednoczesnie dzigki owemu konformizmowi instytucja uniwersytetu jest w znacznej
mierze odporna na wszelkie negatywne zmiany plynace z zewnatrz (zob. Wojcicka,
1996). To sprawia, iz owa swoista adaptabilno$¢ stanowi o tym, iz uniwersytet jest
nadal wlasnie uniwersytetem, a nie kolejna szkola wyzsza.

Trudno w tej chwili przesjdzi¢, w ktora strong bedzie ewoluowaé ksztalcenie
przyszlych socjologow. Jak dotychczas zdajemy si¢ imitowaé rozwigzania
wypracowane w systemie amerykanskim (pragmatyzm i wyrazne respektowanie
spolecznych oczekiwan). Jednoczesnie polskie uczelnie nadal sa mocno osadzone
w bardziej akademickiej tradycji europejskiej. Zmiany, jakim podlegaja polskie
szkoly wyzsze sila rzeczy sa wypadkowa obydwu tych tradycji, a reformujace si¢
uczelnie 1 kierunki studiéw (w tym socjologia) znajduja si¢ migdzy , mlotem” rynku
pracy a ,.kowadlem” uniwersyteckiego konformizmu. Niewykluczone, ze polskie
uczelnie, dysponujace duza autonomia, znajda rozwigzanie, ktore uniknie putapek
»Sztywnej” imitacji, tzn. wybiora trzecia, najbardziej adekwatna do polskiej
rzeczywistosci, droge. ’

Problem w tym, zZe z jednej strony nie sposob tak szybko rozstaé sie ze
strukturami osadzonymi w akademickiej tradycji diugiego trwania, z drugiej za$
pozostawienie spraw ich wlasnemu biegowi moze spowodowaé utrwalenie struktur
1 rozwigzan przejsciowych (por. Rychard, 1996). Jest to tym bardziej prawdo-
podobne, ze szkolnictwo wyzsze w Polsce zostalo opuszczone przez panstwo
zarowno pod wzgledem finansowym, jak i ,,ideowym”. Srodowisko akademickie
réwniez raczej nie zdradza duzego zainteresowania merytoryczng debata wokot
tych spraw.
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