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SPOLECZNY LOS ,WYKLUCZONYCH”. ZASADNICZA SZKOLA
ZAWODOWA JAKO MEDIUM MARGINALIZACIJI

W ostatnim czasie rozgorzala na nowo w Polsce dyskusja o ksztalt szkolnic-
twa zawodowego. W czasie wkraczania do szkot ponadgimnazjalnych pierwszego
rocznika ksztalcacego si¢ w zreformowanej szkole powstaja pytania o sens istnie-
nia szkét zawodowych. Krytyka tego elementu struktury szkolnictwa ponadpod-
stawowego przebiega jednak, jak si¢ wydaje, bez nalezytego rozpoznania sytu-
acji. To prawda, ze absolwenci szkot zawodowych zasilaja szeregi bezrobotnych,
to prawda, ze w strukturze bezrobotnych osoby z wyksztalceniem zasadniczym
zawodowym stanowig przewazajaca kategori¢. Szkola zawodowa wydaje sig¢ by¢
najprostrza droga na spoleczny margines. Dlaczego jednak tak jest i czy tak by¢
musi?

W niniejszym tekscie cheialbym przedstawié obraz wspolczesnej szkoly za-
wodowej. Przedstawi¢ ja jako dynamiczny uklad spoleczny, specyficzny §wiat
spoteczny. Jego konstrukcja i charakter przesadza o tym, ze szkoly zawodowe
,produkuja” ludzi, ktérzy maja trudnosci w dostosowaniu si¢ do wspolczesnego
swiata. Hipoteza, ktora stawiam i ktdrej weryfikacja jest celem moich badan brzmi:
specyfika spolecznego swiata szkoly zawodowej przesadza o tym, ze jej absol-
wenci moga znalez¢ si¢ na marginesie Zycia spolecznego. Konieczne jest zatem
przedstawienie podstawowych pojgc — margines i wykluczenie spoleczne oraz spo-
teczny Swiat szkoly. Nastgpnie przedstawie charakterystyke spolecznego swiata
szkoly zawodowej, by na koncu powroci¢ do pytania, czy rzeczywiscie jego cha-
rakter wpycha mlodziez na margines.
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EDUKACJAIMARGINALIZACJA

Praca poszczegélnych typow szkot ponadpodstawowych zwiazana jest niero-
zerwalnie z procesami selekcji spotecznych w szkolnictwie. Jak wskazuja badania
Zbigniewa Kwiecinskiego (1990, 2002) do konca lat 80-tych mielismy
w Polsce do czynienia z wyrazna selekcja pozytywna do wysokich pozycji spo-
fecznych. Do ograniczonej liczby licedéw dostawala si¢ wyselekcjonowana grupa
0s0b o najlepszych kompetencjach. Najlatwiejszy dostep miaty tu dzieci z rodzin
inteligenckich. Z warstw nizszych ,,wsysano” ograniczong liczbg najlepszej mio-
dziezy. Po roku 1989 ten mechanizm si¢ zmienit. Do roku 1989 szkolnictwo za-
wodowe stanowilo dominujacy element struktury szkolnictwa ponadpodstawo-
wego. W roku 1989 mielismy w Polsce 1177 licedw, w ktorych uczylo si¢ 21%
absolwentow szkol podstawowych oraz 3404 zasadnicze szkoly zawodowe, w kto-
rych uczylo si¢ 50% milodziezy. W roku szkolnym 1999/2000 bylo juz 2156 lice-
6w, a liczba zasadniczych szkot zawodowych spadia do 2408. W liceach uczylo
si¢ wowczas 38% mlodziezy, natomiast w szkolach zasadniczych zaledwie 26%.
W roku szkolnym 2001/2002 liczba zasadniczych szkét zawodowych spada do
2372 iuczy si¢ w nich jeszcze mniej, bo 22% absolwentéw szkol podstawowych
(Oswiata i wychowanie w roku szkolnym 2001/2002; Rocznik Statystyczny 2000).

Zmniejszanie si¢ liczby szkol zasadniczych zawodowych jest zapewne zwig-
zane z wysokim bezrobociem absolwentdw tego typu szkot. Wsrdd bezrobotnych
osoby z wyksztalceniem zasadniczym zawodowym stanowity w 2001 roku 36,7%,
podczas gdy osoby z wyksztalceniem wyzszym tylko 3,2% (Bezrobocie rejestro-
wane w 2001 roku, GUS 2002). W 1997 roku wskaznik zatrudnienia absolwentow
z wyksztalceniem wyzszym wynosit 80%, natomiast analogiczny wskaznik dla
absolwentow zasadniczych szkot zawodowych 52%. Jednoczesnie stopa bezrobo-
cia absolwentow z wyksztalceniem wyzszym wynosita 15,5%, natomiast wsrod
absolwentow zasadniczych szkoét zawodowych az 40,5% (Kowalska 1998). Wspot-
czesnie coraz glosniej mowi si¢ o rosnacym bezrobociu absolwentow szkot wy-
zszych, ktorzy przeciez wydaja sig by¢ lepiej przygotowani do konkurencji na
rynku pracy. Nalezy si¢ wigc spodziewacé jeszcze trudniejszej sytuacji osob kon-
czacych zasadnicze szkoly zawodowe.

Wydaje sig, ze spoleczenstwo wyraznie odczytuje sygnal, iz ksztalcenie za-
wodowe nie jest najlepszym sposobem osiagnigcia sukcesu zyciowego. Stad tak
duzy przyrost licedw ogdlnoksztatcacych. Ksztalcenie ogolne i studia wydaja si¢
dzisiaj jedyna mozliwa droga osiagnigcia satysfakcjonujacej pracy i godziwego
poziomu zycia. MylilibySmy si¢ jednak, gdybySmy sadzili, ze takie proporcje
w systemie edukacji sg typowe dla calego $wiata Zachodniego, do ktorego prze-
ciez aspirujemy. W wigkszosci krajow Unii Europejskiej proporcje migdzy liczba
uczniéw w szkolach ogolnoksztalcacych i zawodowych sa zblizone do stanu, jaki
notowaliémy w Polsce na poczatku lat 90-tych. W Niemczech w szkolach zawo-
dowych uczy si¢ nawet 79% mlodziezy, a w Austrii 78%. Rowniez we Wioszech,
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w Szwecji i w Holandii udzial uczniow szkot zawodowych oscyluje okoto 70%.
Dla odmiany w Portugalii w ten sposob ksztalci si¢ zaledwie 19%, a w Irlandii
25% miodziezy. Srednio w krajach Unii Europejskiej analizowane proporcije oscy-
luja wokol 60% do 40% na korzysé ksztalcenia zawodowego. Jest to zwiazane
z innym modelem przygotowania do zawodn — tam zaklady pracy czynnie uczest-
nicza w ksztalceniu mlodziezy (tzw. dualny model ksztalcenia). Edukacja jest pod-
porzadkowana potrzebom rynku pracy i przez ten rynek sterowana (por. Kwiat-
kowski 2000). Juz choéby z tych liczb mozna wnioskowaé, ze w Europie Zachod-
niej wyksztalcenie zawodowe nie jest ani uwazane za gorsze, ani nie prowadzi
w prosty sposob na margines zycia spolecznego. Tymczasem od poczatku lat 90-
-tych szkolnictwo zawodowe w Polsce jest konsekwentnie marginalizowane. Obec-
niec wprowadzana reforma wprost méwi o minimalizacji udziatu ksztalcenia zawo-
dowego w strukturze edukacji ponadgimnazjalnej.

Wskutek wzrostu wartosci wyksztalcenia i spolecznego parcia na edukacje,
spontanicznie zmienia si¢ struktura szkolnictwa ponadpodstawowego. Wzrasta
udziat liceow ogodlnoksztalcacych, spada wyraznie udziat zasadniczych szkol za-
wodowych. Mechanizm selekcji pozytywnej ustgpuje miejsca selekcji negatyw-
nej polegajacej na wykluczaniu jednostek o najnizszych kompetencjach spotecz-
nych 1 kulturowych 1 skanalizowaniu ich w zasadniczych szkolach zawodowych.
Szkoly te ,,produkuja” niepotrzebne zawody, gromadza niepotrzebnych ludzi.

Co w istocie znaczy by¢ wykluczonym? Pojecie wykluczenia (ekskluzji) wia-
zZe si¢ w naturalny sposob z innymi opisujacymi sytuacje roznie pojetej dyskrymi-
nacji. Nalezy tutaj wspomniec o takich pojeciach jak marginalizacja, dyskrymina-
cja, segregacija, nickorzystna sytuacja, stygmatyzacja, zdominowanie itp. (por. Ko-
walak 1998). Zbigniew Kwiecinski wskazuje na mechanizmy negatywnej selekcji
do szkol zawodowych. Wykluczenie oznacza w tym kontekscie wypchnigcie poza
dominujacy nurt edukacyjny, jaki stanowi ksztalcenie ogolnoksztalcace. Mozemy
powiedzie¢ wprost, Ze uczniowie szkdt zawodowych stanowia margines struktury
edukacyjnej — i to zarowno w sensie malej liczebnosci, jak rowniez jako element
malo wazny, drugoplanowy, uboczny, marginalny wilasnie.

W stownikowej definicji margines spoleczny jest to: ,nieliczna i malo zna-
czaca warstwa spoleczna, skladajaca si¢ z jednostek prowadzacych pasozytniczy
tryb zycia, wykolejonych, naruszajacych przepisy prawa i normy wspoétzycia spo-
tecznego” (Stownik jezyka polskiego 1978, t. 2: 108). W niniejszym tekscie traktu-
j¢ margines nieco szerzej, jako osoby wykluczone z roznych wzgledoéw z uczest-
nictwa w glownym (dominujacym) nurcie zycia spolecznego 1 kulturowego. Sa to
ludzie (grupy), od ktérych malo zalezy, ktorych glos jest niewazny lub ginie we
wrzawie innych bardziej prawomocnych, czy wyraznie dominujacych glosow.
W tym szerokim rozumieniu marginalizowane moga by¢ bardzo rézne zbiorowo-
$ci (ze wzgledu na pleé, rase, wyznanie), ktdre niekoniecznie musza by¢ wykole-
jone (Germani 1980, Kowalak 1998, Frieske 1999).

Wykluczeni edukacyjnie znajduja si¢ na Sciezce wiodacej do pozycji spotecz-
nych usunigtych w cien, malo istotnych. Poprzez nauk¢ w szkole zawodowej
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przygotowuja si¢ do zycia na marginesie spolecznego swiata. W niniejszym tek-
$cie skupiam sig na tym, co takiego dzieje si¢ w szkole zawodowej, co sprawia, ze
wlasnie tgdy wiedzie droga do zmarginalizowanych pozycji spolecznych?

W JAKI SPOSOB SZKOL.A WYZNACZA SPOLECZNY LOS JEDNOSTKI

Stanowisko, ktore prezentujg¢ w tym tekscie glosi, ze szkola jest podstawowa
»~matryca”, ktora wyznacza spoleczny los czlowieka. Jest medium, ktore wprowa-
dza na okreslona trajektorie zZyciowa, wyznacza ramy przyszlego zycia, decyduje
0 zajgtej ostatecznie pozycji spolecznej. Szkola jako wytwor modernizacji jest
obecnie integralnym elementem systemu spolecznego spoleczenstw zachodnich.
Nie mozna zajaé jakiejkolwiek pozycji w systemie spolecznym bez przejscia przez
system edukacji. Paradoksalnie nawet nasz bunt wobec szkoly wplywa na nasze
zycie. To poprzez system edukacji okreslane sa drogi dojscia do poszczegolnych
1ol spolecznych. Szkoly mozna nie lubié, nie mozna jej jednak zignorowag.

Bez wzgledu na koncepcjg, poprzez ktora bedziemy rozpatrywaé wplyw szkoly
na zycie czlowieka, zauwazymy zawsze ten bezwarunkowy mechanizm. Funkcjo-
nalni strukturaliSci powiedza, ze szkota wprowadza czlowieka w okreslone role
zawodowe 1 spoleczne, w okreslony swiat znaczef zwiazany ze spolecznym po-
dzialem pracy (Durkheim 1956, Parsons 1962, 1972, Meighan 1993). Bedzie si¢
tu wskazywac na pozytywne aspekty selekcji szkolnej zwiazanej z koniecznoscia
wyksztalcenia specjalistow potrzebnych systemowi. Teoretycy krytyczni wobec
funkcjonalizmu bgda wskazywaé na negatywne oddziatywanie szkoly, na gwatt
symboliczny i narzucanie arbitralnoéci kulturowych (Bourdieu, Passeron 1990,
Bourdieu 1994, Giroux, McLaren 1989, Giroux 1992). Mimo jednak réznicy per-
spektyw, z ktorych rozpatruje si¢ oddziatywanie szkoly, jedno pozostaje niezmienne
— szkola selekcjonuje jednostki, segreguje wedhug pewnego kryterium (wiedza,
kompetencje spoleczne, habitus) i wprowadza na rozne sciezki zyciowe.

Wprowadzenie na okreslong sciezke zyciowa wigze si¢ z wprowadzeniem
jednostki w okreslony $wiat wiedzy spolecznej — sposobow postrzegania $wiata,
siebie, rzeczy istotnych i malo istotnych (por. Berger, Luckmann 1983). Szkola
uczestniczy przez to w procesie ,,rozlepiania” rzeczywistosci — poprzez uczestnic-
two w okreslonej $ciezce ksztalcenia ponadpodstawowego, ktora z definicji pro-
wadzi do odmiennych zawodow i, jak pisal juz Durkheim, do odmiennych zna-
czen i nawykow zwiazanych z tym zawodem, wchodzimy do odrgbnych swiatow
wiedzy spolecznej. Za podstawowa wykladni¢ przyjmuje tutaj koncepcje struktu-
ralizmu kulturowego Pierre’a Bourdieu. Szkola jest w tym ujeciu mechanizmem
selekcjonujacym wedtug kryterium habitusu (kompetencji spotecznych) oraz dba-
jacym o to, by nie nastgpowalo przenikanie jednostek do wyzszych segmentdow
struktury spolecznej (Bourdieu, Passeron 1990). |

Szkota wprowadza na rozne trajektorie spoleczne. W fizyce trajektoria (ina-
czej tor) jest to ,krzywa ciagla, ktora zakresla poruszajacy si¢ punkt wzgledem
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danego ukladu odniesienia. Ksztalt toru swobodnego punktu materialnego zalezy
od sil oddzialujacych, warunkéw poczatkowych i1 ukladu odniesienia, w ktorym
rozpatruje si¢ ruch” (za Encyklopedia fizyki, Warszawa: PWN, 1974, s. 572-573). Przez
analogi¢ mozemy mowic o trajektorii ruchu jednostki w strukturze spolecznej,
uwarunkowanej przez oddzialywanie sit spolecznych na czlowieka wyposazone-
go w okreslone predyspozycje (kompetencje) uksztaltowane w procesie socjaliza-
cji pierwotnej. Oczywiscie moéwimy tu o trajektorii metaforycznie, nie sposob
wyznaczy¢ w sposob bezwzgledny i Scisty sit oddzialujacych na jednostke. Moze-
my jedynie probowaé identyfikowaé spoleczne silty, ktore moga mie¢ znaczacy
wplyw na uksztaltowanie drogi zyciowej mtodego cztowieka. Jakie sily oddzialu-
ja na jednostke w szkole?

Zwyklismy rozpatrywa¢ szkolg jako instytucjg, jako spetryfikowana matryce
odciskajaca zalozone wzory w ,,otwartych i pustych” umystach uczniow. Jest to
konsekwencja dominacji funkcjonalistycznego myslenia o edukacji, gdzie pod-
kresla si¢ zadania szkoly wobec systemu spolecznego. Szkota to program naucza-
nia, to rézne profile edukacji ponadpodstwaowej, to nauczyciele, ktérzy maja mi-
sje ksztaltowania (ksztalcenia) mlodych ludzi. Tego typu myslenie powoduje okre-
$lone konsekwencje — wyraznie widaé to w koncepcjach reform edukacyjnych.
Reforma oznacza ni mniej ni wigcej, jak zmiang¢ profilu nauczania, przeksztalce-
nia programow, doskonalenie nauczycieli.

Moim zdaniem takie ujgcie nie pozwala dostrzec realnych sit oddziatujacych
na mlodziez w szkole. Szkola to nie tylko instytucja powotana w okreslonym celu,
to nie tylko program nauczania i bezosobowe twory uczniéw i nauczycieli. Szkola
to specyficzny swiat spoleczny tworzony przez mlodziez obdarzona specyficzny-
mi kompetencjami spolecznymi i kulturowymi, posiadajaca specyficzne sposoby
postrzegania swiata i szkoly. Selekcje szkolne majg charakter spoteczny. Oznacza
to, ze w réznych typach szkol (wiodacych do réznych zawodow i roznych pozycji
spolecznych) kanalizowane sa jednostki o podobnym pochodzeniu spolecznym
(o podobnych habitusach) (Kwieciniski 1990). W rdznych typach szkot tworzy si¢
odmienny spoleczny $wiat szkoly be¢dacy wypadkowa oddziatywania: 1) instytu-
cji szkoly wyposazonej w jawny program nauczania i zalozone cele funkcjonowa-
nia; 2) nauczycieli posiadajacych okreslone przeswiadczenia/predefinicje na te-
mat swych podopiecznych; oraz 3) ucznidw prezentujacych specyficzne podejscie
do wartosci edukacji i na swoj sposob ujmujacych sens uczenia si¢ (Mikiewicz
2001a).

Taki dynamiczny uklad spoleczny, spoleczny $wiat szkoly, stanowi medium
wprowadzajace na okreslong trajektori¢ spoleczna. Szkola nie ma do czynienia
z ,,pustymi naczyniami”, nie oddziatuje jednostronnie. Szkola to miejsce interakcji
podmiotow spolecznych (uczniow, nauczycieli, instytucji), to miejsce kreacji zna-
czenl, nadawania sensow rzeczywistosci, konstruowania okreslonych definicji sytu-
acji. Szkola ponadpodstawowa, kanalizujaca habitusy o okreslonych cechach, pro-
wadzi do ich homogenizacji, do wzmocnienia uprzednio juz uksztaltowanych spo-
sobOw rozumienia rzeczywistos¢ i radzenia sobie w nigj. Kontakt z rowiesnikami
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podzielajacymi nasze poglady wzmacnia je. Poprzez interakcje w ramach spolecz-
nego Swiata szkoly kreuje si¢ $wiat oczywistych znaczen i nawykow -
— w traktowaniu szkoly, nauczycieli, innych uczniéw, a dalej idac, wlasnej przy-
szlosci (czego mozna oczekiwaé od zycia, w jakim kierunku mozna i warto poda-
Za¢). Dopiero gdy przyjmiemy taka perspektywe zrozumiemy specyficzny charak-
ter poszczegolnych typow szkot ponadpodstawowych i uchwycimy specyficzne me-
chanizmy wpychajace mlodego czfowicka na okreslona trajektori¢ spoteczna.

Dla scharakteryzowania spolecznego swiata szkoly zawodowej konieczna jest
zatem odpowiedZ na nastepujace pytania: 1) jakie sa jawne zalozone cele funkcjo-
nowania takich szkol?; 2) jaka miodziez ksztalei si¢ w tych szkotach?; 3) jaka
sytuacja spoleczna ksztaltuje si¢ w tych szkotach?; 4) jakie najprawdopodobniej
beda ludzkie i spoleczne konsekwencje uczestnictwa w takim swiecie?

CHARAKTERYSTYKA SPOLECZNEGO SWIATA
ZASADNICZE] SZKOLY ZAWODOWE]

Aby odpowiedzie¢ na zarysowane wyZej pytania, zaprojektowalem wielowy-
miarowe badanie spolecznego $wiata szkoly. W ramach projektu zaplanowana
zostala analiza dokumentow rzadowych 1 szkolnych dotyczacych zalozonych ce-
low dzialania szkét ponadpodstawowych, obserwacja jawna srodowiska szkolne-
go, wywiady swobodne z nauczycielami. W niniejszym tekscie prezentuje wyniki
pochodzace glownie z obserwacji wytypowanej przeze mnie zasadniczej szkoty
zawodowej w Toruniu. Przez dwa lata uczestniczylem w Zyciu szkoly w sposob
Jjawny 1 nieingerujacy — mlodziez i nauczyciele wiedzieli o mojej roli, znali moje
zamiary. Uczestniczylem w szkolnych eskapadach, wycieczkach, wyjsciach do
kina itp. Podczas zbierania materialdéw uczgszezalem z uczniami na lekcje i spe-
dzalem z nimi przerwy przesiadujac w szkolnej toalecie i nasiakajac papieroso-
wym dymem. Przyshichiwalem si¢ ich rozmowom i sam zadawalem pytania. Jaw-
no$é¢ mojej obserwacji nie przyczynila si¢, jak sadzg, do znieksztalcen wynikow
badania. Przeciwnie, wydaje si¢, ze mlodziez ,,z zawodowki” poczula si¢ docenio-
na tym, Ze kto§ chce si¢ czego$ o niej dowiedziec.

Roéwniez charakterystyka stosunku nauczycieli do uczniéw przedstawiona jest
w tym tekscie na podstawie obserwacji prowadzonych podczas lekcji szkolnych.
Dodatkowo przeprowadzitem kilkanascie wywiadéw z nauczycielami uczacymi
w tej szkole. Staralem si¢ podczas tych rozméw uchwycié w nich to, w jaki sposob
postrzegaja uczniow, jak definiuja cele dzialania szkoly, jak oceniaja szanse swych
wychowankow na udane Zycie.

Dodatkowo wykorzystuj¢ tu dane z tzw. torunskich badan longitudinalnych,
ktére od lat prowadzone sa we wszystkich torunskich szkotach ponadpodstawo-
wych — réwniez w tej obserwowanej przeze mnie. W pewnym momencie polaczy-
lismy wysitki organizacyjne 1 do zagadnien stanowiacych specyfike ,,drugiego”
badania torunskiego wlaczone zostaly pytania o spoleczny $wiat szkoly. Dwa ostat-
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nie etapy badania longitudinalnego (,,Aspiracje 1 postawy Zyciowe modziezy”
oraz ,,Na rogu doroslosci - portret mlodego pokolenia”) dostarczaja materiat cha-
rakteryzujacy wprost mlodziez obserwowanej przeze mnie w tym samym czasie
szkoly. Badanie spolecznego swiata szkoly pomyslane zostalo tutaj jako mono-
graficzna , wypustka” tych badan. W ten sposob moze czerpa¢ z dorobku kilku
pokolen badaczy, ktdrzy zgromadzili unikatowy material. Jednoczes$nie jakoscio-
we badanie spolecznego swiata szkoly staje si¢ istotnym uzupehieniem obrazu
wylaniajacego si¢ z badan ilosciowych.

ZALOZONE CELE FUNKCJONOWANIA SZKOL, ZAWODOWYCH

Rozpocznijmy od podstawowego pytania ~ po co istnieje zasadnicza szkota
zawodowa? Tylko z pozoru tak postawione pytanie jest trywialne. Funkcjonowa-
nie zasadniczych szkol zawodowych nie daje si¢ obroni¢ w kategoriach funkcjo-
nalnego podziatu pracy pomigdzy rozne typy szkét ponadpodstawowych. Po-
wszechne jest dzisiaj mniemanie, Ze szkoly tego typu sa niepotrzebne i stanowig
balast systemu edukacji (por. Toranska 1992). Absolwentow szkot zawodowych
rynek pracy nie potrzebuje (inna sprawa, ze coraz trudniej o specjalnos¢, ktora
bedzie zawsze potrzebna). Kiedys ideologicznie stawiane w centrum zaintereso-
wania wladzy i projektow edukacyjnych, dzisiaj szkolnictwo zawodowe nie daje
si¢ ideologicznie obroni¢. Wprawia w zaklopotanie politykow, ktorzy w erze pry-
matu wiedzy nad praca fizyczna musza uzasadniaé cel istnienia szkot zawodo-
wych. Niejasnos¢ co do funkcji edukacji zawodowej powoduje niezdecydowanie
w przygotowywaniu programu ksztalcenia, ktory pomoglby w efektywnym przy-
gotowaniu tej mlodziezy do Zycia we wspolczesnym spoleczefistwie.

Wyraznie bylo to wida¢ w czasie projektowania reformy systemu edukacji.
Wskazujac na wstepie, ze szkolnictwo ponadpodstawowe bedzie opieraé si¢ na
liceach profilowanych a zasadnicze szkoly zawodowe bgda stanowié margines
struktury, przedstawiono rozbudowane ramowe plany nauczania w szkole podsta-

wowej, gimnazjum i liceum. Jesli chodzi o szkolnictwo zawodowe konkretne pod-

stawy programowe mialy opiera¢ si¢ na polskiej klasyfikacji zawodéw. I tyle
w projekcie. Jest to wyrazny sygnal, ze szkolnictwo zawodowe zaréwno formal-
nie, jak i ideologicznie jest zmarginalizowane (a najlepiej powinno w ogole znik-
nag, bo tylko sprawia klopoty).

Brak zaangazowania w reforme szkét zawodowych wynika zapewne z trzech
powodow. Po pierwsze, reformatorzy cenig sobie przede wszystkim ksztalcenie
ogolne (wszyscy wierzymy w jego wartosc). Po drugie, zdaja sobie sprawe, ze na
skutek spotecznej wiary w ksztalcenie ogolne szkoly zawodowe spontanicznie prze-
ksztalcaty sig w licea i nasilit si¢ proces selekcji negatywnej do zasadniczych szkot
zawodowych. Szkoly tego rodzaju staja si¢ przechowalnig dla osob, ktore nie sa
w stanie funkcjonowaé w nowej rzeczywisto$ci edukacyjnej na poziomie og6lno-
ksztalcacym. Warto tu zacytowaé wypowiedz Haliny Bortnowskiej w dyskusji
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w Gazecie Wyborcze] na temat przyszlosci szkol zawodowych. Padlo tam stwier-
dzenie, ze ,,szkoly zawodowe sa tansze w utrzymaniu niz zaklady poprawcze”
(por. Toranska 2002). Po trzecie brakuje dzisiaj calosciowej koncepcji rozwoju
gospodarczego. Stad brak jasnych zadan dla pracy szkot — jakich absolwentow
powinny ksztalci¢? Dotyczy to zarowno licedw jak i zasadniczych szkdt zawodo-
wych. Efemeryczne ksztalcenie ogélne jest tutaj bardziej atrakcyjne — z zatozenia
nie oferuje konkretnych umiejetnosci. Konkretne ksztalcenie zawodowe staje si¢
w tej sytuacji niewygodne.

Gdyby jednak pokusi¢ si¢ o okreslenie formalnych zadan i celéw szkolnictwa
zawodowego w Polsce, za jego gldwny cel nalezy uznaé przygotowanie do petnie-
nia okreslonego zawodu. Szkoly zawodowe sa wyraznie wyspecjalizowane, ab-
solwent jest robotnikiem wykwalifikowanym w okreslonej dziedzinie — §lusarza,
tokarza, kucharza, sprzedawcy itp. Dawniej szkoly tego typu byly scisle powigza-
ne z zakladami pracy ksztalcac kadr¢ do konkretnych przedsigbiorstw. Uczniowie
odbywali praktyczng nauk¢ zawodu, a nastgpnie podejmowali w nich pracg czgsto
pracujac w jednym miejscu przez calte zycie. Dzisiaj gléwnym zarzutem, jaki sta-
wia si¢ szkolom zawodowym, jest brak ksztaltowania u absolwentéw umiejetno-
Sci fatwego przekwalifikowania si¢. Dawny argument, ze posiadanie konkretnego
zawodu jest gwarancja bezpieczenstwa zyciowego, stal si¢ nieaktualny. Obecne
,»hickonkretnie” wyksztalcony absolwent szkoly ogélnoksztalcacej po krotkim szko-
leniu jest w stanie przygotowac si¢ do wykonywania jakiegokolwiek zawodu, pod-
czas gdy absolwent szkoly zawodowe;j jest wykwalifikowany do waskiej specjal-
nosci. W sytuacji kiedy konieczne staje si¢ czgste przekwalifikowanie 1 zmiana
rodzaju pracy, wyksztalcenie ogolne staje si¢ o wiele cenniejsze. Pojawia si¢ tylko
pytanie, gdzie ,,przeszkoli¢” absolwenta liceum?

Przyjrzyjmy si¢ programom nauczania w szkotach zawodowych. Poréwnujac
ramowe programy nauczania dla liceum i zasadniczej szkoly zawodowej rzuca si¢
W oczy ograniczony program przedmiotow tzw. ogolnoksztalcacych (j¢zyk pol-
ski, matematyka, historia, chemia itp.) w drugim typie. Zaréwno licealista, jak
i uczen ,,zawodowki” spedza tygodniowo w szkole okoto 30 godzin (w klasie I —
—LO 33, ZSZ 31; w klasie I - LO 33, ZSZ 31; w klasie III - LO 32, ZSZ 30;
w klasie IV — LO 32), z tym Ze uczen szkoly zasadniczej wigkszo$¢ tego czasu
spedza na praktycznej nauce zawodu (w klasie I — 11 godzin, w klasie II - 15,5
godzin, w klasie III - 18,5 godzin)' . W sumie praktyczna nauka zawodu zajmuje
50% ogotu godzin nauczania. Uczen szkoly zasadniczej posiada status miodocia-
nego pracownika i koniczac szkole legitymuje si¢ trzyletnia praktyka zawodowa.
W niektorych placéwkach na podstawie umoéw szkoly z zakladami pracy prak-
tyczna nauka zawodu odbywa si¢ poza szkola. Wszystko to sprawia, ze oczekiwa-
nia w stosunku do szkoly zawodowej sa czytelne dla wszystkich, zaréwno projek-

! Dane na podstawie ramowych planéw nauczania dla zasadniczej szkoly zawodowej oraz tech-
nikum i liceum na podbudowie programowej o$mioletniej szkoly podstawowej wg rozporzadzenia
Ministra Edukacji Narodowe;j z dnia 15 lutego 1999 roku, zatacznik nr 45 i 49.
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todawcow jak i nauczycieli 1 uczniow — nauka zawodu jest pierwszym powodem
podejmowania nauki w szkole zawodowej

Rowniez wyksztalcenie nauczycieli w tego typu szkolach odblega od norm
typowych dla LO. W roku szkolnym 1998/1999, w liceum przedstawialo si¢ ono
nastgpujaco: srednie ~ 0,8%, studium nauczycielskie — 0,6%, kolegium — 1,1%,
wyzsze — 97,4%. Natomiast w szkotach zawodowych wyksztalceniem $rednim
legitymuje si¢ 16,2%, ukonczonym studium nauczycielskim 14,4%, kolegium 0,5%,
wyzszym 68,9%. Widzimy, ze szkoly zawodowe posiadaja stosunkowo stabsza
(od strony formalnego wyksztalcenia) kadrg. Mamy tu do czynienia z sytuacja
nalozenia si¢ definiowania szkoly zawodowej jako gorszego miejsca w systemie
edukacji z niska jakoscig kadry ksztalcacej mlodziez w tego typu szkolach. Az
36% nauczycieli praktycznej nauki zawodu w szkotach zasadniczych ma jedynie
wyksztalcenie $rednie, a 40,7% ukoniczone studium nauczycielskie. Jest to sytu-
acja gorsza niz w wiejskich szkotach podstawowych, czgsto przedstawianych jako
przyklad najgorszych pod tym wzgledem (patrz: Domalewski 2001).

,PODPATRZONA” ORGANIZACJA NAUCZANIA
W ZASADNICZE] SZKOLE ZAWODOWE]

W tym miejscu chciatbym przedstawic obraz szkoly zawodowej, jaki wylonit
si¢ z moich obserwacji jej wewnetrznego zZycia. Przyjrzyjmy si¢ zatem, jak z per-
spektywy zewngtrznego obserwatora przebiega nauka w szkole zawodowej. Jak
wyglada tydzien szkolny ucznia ZSZ?

Jest on podzielony na dwie czgsci. W zaleznosci od profilu nauczania, czyli
zawodu, do ktorego przygotowuje si¢ uczen, spedza on od dwoch do trzech dni
w warsztatach szkolnych i dwa lub trzy dni w szkole na lekcjach przedmiotow
ogolnoksztatcacych. Program nauczania przewiduje intensywna nauke zawodu oraz
przygotowanie ogolne — okrojone do mozliwosci uczniéw szkot zawodowych. Na
uwagg zasluguje fakt, ze w poréwnaniu z celami ksztatcenia ogdlnego w liceach,
w szkole zasadniczej zalozenia okrojone sa do minimum. O ile w liceach zaklada
si¢ rozwijanie podmiotowosci ucznia, wprowadzenie go w bogata wiedz¢ o kultu-
rze, to w szkole zasadniczej nauczyciele maja skupic sig¢ na przystosowaniu tych
miodych ludzi do zycia w spoleczenstwie — nauczy¢ ich mowié, pisaé, czytac,
wpoi¢ podstawowe kompetencje kulturowe (por. Kotarski 2000: 184-225).

W ciagu trzech lat uczen wigkszo$¢ czasu spgdza na praktycznej nauce zawo-
du. Jak juz wspominalem, w zaleznosci od placowki nauczanie zawodowe odby-
wa si¢ badz w przyszkolnych warsztatach, badz na podstawie uméw z zakladami
pracy w odpowiednich przedsigbiorstwach. Dos¢ szczegdlnie wyglada dzien na
warsztatach® . Praktyki trwaja od godziny 7.45 do 13.15; ewentualnie nauczanie

" 2Badanie prowadzone bylo w szkole pxzygotowujqccj do zawodéw mechanicznych.
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odbywa si¢ w trybie dwuzmianowym. Uczniowie przychodza do szkoly z wlasny-
mi kombinezonami i inng odzieza robocza. Przebieraja si¢ w szatni i zbieraja
w warsztacie w kilkuosobowych grupach przy sali z maszynami, na ktérych bgda
tego dnia pracowac.

Dzien pracy rozpoczyna si¢ od odprawy — nauczyciel-instruktor thumaczy na
czym bedzie polegalo zadanie, omawia przepisy BHP dotyczace danej pracy, thu-
maczy dziatanie urzadzen. Nastgpnie pokazuje sam, jak nalezy wykona¢ dana czyn-
nos$¢. Wreszcie uczniowie przystgpuja do pracy. W salach warsztatu podnosi sig
huk maszyn — obrabiarek, frezarek, tokarek. Kazdy uczen wykonuje jeden cle-
ment. W ciggu dnia musi wyrobi¢ okreslona normg i od tego zalezy jego ocena.
Uczniowie pracuja indywidualnie, nie ma tu miejsca na prac¢ grupowa. Zespolo-
wos¢ wyraza si¢ jedynie w tym, ze kazdy produkuje inny element z calo$ci jakie-
gos urzadzenia. Nie zawsze wiadomo, jakie to urzadzenie. Szkola produkuje ele-
menty i urzadzenia do wigkszych projektow, o ktorych sama nic nie wie — tajemni-
ca handlowa. Warto zwrdci¢ uwagg na model pracy — nauczyciel pokazuje, co
trzeba zrobic, 1 jak to zrobi¢. Uczen ma to wykonaé¢ w taki wlasnie sposob. Wyko-
nuje tylko polecenia nauczyciela i ma bardzo ograniczone pole podejmowania
wlasnej decyzji.

Warsztaty szkolne przypominaja fabryke — sa zakladem przemystowym
w miniaturze. Przestrzen warsztatow podzielona jest na hale wyspecjalizowane
w okreslonej pracy. Istnieje wyrazna hierarchia — kierownik warsztatow, jego za-
stgpca, instruktorzy, uczniowie. Uczniowie sg robotnikami, ktorzy musza wyko-
nac okreslona czynnosé, o ktorej celowosci decyduje ktos inny, ktos wyzej. Takie
same warunki panuja w fabrykach czy warsztatach, w ktorych ci mlodzi ludzie
beda moze kiedys pracowaé. Oprocz praktycznych zdolnosci manualnych uzyski-
wanych poprzez wielokrotne wykonanie okreslonych czynnosci uczniowie szkot
zawodowych ucza si¢ tez modelu organizacji produkcji — wyrazny podziat rol
i jasno okreslone miejsce (niskie) w hierarchii dla najnizszego stopniem (robotni-
ka). To dos¢ autorytarny porzadek przyswajanego zawodowego $wiata ze wszyst-
kimi jego - jak sadz¢ — mentalnymi konsekwencjami. .

Organizacja nauki w szkole zawodowej podporzadkowana jest praktycznej
nauce zawodu, a program ogolnoksztalcacy jest okrojony do minimum. Ten fakt
znajduje posrednio odbicie w podejsciu uczniow do ksztalcenia ogolnego oraz
w podejsciu nauczycieli do ucznidw.

STOSUNEK UCZNIOW ZASADNICZE]J SZKOLY ZAWODOWEJ
DO SZKOLY I NAUKI

Juz pierwsza wizyta w tej szkole 1 kontakt z mlodzieza tam si¢ uczaca uswia-
domily mi, ze jest to Srodowisko homogeniczne spolecznie. Mimo oczywistej roz-
norodnosci jednostkowych zachowan wyraznie bylo wida¢, ze sa to ludzie z jed-
nego $wiata. Niestety z tego gorszego i biedniejszego. Rozmowy z pedagogiem
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1z wychowawcami potwierdzily te przypuszczenia. Wszyscy jednomyslnie zwraca-
li uwagg, ze jest to mlodziez glownie robotnicza, czgsto z tzw. rodzin zaniedbanych,
biednych z problemami alkoholowymi i nierzadko skonfliktowanych z prawem.

Oczywiscie nie jest to szokujaca konstatacja — takiego obrazu nalezalo si¢
spodziewa¢ analizujac wyniki poprzednich badan torunskich. W wyniku selekceji
szkolnej w zasadniczej szkole zawodowej lokuje si¢ mlodziez glownie o pocho-
dzeniu robotniczym i chlopskim. Warto tutaj zauwazyc, ze, jak wskazuje Zbigniew
Kwiecinski, selekcje szkolne prowadza do kanalizacji pozyskanych habitusow
z kazdej kategorii spolecznej w tym sensie, ze pewna jej czgS¢ — najsilniejsza pod
wzgledem poziomu kompetencji poznawczych, przecigtna, badz slabsza pod tym
wzgledem — przechodzi do jednej z drog szkolnych o pewnym standardzie ,,ocze-
kiwan”, co do przyszlego statusu spolecznego. Dla kazdej warstwy spolecznej te
kanaly maja odmienng otwarto$¢, dostgpnosé, atrakcyjnos¢ i stopien trudnosci
wstepu 1 uczestnictwa. Latwiej ze wzgledu na posiadany kapital kulturowy dostaé
si¢ do liceum dziecku z rodziny inteligenckiej, niz z robotniczej. Jak wskazywal
Kwieciniski w badaniu z 1986 roku na populacji mlodziezy szkét ponadpodstawo-
wych w rejonie torunskim, ,,oczka tego sita (selekcyjnego — P.M.) sa 38 razy wez-
sze dla dzieci robotnikow niewykwalifikowanych niz dla dzieci inteligenckich, sa
one jak szpara w plocie wobec szeroko rozwartej bramy” (1990: 108). Wspolcze-
$nie owa ,,szpara w plocie” rozszerzyla si¢ znacznie i mozna ja przyrownac do
uchylonych drzwi. Wzmoglo si¢ jednak negatywne selekcjonowanie do zasadni-
czych szkét zawodowych. Powoduje to, ze lokuje si¢ w nich coraz ,,gorsza™ mto-
dziez, natomiast ci, ktorzy , ucleka]q z zawodowek, lokuja sig obecnie w , liceach
srodka”.

Poczynione przeze mnie obserwaqe pod tym wzgledem potwierdzaja weze-
$niej juz wyciagnigte wnioski. Roznica pomigdzy $Swiatem liceum a swiatem za-
wodowki to przede wszystkim réznica statusu rodzicow, ich wyksztatcenia 1 po-
ziomu materialnego rodziny (Kwiecinski 2002). W zasadniczych szkolach zawo-
dowych mamy do czynienia gléwnie z mlodziezg z kranca spolecznego — z rodzin
biednych, w ktorych rodzice posiadaja slabe wyksztalcenie, niskie kompetencje
kulturowe. Zla sytuacja materialna, stale poczucie zagrozenia i wynikajace stad

¥ Méwigc ,,gorsza” mam na mysli jej kapital kulturowy, ktory skutecznie wyklucza ta mtodziez
z uczestnictwa w gléwnym nurcie edukacji. Nie oceniam tutaj tej mlodziezy w kategoriach moral-
nych. Wskazuje tylko na jej problemy z przyswolemem sobie podstawowych kompetencji do uczest-
nictwa we wspolczesnym $wiecie.

* W tescie cichego czytania ze zrozumieniem UNESCO (test Thorndike’a i Foshaya wg
J. Konopnickiego) na 33 mozliwe punkty uczniowie szkot zasadniczych otrzymali srednio 17,8, co
lokuje ich ponizej poziomu funkcjonalnego pétanalfabetyzmu (18p). Oznacza to, ze ta mlodziez ma
problemy z czytaniem i przyswajaniem sobie tresci czytanych tekstow. Jest to element eliminujacy
tych uczniow z pelnego uczestnictwa w dominujacym nurcie edukacji opartej na operowaniu abs-
trakcyjnymi tekstami. Nalezy tutaj jednoczesnie dodac, ze wynik w tescie cichego czytania nie jest
tozsamy z poziomem inteligencji mierzonym w testach IQ. Wydaje si¢ jednak, ze jest to lepszy
wskaznik mozliwosci edukacyjnych niz dyskusyjny IQ (patrz np.: Strelau 1997).
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frustracje oraz brak kompetencji wychowawczych rodzicéw powoduja, Ze ucznio-

wie ,,zawodowek™ sprawiaja trudnosci i postrzegani sg przez nauczycieli jako ,.trud-

na miodziez”. '

Wszystkie wymienione wyzej czynniki odnalazlem w wytypowanej przeze
mnie zasadniczej szkole zawodowe;j. ,,Zawodowka” jest miejscem, w ktdrym spo-
tyka si¢ mlodziez, ktdra zardwno przez réwiesnikow z innych (lepszych) szkét,
Jak 1 przez nauczycieli oraz (co moze najistotniejsze) przez sama siebie oceniana
jest jako ,,gorsza”. Lacza si¢ tu w ,,$miertelny wezel wykluczenia” bieda, trudna
sytuacja rodzinna, klopoty z nauka i brak kompetencji kulturowych. Badanie ich
kompetencji wykazalo, ze sa to wlasciwie funkcjonalni analfabeci® (Kwiecinski
2002).

Lokuje si¢ tu miodziez homogeniczna pod wzglgdem spolecznym 1 kompe-
tencji kulturowych. Taka kanalizacja 1 homogenizacja habitusow prowadzi do skon-
struowania specyficznego homogenicznego sposobu podejscia uczniow do szko-
ly. Uczniowie bardziej lub mniej $wiadomie musza odpowiedzie¢ sobie na pyta-
nia: w jaki sposob traktowa¢ edukacje; czy nalezy sie stara¢ czy raczej nie; jakie
ogolne reguly rzadza zyciem uczniowskiej grupy rowiesniczej czyli jak nalezy si¢
zachowywac, by by¢ ,,w porzadku”? Dostosowuja si¢ do wymagan zycia w szkole
— bardziej w odniesieniu do wymogoéw uczniowskiej grupy rowiesniczej niz do
Wymagan instytucji. -

Dla charakteryzowania podejscia uczniow do szkoly i edukacji pomocna be-
dzie typologia skonstruowana przez Davida Hargravesa. Wydzielit on cztery typy
zachowania uczniowskiej grupy réwiesniczej:

A) .,za” osiagnigciami intelektualnymi, systematycznym uczgszczaniem do szko-
ly, punktualnoscia, porzadnym i schludnym ubieraniem; ,,przeciw” rozrabia-
niw, agresji fizycznej, odpisywantu zadan;

B) ,,za” kawalami i wyglupami — przewaza tu orientacja nie tyle ,,anty” osiagnie-
ciom intelektualnym, ile jakby ,,0bok™; nie jest tak, ze staranie si¢ o stopnie
degraduje jednostki w oczach kolegow; kawaly i wyghipy sq odskocznig od
cigzkiej pracy; ’ '

C) nastawienie ,,anty” osiagnigciom szkolnym — catkowite odrzucenie nanki i wie-
dzy jako wartosci, wyghupy i1 kawaly jako wartos¢,

D) aktywne nastawienie przeciw nauce 1 wiedzy, wysoka absencja w szkole (za:
Janowski 1995: 77).

Obserwowana przeze mnie mfodziez to uczniowie typu C i D. Mlodziez ta
odrzuca warto$¢ wiedzy szkolnej, jest nastawiona na opdr i kontestacje. Podsta-
wowym wskaznikiem moze by¢ tutaj wysoka absencja szkolna. Sigga ona 60%
czasu przeznaczonego na naukg przedmiotoéw ogolnoksztalcacych (niekiedy na-
wet 80%)°.

$ Dane pochodzace z oﬁcjalnyéh statystyk prowadzonych przez nauczycieli — Wychowawcéw
klas.
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Przebywajac z tymi mlodymi ludZzmi na lekcjach zauwazylem, ze kiedy sa
w szkole, to nie uczestnicza z pelnym zaangazowaniem w procesie edukacyjnym,
a raczej Swoja energi¢ przeznaczaja na podwazanie jego przebiegu. Uczniowie nie
shichaja nauczyciela, nie odrabiaja prac domowych, nie maja zeszytow itp. Odno-
si si¢ wrazenie, ze ci mlodzi ludzie sa w tej szkole na sile, jakby za kare. Jest to
czysty rytualizm (w sensie mertonowskim) ~ trzeba chodzié¢ do szkoty, zeby nie
i8¢ do wojska, zeby matka dostawala zasilek socjalny, albo dlatego, Ze nie ma
pracy. Jednoczesnie przeswiadczenie, ze trzeba zdoby¢ jakies wyksztalcenie (no
bo co po podstawdwce?) nie jest utoZsamiane z ,,nauczeniem si¢ czegos” (przy-
najmniej jesli chodzi o czgs¢ ogdlnoksztalcaca edukacji). Mamy tu do czynienia
z podejsciem — odsiedzie¢ swoje i niech ONI dadzq mi spokdj. Wiedza, ktora sta-
raja si¢ przekazac nauczyciele, jest po prostu wiedza obca, niepotrzebna, niezro-
zumiala. Wszelkie starania nauczycieli, by dotrze¢ do tej mtodziezy napotykaja
mur oporu. Nic dziwnego, ze w pewnym momencie nauczyciele przestaja si¢ starac.

W przeciwienstwie do lekeji z przedmiotow ogolnoksztalcacych praca na
warsztatach nie jest tak bardzo negowana i kontestowana. By¢ moze dlatego, ze
lekcje ogolnoksztatcace (chociaz mocno okrojone) sa dla tej mlodziezy niezrozu-
miale, zbyt abstrakcyjne 1 oderwane od Zycia. Natomiast praca w warsztatach to
Jest co$ innego — realnego, namacalnego, praktycznie przydatnego. W przyszlosci
(by¢ moze) kto$ z tych miodych ludzi bedzie potrzebowat wiedzy na temat tocze-
nia lozysk. Bardzo watpliwe jest to, ze kto$ spyta ich o idee zawarte w wierszach
Adama Mickiewicza.

Widac¢ tu wyraznie, ze nacisk polozony na nauke zawodu spotyka si¢ z zapo-
trzebowaniem i preferencjami uczniéw. Wykluczenie ich do szkoly zawodowej
wiazalo si¢ z brakiem umiejetnosci myslenia w kategoriach abstrakcyjnych, wy-
maganych przez kultur¢ promowana w systemie edukacji — trudno, aby nagle
w szkole ponadpodstawowej potrafili si¢ w niej odnalez¢.

RELACIJE POMIEDZY UCZNIAMI

Waznym elementem spolecznego $wiata szkoly jest charakter stosunkow mie-
dzy réwiesnikami. To migdzy nimi przeciez dokonuje si¢ definiowanie sytuacji,
kreowanie zachowan w szkole, ale rowniez, co wazne, aprobowanych i prefero-
wanych zachowan i dziatan zyciowych — poza szkola, na co dzien, w stosunkach
z innymi ludzmi.

Moje obserwacje potwierdzaja wczesniejsze diagnozy, postawwne na przy-
klad przez Barbar¢ Fatyge, ze jest to swiat ludzi twardych, gdzie rzadzi sila
1 panuje walka o dominacj¢ (parz: Fatyga 1999). Jest to $wiat bezwzglednej walki
kazdego z kazdym. Nieliczne sa przypadki przyjazni czy chodby trwalszej znajo-
mosci pomigdzy uczniami. Jak sami mowig, kazdy jest z innego swiata. Spotykaja
si¢ tylko w szkole albo w drodze do szkoly. Poza tym zyja w osobnych (co nie
znaczy roznych) niszach spolecznych, kulturowych, terytorialnych. Nie spotykaja
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si¢ ze soba po lekcjach. Czesto moga wystepowac przeciwko sobie. Wyraznie wi-
dac¢, ze podstawowg grupa odniesienia jest dla tej mlodziezy srodowisko rowiesni-
cze nie zwiazane ze szkola.

Uczniowie zyja w swoich wlasnych swiatach, a szkola jest tylko krotkim mo-
mentem w ciagu dnia. Mimo to laczy ich to, ze w srodowisku ich zycia trzeba by¢
twardym, Zeby nie zosta¢ ponizonym, wykorzystanym, pobitym. Warunki te od-
twarzaja si¢ w szkole w atmosferze i w stosunkach miedzy uczniami. Najpow-
szechniejsza ,,zabawa” jest wszelkiego rodzaju ,,obijanie si¢” — bicie w kark, po-
szturchiwanie, podkladanie nog. Zabawom tym towarzysza popisy wlasnej sily
fizycznej. Uczniowie podkradajg sobie rowniez drugie $niadanie, niszcza diugo-
pisy i zeszyty itp. Mamy tu do czynienia z takim oto wzorem:

Naturalne jest, ze ktos mnie uderzyl. Nie obrazam sig na niego i nie ide na
skarge do nauczyciela. Staram sie mu oddac. Musze za wszelka cene pokazac, ze
Jestem rownie sprawny i nie mozna mnq swobodnie pomiatac. Jezeli nie potrafie
tego zrobi¢, to spadam na dno hierarchii i kazdy wie, ze mozZe mnie bezkarnie
upokarzacd, a ja nic nie zrobie.

Widzimy w tym obrazie wyraznie autorytarne rysy. Autorytaryzm, ktory jest
Iaczony z niskim wyksztalceniem i cechami intelektualnymi, jest rowniez ,,cwi-
czony” w szkole — nie celowo i w sposob zaplanowany, lecz poprzez specyfikg jej
spolecznego swiata.

Co ciekawe, uczniowie nie toleruja rowniez zadnych przejawow ,,wspolpracy
ze szkola”. Nie jest dobrze widziane zdobywanie pozytywnych ocen, postuszen-
stwo wobec nauczycieli, ptacenie w terminie sktadek szkolnych czy co$ tak banal-
nego jak przynoszenie kwiatow dla nauczyciela na koniec roku szkolnego. Kiedy
jeden z uczniow wykonat taki gest, inni zacz¢li si¢ z niego nasmiewac, a w chwile
potem starali si¢ polamac kwiaty.

RELACJA: NAUCZYCIELE - UCZNIOWIE

Nauczyciele w zasadniczej szkole zawodowej nie sa z'adnym\, albo prawie
Zadnym autorytetem dla uczacej si¢ tam miodziezy. Postrzegani jako funkcjona-
riusze instytucji sa najwyzej tolerowani, ale nie stanowia jakiegos pozytywnego
punktu odniesienia. Uczniowie szanuja tylko takich nauczycieli, ktorych si¢ boja.
Nie ma tu prawie w ogéle miejsca na podziw dla nauczyciela ze wzglgdu na jego
szczegolne kompetencje (za wyjatkiem sprawnego fizycznie nauczyciela wycho-
wania fizycznego). Wzgledny spokdj na lekcji ma tylko taki nauczyciel, ktory jest
postacia charyzmatyczna i ktory pokazal na pierwszych zajeciach, Ze nie boi si¢
tych miodych ludzi.

Warto przytoczy¢ w tym miejscu zwierzenia pewnej mtodej nauczycielki, ktora
przyznala, ze musiala wbrew sobie sta¢ si¢ strasznie wymagajaca i ,,ostra” osoba,
poniewaz gdy chciata by¢ przyjacielska, nie stanowila zadnego autorytetu
1 po prostu nie mogla przeprowadzi¢ lekcji. Uczniowie za$ sami méwili, ze jezeli
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ktos sobie pozwala, to mu si¢ wchodzi na glowe, a jezeli pokaze, ze u niego to nie
przejdzie, wowczas podporzqdkowujq sie.

Nie ulega watpliwosci, Ze uczniowie szkol zawodowych sa postrzegani przez
nauczycieli jako slabsi od uczniéw innych typow szkol pod wzglgdem mozliwosci
edukacyjnych. Odbija si¢ tutaj to, co wczesniej pisalem o nacisku szkoty na ksztat-
cenie zawodowe. Oprocz tego, ze nauczanie jest zorganizowane wokot praktycz-
nej nauki zawodu, nauczycicle zdaja sobie sprawe, ze ci mlodzi ludzie nie sa
w stanie nauczy¢ si¢ pewnych rzeczy. Stawiaja wigc tym uczniom bardzo niska
poprzeczkg. Nauczyciele, z ktorymi rozmawialem, podkreslaja z cala moca, ze
w tej szkole majg do czynienia ze stabszg mlodzieza niz w liceach. Jest to niejako
usprawiedliwienie wobec ewentualnego zarzutu o niski poziom nauczania.

Mamy do czynienia ze specyficznym ukladem — nauczyciele przedmiotow
ogolnoksztalcacych nie wymagaja zbyt wiele od ucznidw, nauczyciele zawodu
podtrzymuja w nich przeswiadczenie, Ze najwazniejsze jest nauczenie si¢ prak-
tycznych umiejetnosci, a szkolg ,,si¢ jakos zalatwi”. Kierownik warsztatow szkol-
nych wprost powiedzial, Ze ci uczniowie niec sa w stanie nauczyc si¢ pewnych
rzeczy w szkole, nie s3 w stanie wytrzymac na lekcjach. Najwazniejsze, zeby na-
uczyli si¢ zawodu. Interesujace, Ze absencja na warsztatach jest o wiele mniejsza
niz na lekcjach ogdlnoksztalcacych.

Podejscie nauczycieli do tej mlodziezy wyraznie pokazuje, jakie jest jej miej-
sce. Mamy tu do czynienia z procesem naznaczania spolecznego poprzez szkole
oraz ,wcéwiczanie” w autorytaryzm rowniez w stosunkach nauczyciel — uczen.
Nauczyciele wierzac, ze ci mlodzi ludzie nie sa w stanie nauczy¢ si¢ pewnych
abstrakcyjnych rzeczy de facto prowadza do sytuacji niemoznosci nauczenia si¢
czegokolwiek. Jest to typowa sytuacja samospelaniajacego si¢ proroctwa opisy-
wana przez Davida Rosenthala (1991). Posrednio jest to uzasadnione oporem mfo-
dziezy wobec szkoly i nauczycieli. Czy jednak stwierdzenie jednej z nauczycie-
lek — ,,wasze istnienie nie ma sensu” — pod adresem uczniéw nie moze prowadzi¢
do wytworzenia u tych mtodych ludzi wiary, ze tak rzeczywiscie jest?

ASPIRACJE EDUKACYINE I ZYCIOWE MLODZIEZY,
CZYLI ,,CO PO ZAWODOWCE?”

Podstawowym wskaznikiem tego, czy szkota faktycznie czyni z mlodzieza,
sa jej aspiracje zyciowe. Jacy sa pod tym wzgledem uczniowie ZSZ? Czy stawiaja
sobie ambitne cele, czy planuja dalsze ksztalcenie, czy aspiruja do zmiany wiasnej
pozycji spolecznej, czy tez godza si¢ z faktem zepchnigcia ich na margines?

W 1998 roku uczniowie zasadniczych szkol zawodowych planowali dla sie-
bie pracg w ustugach, wymagajacych sredniego wyksztalcenia (por. Kwiecinski
2002). W tym przypadku by} to wyraz jej optymizmu Zyciowego — ci mlodzi lu-
dzie aspirowali wowczas do wyzszych pozycji niz pozycja dana im przez rodzi-
cow. Po trzech latach nadal najwigkszym zainteresowaniem uczniéw ZSZ cieszy
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si¢ praca w ushigach®. Mlodzi ludzie uczacy sie zawodow robotniczych nie chcg
by¢ robotnikami, nie chca reprodukowaé pozycji swoich rodzicow. Zapytani, jak
oceniaja przyszle warunki swego zycia w porownaniu z sytuacja ich rodzicow,
potowa uczniéw zawodowek ocenia, ze beda mieli lepsze od nich zycie. Jesli cho-
dzi.o plany edukacyjne — w wigkszos$ci uczniowie ZSZ decyduja si¢ na kontynu-
acj¢ nauki w technikum na podbudowie zasadniczej szkoly zawodowej lub w lice-
ach wieczorowych. I plany te w duzej mierze sg realizowane. W szkole, ktora
badam, 60% absolwentéw zasadniczych szkét zawodowych podjgto nauke w trzy-
letnim technikum’. Jest to zgodne z planami edukacyjnymi deklarowanymi na
poczatku nauki w tej szkole. Sugeruje to, Ze réwniez mlodziez z ZSZ wierzy, jak
nigdy przedtem, w warto$¢ edukacji. Swiadczy to réwniez o optymizmie i aktyw-
nosci mlodych ludzi oraz o tym, ze w przyszlosci beda chcieli zerwaé z repro-
dukcja marginalnych pozycji spotecznych.

Moglibysmy tu wykrzyknac optymistycznie — mtodzi chca si¢ uczyé! Wyso-
kie aspiracje edukacyjne (w przypadku mlodziezy z zasadniczych szkol zawodo-
wych aspiracje do wyksztalcenia sredniego) moglyby przeczy¢ tezie o wyklucza-
niu spolecznym tej mlodziezy. Jest to jednak tylko pozome. Zderzywszy te opty-
mistyczne wskazniki z realiami postgpowania miodych ludzi, traktowania przez
nich szkoly i edukacji, zwazywszy na mechanizmy funkcjonowania spolecznego
Swiata szkoly (opisane wczesniej), musimy jednak stwierdzi¢, ze optymistyczne
plany mlodziezy mogg si¢ nie spetni¢. Ci mtodzi ludzie traktujg szkole jako miej-
sce zsylki i koniecznos¢. Chodzenie do szkoly to rytual — trzeba odsiedzieé swoje
na lekcjach i ONI powinni da¢ mi papier. Przyzwyczajeni sq do takiego sposobu
myslenia w szkole zasadniczej, ktéra oddaje pole ksztalcenia ogolnego. Tymcza-
sem szkola $rednia stawia juz wyzsze wymagania i opiera si¢ wlasnie na wiedzy
ogolnej, abstrakcyjnej. Ci, ktorzy kontynuuja nauke w technikum, moga nie ukon-
czy¢ tej szkoly ze wzgledu na brak kompetencji. Uczniowie, ktorzy konczac szko-
I¢ zasadnicza gremialnie szli do technikum spodziewali si¢, ze do konca tej szkoly
dotrwa najwyzej jedna trzecia, a do matury podejda jednostki. Ich przewidywania
w przeciwienstwie do ich aspiracji zdradzaja bardzo mala wiarg we wlasne mozli-
wosci. Dziala tu wspominany wyzej mechanizm naznaczania spolecznego przez
szkole. Wytwarza si¢ w nich przeswiadczenie, Ze sg gorsi, Ze nie maja przyszlosci.

Zupelnie realng Sciezka kariery zyciowej dla tej mlodziezy jest Sciezka prze-
stgpcza. Wsréd badanych przeze mnie miodych ludzi wielu mialo problemy z pra-
wem - nie widzac Zadnych mozliwosci swiadomie wybieraja bycie poza nim. Cza-
sami przybiera to posta¢ niewiarygodnej wprost alternatywy — albo po szkole za-
wodowej pdjde do technikum, albo zaciqgne sie do mafii. Przestgpczosé nie jest
w mniemaniu tej mlodziezy czym$ negatywnym, marginalnym, niechcianym. Jest
to rownie atrakcyjna i czgsto wyzej ceniona od innych ,,normalnych” $ciezka ka-
riery zyciowe]. Mozna nawet sadzi¢, Ze rozbudzone aspiracje nie poparte rzeczy-

¢ Dane na podstawié badania ,Na progu dorostosci — portret miodego pokolenia”.
7 Oficjalne dane szkolne.
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wista praca i zderzone z trudnymi realiami stwarzajq warunki do wychodzenia
poza usankcjonowane drogi dochodzenia do zyciowego sukcesu.

PODSUMOWANIE

System edukacji uczestniczy w ,,rozlepianiu” rzeczywistosci — w procesie ksztat-
towania si¢ odmiennych spolecznych $wiatow w roznych segmentach struktury
spolecznej (patrz: Mikiewicz 2001). Aby znalez¢ si¢ w wyzszych warstwach spo-
fecznych, trzeba umie¢ wspolpracowaé ze szkola. Ten ma szansg znalezé si¢ w
elitach spolecznych, kto potrafi posiasé wiedzg prawomocna (wedtug terminologii
Bourdieu). Innymi slowy na sukces zyciowy i spoleczny majg szansg ci, ktorzy
przyjmuja na mocy wiary reguly gry podawane przez szkole, wyznaja wartosci
promowane przez nia. Z takimi uczniami szkota wspolpracuje, naznacza ich jako
zdolnych i wprowadza do $wiata wyzyn spolecznych (Bourdieu, Paseron 1990).

Oczywiscie nie wszyscy moga wejs¢ w posiadanie wiedzy prawomocnej.
Wedlug Bourdieu szkola jest maching reprodukcji spolecznej — nie dopuszcza zbyt
wielkiej liczby osob z warstw nizszych do wyzszych. Selekcje szkolne majg cha-
rakter spoleczny — sa selekcja habituséw ksztaltowanych wczesniej w okreslo-
nych klasach spolecznych. Poszczegélne profile szkél ponadpodstawowych za-
kladaja dla siebie rozne habitusy. To poprzez kontakt instytucji szkoly z tymi habi-
tusami ksztaltuje si¢ przyszly spoleczny los mtodych ludzi. Jaka jest tu rola zasad-
niczych szkol zawodowych? Jaki model oddzialywania na mlodziez si¢ tutaj ksztal-
tuje? Na jakie $ciezki zyciowe moze wprowadzi¢ taka szkola?

Szkota zawodowa jest miejscem programowo przygotowujgcym do podjgcia
pracy w zawodach robotniczych. Do takich szkot trafia mlodziez wyselekcjono-
wana negatywnie. Wnosi ze soba habitus grup spolecznie zdominowanych i zmar-
ginalizowanych. W tego typu szkole gromadzi si¢ mlodziez robotnicza i wiejska,
wykluczona ze wzgledu na brak dostatecznych kompetencji kulturowych (kompe-
tencji uznawanych przez kulture dominujaca). W procesie edukacji w szkole pod-
stawowej uczniowie ci nie zostali wystarczajaco skutecznie wprowadzeni w ofer-
te kultury prawomocnej, nie przyjeli regul gry proponowanych przez szkolg jako
zbyt obcych ich kulturze rodzinnej. Sa to ludzie spolecznie podobni do siebie —
— dzieci stabo wyksztalconych rodzicéw, biednych, o niskim statusie spotecznym.
Wynosza z domu podobne wzory postrzegania $wiata — skutecznie uniemozliwia-
jace im odnalezienie si¢ w realiach szkolnych. W oparciu o taki wspolny habitus
w zasadniczej szkole zawodowej tworzy si¢ uczniowska kultura kontestacji wo-
bec instytucji szkoly oraz kultury, ktora ona niesie. Szkola jest traktowana jako
obca, wroga. Mlodziez buntuje si¢ wobec obcym jej normom i wartosciom.

Zorganizowana wokot ksztalcenia zawodowego szkola w obliczu oporu ze
strony mlodziezy oddaje pole ksztalcenia ogdlnego, przystaje na warunki rytual-
nego dziatania tej placowki. Uczniowie poprzez bunt i kontestacj¢ nie godza si¢
na reguly gry oferowane przez szkolg i odrzucaja w ten sposob ostatnia szansg
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wejscia na Sciezke wiodaca do pozycji spotecznych znajdujacych si¢ blizej cen-
trum dominujacego spolecznie swiata — odrzucaja mozliwo$¢ awansu spoleczne-
go. W ten sposob konsekwentnie wykluczaja si¢ do grup i warstw zmarginalizo-
wanych —~ z najnizszym wyksztalceniem, relatywnie matymi zarobkami i mozli-
wosciami Zyciowymi.

Przedstawiony tu zostal obraz szkoly zawodowej jako dynamicznego ukladu
spolecznego. Chciatem przede wszystkim pokazaé, ze juz szkola sama w sobie (jej
program nauczania i organizacja) jest nastawiona na wprowadzanie swych pod-
opiecznych na margines spoleczny. Jednoczesnie jej formalne cechy w polaczeniu
z habitusem mlodych ludzi uczacych si¢ w tego typu szkolach i prywatnym nasta-
wieniem nauczycieli powoduja, ze szkola zawodowa staje si¢ znaczacym ogni-
wem w procesie socjalizacji do marginalnosci. Trzeba na to zwrdci¢ szczegolng
uwage zwlaszcza dzis, kiedy odzywaja dyskusje na temat ksztattu szkoly zawodo-
wej (patrz Toranska 2002).

Ton wspolczesnej dyskusji o ,,zawoddwcee” jest jednoznaczny — zasadnicze
szkoly zawodowe powinny zniknaé, gdyz sa zupehie nieadekwatnym elementem
struktury edukacji. Wspominane wyzej mechanizmy powoduja, Ze zasadnicza szko-
Ia zawodowa realnie staje si¢ przechowalnig dla ludzi zbgdnych, nieprzystosowa-~
nych do uczestnictwa w glownym (ogdlnoksztalcacym) nurcie edukacji. Sa to lu-
dzie konsekwentnie marginalizowani, dla ktorych nikt juz nie planuje przysztosci.
Docelowo powinni znikna¢ — nie ma dla nich miejsca we wspolczesnym swiecie.

Wydaje si¢ rowniez, ze nie ma dla szkolnictwa zawodowego rozsadnej alter-
natywy. Brak jasnej koncepcji rozwoju gospodarczego i spolecznego, brak przej-
rzystosci regul osiagania sukcesu zyciowego i spolecznego spowodowal, Ze wielu
milodych ludzi wybiera dzisiaj ksztalcenie ogolnoksztalcace a potem studia jako
sposdb na przetrwanie, na nabycie jakichkolwiek kompetencji, aby je ,.jakos tam”
w niepewnej przyszlosci wykorzysta¢. Coraz mniej mlodych ludzi chee sig uczy¢
w szkolach zawodowych. Obecnie w niektorych szkotach zawodowych rozpoczy-
na nauke tylko jedna klasa pierwsza. Jednocze$nie w tych szkolach powstajg klasy
licealne. Mlodziez, ktora do nich trafia, jeszcze kilka lat temu nie dostataby si¢ do
liceum ze wzglgdu na brak odpowiednich kompetencji i zasilifaby szeregi szkot
zasadniczych. Jest to mlodziez bardziej spolecznie podobna do portretu nczniow
szkoly zasadniczej niz do ,tradycyjnego” obrazu licealisty. Czy fakt znalezienia
si¢ w liceum zamiast w szkole zawodowej przy podobnym nastawieniu do warto-
$ci nauki 1 sposobu jej zdobywania wystarczy, by zmieni¢ spoleczny los uczacej
si¢ tu mlodziezy?

Za kilka lat wigkszo$¢ spoleczenstwa polskiego bgdzie miala srednie wyksztat-
cenie i bedzie oczekiwala, Ze ,,co$ jej si¢ od Zycia nalezy”. Rodza si¢ tutaj pytania:
Czy rozbudzone aspiracje Zyciowe poprzez obietnicg, jaka niesie ze sobg liceum
a potem studia nie zderza si¢ nagle z trudnymi realiami spolecznymi? Juz dzisiaj
wielu absolwentéw szkol wyzszych boryka si¢ z trudnosciami na rynku pracy
1 czgsto czuja si¢ oszukani, Czy nauka w nowych liceach, liceach srodka, oznacza
to samo, co nauka w tradycyjnych renomowanych liceach? Na jakie trajektorie
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spoleczne wprowadzaja mlodziez licea srodka — czy daja im szansg na lepsze zy-
cie. Innymi stowy dochodzimy do pytania o fenomen ksztalcenia ogoélnego. Posta-
wienie takiego problemu zmusza nas do analizy tradycyjnego elitarnego liceum
i liceum nowego, powstalego na bazie szkoly zawodowej oraz otwiera pole do
dalszych badan.
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