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Krystyna Kabziriska

ZMIANY W NAUCZANIU CHEMII W ZREFORMOWANYCH
SZKOLACH OD I DO III RZECZYPOSPOLITEJ

,Czlowiek bedac wascicielem wszystkich skutkéw przyrodzenia uczy¢
si¢ ich najtroskliwiej powinien, aby poznawszy ich zwiazki ze soba,
mogt ich na swoja potrzebe i swobode uzy¢.”

Jedrzej Sniadecki

I. Nieunikniona ewolucja

W ciagu wiekOw wzrostowi kulturowemu i cywilizacyjnemu towarzyszyla nie-
ustanna reforma szkolnictwa. Przechodzenie od jednego systemu edukacyjnego
do nastgpnego, mialo charakter ewolucyjny. Jezeli odbywato si¢ skokowo, to
wylacznie na skutek wymuszenia okoliczno$ciami zewngtrznymi, badZz wewnetrz-
nymi. Okres utrzymywania si¢ poszczegélnych systeméw zalezat od trwatosci
uktadu politycznego. Na charakter szkét, zakres nauczania i poziom wynoszonej
z nich wiedzy wptywaty bowiem trzy czynniki:

WLADZA || SPOLECZENSTWO || A%“,&“i"@{(w"‘}ﬁ‘z’i’cn

Wy

SZKOLA

ANALECTA R.VIII:1999, z. 1



210 Krystyna Kabzifiska

Nieunikniony, polityczny charakter przemian edukacyjnych, w Polsce zostat
najtrafniej wyrazony w og6lnie znanym hasle Akademii Zamojskiej ,,Takie beda
Rzeczypospolite, jakie ich miodziezy chowanie”. Za intencja kazdej szkoty two-
rzonej ,,pro publico bono” krylo si¢, wlasciwe historycznemu czasowi, pojecie
dobra publicznego , relatywizowanego w zalezno$ci od potrzeb i zasiggu wptywéw
grupy aktualnie pozostajacej przy wiadzy.

W Europie, zwlaszcza w tej czgéci, ktra rozwijata si¢ w kregu kultury tacifisko-
chrzedcijafiskiej, a wigc i w Polsce, reformy systemowe i programowe szk6t, do
okoto XVIII wieku przebiegaty podobnie. Zmiana o§rodka wtadzy i uktadu spo-
tecznego wymuszata ewolucje¢ szkoly, ta za§ oddziatywata na spoteczefistwo
poprzez swych wychowawc6éw oraz wychowank6w i konserwowata uktad polity-
czno-spoteczny. Byloby absurdem oczekiwac, ze utrwalony w jakim§ ukladzie
politycznym system o§wiatowy, sam zapoczatkuje istotne zmiany.

Poczatki europejskiego szkolnictwa zorganizowanego wigzaty si¢ z ekspansja
i umacnianiem chrzescijafistwa, z potrzeba wyksztatcenia ksi¢zy i 0séb zdolnych
do udzialu w obrzedach liturgicznych, w tacifiskich pie$niach i modlitwach.
Metodyka nauczania podstawowego przedmiotu, tj. taciny, byla najprostszaz moz-
liwych. Zadany tekst nalezato powtarza¢ wielokrotnie az do jego bezbigdnego
zapamigtania. Szkoty koScielne lub klasztorne byly bezptatne, a uczniowie rekru-
towali si¢ z warstw biedniejszych, wsi i matych miast, gdyz arystokracja ksztatcita
dzieci w domu.

J. Garthorne-Hardy w ksiazce po§wigconej wyodrebnieniu si¢ w Anglii, spe-
cyficznego dla tego kraju, systemu szkét prywatnych (public schools) podaje, ze
zmiany programowe w szkotach angielskich, ktére rozpoczely si¢ na przetomie
XIV i XV wieku, zostaly wymuszone przez bogacaca si¢ klas¢ Srednia. Zacze¢ta
ona posylta¢ do szk6t swych synéw, wymagajac przygotowania ich do zawodu
urzednika zaznajomionego z tranzakcjami handlowymi'. Wkrétce szkoty te zacze-
ty konkurowa¢ pomig¢dzy sobg o zwigkszenie liczby uczniéw. Pojawili si¢ wpty-
wowi fundatorzy poszerzajacy swe oddziatywania poprzez budowanie i dotowanie
szk6t. Jak pisze J. Gathorne-Hardy, giéwng funkcjq szk6t prywatnych stato si¢
spelnienie wymagafi rodzicbw w odniesieniu do zwyczajéw i wyznawanych
wartosci spotecznych, z czym wiazat si¢ konserwatyzm tych szk6t, wynikajacy
jednak nie z przymusu, ale z przywiazania do tradycji szerokich i wptywowych
warstw spotecznych'. Teze t¢ dobitnie potwierdza choéby autobiograficzna po-
wie§¢ laureata nagrody Nobla, Rudyarda Kiplinga Stalky i Sp.”. Jest ona spoteczna
apoteoza systemu edukacyjnego szkét prywatnych (public schools), ktéry wypo-
sazyt swych wychowankéw w cechy przydatne do stworzenia i utrzymywania
kolonialnej potggi imperium. Ksiazke rozpoczyna piesfi, ktérej przytoczone frag-
menty ukazuja sedno systemu:

... Stawnych ludzi byt tam r6j, wielkiej uczonosci, wzigto si¢ tam
duzo trzcin,,,, nikt nam nie zatowat trzcin, ze szczerej mitosci..... Od
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Egiptu az po Pont i przez Himalaje — Petno ludzi z naszych gron....
wszedzie nasz czlek staje...... A to dat nam kazdy maz od ¢wiczer i
stéwek: Pracy zawsze wiernym badZ, swe zadanie zawsze skoficz. —
Pokazali nam w czym rzecz. Nauczyli nas w czym rzecz, Prawda,
Boga Wielka Rzecz, wazniejsza od wiedzy.....To wpoili mistrze nam.
Nie wiem jak i kiedy, lecz poznatem z biegiem lat, dojrzewajac z bie-
giem lat, Ze to owoc szkolnych lat , ze to byto wtedy...””

Niezaleznie od dzisiejszej oceny angielskiego systemu szk6t prywatnych, jest
on znakomitym przyktadem ewolucji szkoty, zmierzajacej do wyksztatcenia elity
wedlug narodowego wzoru suwerennego pafistwa i uczynienia jej zalezng od
kultury finansowe;j.

Przyjety przez r6zne panstwa europejskie, w réznych okresach, sposéb opta-
cania szkolnictwa (gtéwnie podstawowego i Sredniego) odegrat dominujaca rolg
w ré6znicowaniu si¢ edukacyjnych systeméw narodowych i do dzisiaj jest przed-
miotem ozywionej dyskus;ji.

Przez dtugie wieki szkoty europejskie byty bardzo odlegite od korygowania
swego programu nauczania i odnoszenia go do aktualnego poziomu wiedzy
uniwersyteckiej. Dotyczylo to przede wszystkim, poza matematyka i astronomia,
nauk przyrodniczych wiaczonych tradycyjnie do uniwersyteckich wydziatéw filo-
zoficznych. Gdy w wiekach XVI i XVII dokonat si¢ znaczacy rozwéj fizyki,
botaniki, zoologii, fizjologii itp. to do wiedzy szkolnej, w postaci odrgbnych
przedmiotOéw nauczania, zaczgty one przenikaé dopiero od potowy XVIII wieku.

Chemia, ktéra w sensie naukowego poznania praw i teorii dlugo pozostawata
w tyle, jako element najczeSciej fizyki, postuzyla takze do obja$niania Swiata.
Wielowiekowe traktowanie proces6w chemicznych jako giéwnie utylitarnych
(rzemiosta, alchemia) doprowadzito do tego, ze jeszcze w XIX wieku chemia na
uniwersytetach wyktadana byla przez i dla lekarzy, a zajmowali si¢ nig bardziej
hobbysci niz profesjonalisci (Lavoisier, Chodkiewicz i inni).

Bardzo wczesnie (potowa XVIII wieku) wchionglo ja szkolnictwo polskie,
w krétkim czasie doprowadzajac do znaczacego poziomu nauczania. Jako przed-
miot poznania eksperymentalnego, chemia budzita zainteresowania nauczycieli
i wychowankéw. W znaczacym stopniu przyczynita si¢ do coraz lepszego zrozu-
mienia otaczajacego §wiata przyrody, dzielonego na krélestwa: mineralne, roSlin-
ne i zwierzece. Przenosita zainteresowania z cztowieka na §wiat materii i jej prze-
mian dajacych si¢ obja¢ rozumem. Wraz z innymi naukami szukata sensu oraz
miejsca i roli cztowieka w otaczajacym go §wiecie. Ciagly wzrost rozwoju wiedzy
chemicznej i przemystu chemicznego, coraz wyraZniej przed szkotami stawiat
pytanie: czego i jak uczy¢ w przedmiocie chemii szkolnej?

I1. Nauczanie chemii w zreformowanych szkotach I Rzeczypospolitej

Szkoty jezuickie, ktére od 1565 r. zaczely tworzy(¢ pierwsza organizacj¢ oSwiatowa
na ziemiach polskich i litewskich, poczatkowo nie miaty jednolitego programu
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nauczania. Poszczego6lne szkoty i kolegia do zakresu podstawowego (gramatyka
lacifiska i grecka, teoria poezji i wymowy) wiaczaty dodatkowe przedmioty
nawiazujac do tradycji polskiej, zyczefi rodzicéw i uczniéw, np. histori¢ w Pozna-
niu i Lublinie, a matematyke i fizyke w Wilnie’. Do 1649 r. w 38 pigcioklasowych
szkotach ksztalcilo si¢ juz tysigce uczniéw, rekrutujacych si¢ gtéwnie z warstwy
szlacheckiej i mieszczafiskiej (na poczatku XVII w. byto ich 10.000)’. Wprowa-
dzenie w 1595 r. og6lnie obowiazujacego prawa szkolnego (Ratio studiorum) ujed-
nolicajacego program, chociaz nie od razu realizowane, pod koniec XVII w. stato si¢
przyczyna regresu, cieszacych si¢ wezesniej dobra renoma szk6t jezuickich.

Do potowy XVIII w. takze program szkét pijarskich, konkurujacych na tym
polu z jezuickimi, byt prawie identyczny. W tym czasie 00. pijarzy, sprowadzeni
do Polski przez kr6la Wiadystawa IV w 1642 r., zatozyli liczaca si¢ sie¢ szkot,
zar6wno na terenach koronnych jak i litewskich®,

Za poczatek pierwszej w Polsce wielkiej reformy programowej szkolnictwa
przyjmuje si¢ rok 1740, tj. rok zatozenia przez pijara ks. Stanistawa Konarskiego,
Warszawskiego Collegium Nobilium, gdzie stopniowo zaczg¢to wprowadzac roz-
szerzony program obejmujacy: matematyke, jezyki nowozytne, geografi¢, histori¢
i nauki przyrodnicze.

Tak radykalne zmiany programowe wzbudzilty naturalny sprzeciw réznych
Srodowisk. Ksiagdz Antoni Wisniewski, ktory w 1746 r. jako pierwszy zaczat w Col-
legium nauczac fizyki, ilustrujac wyktad do§wiadczeniami, byt ostro krytykowany
przez duchowiefistwo. Oponentami byli réwniez 00. jezuici. Jednak do§¢ szybko
wycofali si¢ z krytyki i od lat pi¢édziesiatych w o§rodkach zagranicznych — w Pra-
dze, Paryzu, Wiedniu i Rzymie - rozpoczgli przygotowywanie kadry wyktadow-
c6w nowo wprowadzanych przedmiotéw. W swych kolegiach w Wilnie, Poznaniu
i Lwowie, zatozyli wkrétce gabinety fizyczne, obserwatoria astronomiczne i spec-
jalistycznebiblioteki’, Szczeg6lny rozgtos uzyskato Collegium w Poznaniu, gdzie
za sprawa ks. J6zefa Rogalifiskiego, przez 8 lat ksztalconego zagranica, fizyka
dos$wiadczalna zostata wprowadzona w 1766 1., poczatkowo w wymiarze 1 godzi-
ny, a nastgpnie 2 godzin tygodniowo i gdzie juz od czterech lat dziatal gabinet
fizyczny i obserwatorium. Ks. Rogalifiski prowadzit ponadto, cieszace si¢ duza
popularno$cia, wyktady publiczne. W swym podreczniku Doswiadczenia skutkéw
rzeczy pod zmysty podpadajqcych (1765-1776) rozwazat takze podstawowe dla
chemii problemy, kresu podziatu materii oraz sposoby wzajemnego oddzialywania
»mogitek” (atom6éw?) tj. czasteczek o cechach dla siebie charakterystycznych. Nie
bedac do kofica przekonany, czy jego teoria jest zgodna z prawda obiektywna,
ukrywana przez nature, pisat:

»~Albowiem Stwoérca Bog, chocby byt stworzyt czasteczki zawsze a zaw-
sze daley rozdzielne, mégt jednak innym sposobem zachowac trwa-
to$¢ swoich dziet, nie zostawujac na przyktad na §wiecie, tylko stabe
y niedostateczne sposoby na rozdzielenie tych czasteczek, ktére
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W samey rzeczy mocnieyszymi sposobami (gdyby nam ich Bég
chciat byt pozwoli€) rozdzieli¢ by si¢ mogly”.

Duza pomoc w nauczaniu jezyk6w obcych i przedmiot6éw $cistych okazali tez
jezuici francuscy, wygnani ze swego kraju w 1763 r. Przemiany w szkolnictwie
jezuickim nastgpowaty systematycznie i planowo. Stworzono pierwsze seminaria
nauczycielskie (studia matematyczne w Krasnymstawie i we Lwowie), przygoto-
wywano podreczniki, starano si¢ 0 materialne zabezpieczenie szkét i o ich propa-
gowanie. W tym celu organizowano np. publiczne popisy uczniéw z udziatem
magnat6w, a nawet kr6la> °, Dzigki tym zabiegom szkoty jezuickie, przed kasata
zakonu (1773), osiagnety wysoki poziom. Dysponowaty §wietnie przygotowana
kadra, tak Ze w pracach Komisji Edukacji Narodowej (KEN) uczestniczylo ponad
450 ksiezy i kleryk6w tego zakonu’.

Wprowadzenie do szk6t, w potowie X VIII w., nauk przyrodniczych przypadto
na okres dominacji newtonowskiej filozofii przyrody, ktéra data silny impuls
rozwojowi fizyki, spychajac jednocze$nie chemi¢ na nieco gorsza pozycje. New-
ton, bedac zwolennikiem korpuskularnej budowy materii i przyjmujac mozliwos§¢
podziatu najmniejszych czasteczek az do nieskoficzono$ci, obdarzyt je wszystkie
jakoscia powszechnatj. rozciagloscia, twardoScia, nieprzenikliwosciai podleganiu
ruchowi’. Zatozona jedno$¢ przyrody, postulowata istnienie przyczyn wsp6lnych
dla tych samych materialnych skutk6w: ”te same przyczyny miaty odpowiadac za
oddychanie cztowieka co i zwierzat, spadanie kamieni w Europie i Ameryce,
$wiatto naszego kuchennego ognia, odbicia §wiatta od ziemi i planet””’. Powszech-
no$¢ grawitacji zdawata si¢ by¢ takze przyczyna ,atrakcji” czastek materialnych.
Pojgcie materii, odgrywajacej nadal fundamentalng rol¢ w filozofii, wedlug
M.Hellera, w matematycznej i fizycznej warstwie dzieta Newtona, jako nieopera-
cyjne zostato efektywnie wyeliminowane i zastapione przez inne pojecia, takie jak
masa i gestos§¢, ktére mogly byé bezposrednio mierzalne’. Tym samym chemia
stata si¢ na dhugo czg$cia fizyki, w obrgbie wspélnie objasniajacych przyrode nauk
eksperymentalnych.

Znakomici wyktadowcy fizyki w Collegium Nobilium, jak ks. J6zef Osifiski i ks.
Jan Bystrzycki, w swoich podr¢cznikach i programach wprowadzali elementy
chemii®, Ks. Osifiskiego Fizyka doswiadczeniami stwierdzona, po raz pierwszy
wydana w 1777 r. i wznawiana w latach 1801-1810, w kolejnych edycjach
zawierata uaktualniang wiedze chemiczna, oparta o najnowsze dokonania A. La-
voisiera i C. Bertholleta. Zagadnieniu, o ktérym wiedza stata si¢ punktem zwrot-
nym w pojmowaniu zjawisk chemicznych, juz w 1783 r. ks. Osifiski po§wigcit
osobna publikacje ,,Gatunki powietrza odmiennego od tego, w ktérym Zyjemy
— krétko zebrane sposoby nabywania ich i opisanie wiasno$ci doSwiadczeniami
potwierdzone; zazycie jednych do robienia wéd leczacych, lub strzelanie, innych
na dochodzenie, ktére powietrze zdrowe™.

Ks. Bystrzycki, réwniez znakomity wyktadowca w Collegium Nobilium oraz
autor opracowan po§miertnych wydafi Fizyki ks. Osifiskiego, przettumaczyt dzieto
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A. Fourcroya Filozofia chimiczna czyli fundamentalne prawdy terazniejszej chi-
mii, wydane po raz pierwszy w 1791 r. Tlumaczenie zostato dokonane na podsta-
wie poszerzonego wydania francuskiego z 1806 r. i ukazato si¢ naktadem Drukarni
Pijarskiej dwa lata p6Zniej. Byto wczeSniej znane w oryginale i wptynglo na
usci§lenie pojecia chemii, wyktadanej nadal w obrebie fizyki. W przedmowie do
wydania polskiego ks. Bystrzycki wyrazat rozpowszechnione juz przekonanie, ze:

»chemia w teraZniejszych czasach do takiego doskonato$ci stopnia
przyszia, iz jej prawdy og6lne mozna juz cisle z soba powiaza¢™”.

Ksiazka skladata si¢ z obszernego wstgpu (61 stron, przy objetosci 312),
zawierajacego cato$¢ filozofii chemicznej, tkwiacej nadal w newtonowskiej kon-
cepcji przyrody. W odniesieniu jednak do podzielnosci i odrgbno$ci czastek, uzna-
no, ze ,,0d tego zaczyna chemik, na czym fizyk skoriczyt” (,,Ubi desinit Physicus, incipit
Chimicus” )".

Sprecyzowano cel i obszar zainteresowar dla chemii, takze szkolne;j:

»Prawdziwym zamiarem chemii jest; 1) Ttumaczenie fenomenéw
natury, oznaczanie bezpo$rednich przyczyn i wypadk6éw, a tym
samym dopelnienie wiadomoéci fizycznych, 2) przystosowanie wia-
domodci tych fenomen6w, ich przyczyn i skutkéw do rozmaitych
zatrudnieni i rob6t chemicznych, ktérych jest celem wzbudzi€ atra-
kcje miedzy czastkami réznych ciat, zrobi¢ odmiany w ich sktadzie
i do potrzeb czlowieka w towarzystwie Zyjacego przygotowac...
W tym to dwoistym wzgledzie czyta¢ ja (chemig) i uczy€ si¢ jej
potrzeba™"'.

Mimo tych zauwazalnych odrgbnoSci chemii i fizyki, jak podaje J. Grabowski,
w najbardziej zaawansowanych w reformach programowych warszawskich szko-
tach pijarskich, w szkole publicznej dopiero w 1809 r., a w konwikcie w 1813 1.,
oddzielono chemig od fizyki. Do tego czasu uczono jej przy fizyce w klasie V-¢j'.

Koncepcije filozoficzng i metodyke nauk przyrodniczych, sprawdzona w szko-
tach, przede wszystkim pijarskich w okresie okoto 30 lat, przyj¢ta KEN powotana
w 1773 r. u schytku I Rzeczypospolitej i dziatajaca do jej upadku w 1794 r. KEN
wprowadzila do szkolnictwa zmiany ustrojowe i programowe, ktrych charakte-
rystyke szczeg6towo omawia W. Leppert, lecz czgSciowe ich przypomnienie jest
tu niezbedne”,

Wedtug ustawy KEN, dla stanu akademickiego i na szkoty w Krajach Rze-
czypospolitej przypisane, szkoty mogty by¢ szeScio- lub siedmio- klasowe. Ustawa
precyzowata wymagania programowe dla poszczeg6lnych przedmiotéw naucza-
nia. Chemia, stanowila cz¢$¢ fizyki wykladanej od klasy III do VI (VII) w wy-
miarze 1acznym 24 godzin tygodniowo, z tym ze w kurs fizyki wiaczono: nauke
o kopalinach, 0 zachowaniu zdrowia, o sztukach i kunsztach oraz botanike, w tacz-
nym wymiarze 8 godzin tygodniowo. Zalecano, by tam, gdzie to mozliwe, nauk¢
0 kunsztach obja$niano na gruncie fizyki (chemii). Z cenniejszych wskazéwek
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metodycznych warto wymieni€ np., Ze dla zaawansowanych uczniéw przewidy-
wano prace pisemne na wybrane tematy, szczeg6lnie na te, co do ktérych nie byto
zgodno$ci wsrdd badaczy. Zalecano, by uczniowie ,,zwtaszcza mocniejszego dowci-
pu i postepku” wypowiadali opinie wiasne ,jakie si¢ ktéremu z nich mniemanie
dowodniejsze wydaje” i by odpowiednio je uargumentowali. Zwracano uwage na
potrzebe krytycyzmu w stosunku do poznawanych sztuk i kunsztéw, sposobu ich
wykonywania i w miar¢ mozliwo$ci postulowania zmian, zmierzajacych do pole-
pszenia jako$ci lub wydajnosci. Zgtaszane pomysty powinny znajdowac motywa-
cje w nabytej wiedzy fizycznej lub chemicznej.

Instrukcje metodyczne, odniesione do nauk przyrodniczych, wyraznie wskazy-
waly cel i spos6b nauczania, polegajacy na przekazaniu: 1) wszystkiego tego co-
kolwiek wielcy filozofowie odkryli, 2) analitycznego sposobu i indukcji w docho-
dzeniu do prawdy, postugujac si¢ do§wiadczeniem, gdzie to tylko mozliwe, 3)
ograniczonych do poziomu ucznia podstaw matematycznych, 4) korzysci prakty-
cznych, ptynacych z wiedzy.

Dostrzegana odr¢bno$¢ chemii skomentowano nastepujaco:

,,Chemia do poznaniarolnictwa i catego gospodarstwa uzyteczna, do
uzycia natury wielce potrzebna nie powinna by¢ oddzielona od
fizyki, poniewaz sama jest fizyka. Chcac chemi¢ uczyni¢ dobra,
pozyteczna, odrzucic trzeba w jej traktowaniu domysty batamutne,
ciekawosci ptoche, czesto zatrudniajace nazwiska, odrzucic syste-
mata, trzymac si¢ obserwacji zaczynajac od ziemi, od rzeczy gospo-
darskich, zwtaszcza stosujac nauke do potrzeb, do wyg6d ludzkich.

Apteki po miastach podadza sposobno§¢ dawania tej nauki. Apteka-

rze zalecenie mie¢ beda pomagac do niej, gdy si¢ zdarzy potrzeba™".

Reforma KEN obejmowata wszystkie rodzaje szkét Srednich, ktérych w 1793
r. bylo 72, w tym akademickich (§wieckich) 33, pijarskich 21, innych zakon6w 18
(szk6t wyzszych ré6znych bylo 25 — akademickich, kadeckich, seminariéw du-
chownych, nauczycielskich itp). Liczb¢ nauczycieli w tych szkotach obliczano na
700, auczniéw na 20 tysigcy. Wobec 8 milionéw mieszkaficow, zdaniem Lepperta,
odpowiadato to europejskiemu stopniowi scholaryzacji".

KEN, jako centralna wiladza o§wiatowa, stworzyla spijng reforme szkoty
§redniej opartej na jednoSci celéw wychowawczych i edukacyjnych. W tym
wzgledzie czerpata z tradycji szkolnictwa zaréwno jezuickiego jak i pijarskiego,
ktérego celem byto poprzez ,,wychowanie w poboznosci i nauce” przygotowanie
$wiatlychobywateli do zajmowania godnych stanowisk w stuzbie Rzeczpospolite;.
Mysél o godnosci ucznia i odpowiedzialno$ci nauczyciela, ktéra pojawita si¢ juz
w pierwszym podr¢czniku wychowania, autorstwa o. jezuity Stefana Szczaniec-
kiego (1773 r.) zostata podjeta przez ks. Grzegorza Piramowicza w jego Powin-
nosciach nauczyciela (1787 1.)’. Ks. Piramowicz, uczestnik Obiad6w Czwartko-
wych, znakomity pedagog, byt jednym z autoréw projektu KEN, od 1775 . cztonkiem
i sekretarzem Towarzystwa do Ksiag Elementarnych.
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KEN stawiajac wysokie wymagania nauczycielom, oczekiwata od nich wypet-
nienia zywa treScig zaryséw programowych. Powotujac Towarzystwo do Ksiag
Elementarnych zadbata o dostarczenie podrecznikéw przedmiotowych (sposréd
23 pozycji, autorami 17 byli 0o. pijarzy). Ustalita sie¢ i zakres dziatalno$ci wi-
zytator6w. Zabezpieczyla finansowa strong reformy, wykorzystujac do jej realiza-
cji mienie i dobra zakonu jezuitéw, po jego kasacie.

Dzieto KEN zadecydowato o wysokiej kondycji szkoty polskiej, takze w od-
niesieniu do poziomu nauk matematyczno-przyrodniczych'. Mimo, e o§wiata na
terenach bylej Rzeczpospolitej zostata podporzadkowana odrgbnym ustrojom
szkolnym zaborcéw, to jednak realizacja celow nauczania zalezata w znacznej
mierze od nauczycieli Polak6w, toczacych nieustanng walke¢ o poziom i przetrwa-
nie w wiernosci tradycji. Rozbicie terytorialne spowodowato nieuchronne zr6zni-
cowanie poziomu szk6t. Najwyzszy poziom osiagnigto w Galicji, gdzie funkcjono-
waly szkoly wyzsze i gdzie najwczesniej uzyskano autonomi¢ administracyjna.
Wybitna rol¢ odegrato samo §rodowisko akademickie, a zwtaszcza dziatajace od
1876 r. Towarzystwo Pedagogiczne wspierane aktywizujacym poparciem profe-
sor6w szk6t wyzszych (m.in. Bronistawa Radziszewskiego) oraz takie organy
prasowe jak ,,Szkota”, ,Muzeum”.

Catkowicie odmienna sytuacja w zaborze pruskim, pociagne¢ta za soba daleko
idaca germanizacje szkoty. Tu jednak wobec stosunkowo zadawalajacego pozio-
mu zycia, poziom wiedzy w szkotach niemieckich byt relatywnie wysoki. W naj-
wigkszym obszarowo zaborze rosyjskim utrzymywaty si¢ powazne réznice regio-
nalne. Generalnie szkoty §rednie (6-cio klasowe szkoty wojewddzkie i 8-mio
klasowe gimnazja) sytuowane w wigkszych miastach, utrzymywaty niezty Sredni
poziom nauk matematyczno-przyrodniczych, w tym chemii. Od nauczycieli gi-
mnazjalnych wymagano wysokich kwalifikacji.

Przez wiele jeszcze lat po upadku I Rzeczypospolitej, szczeg6lnie pomiedzy
1807 i 1830 rokiem, na ziemiach koronnych kolejne rzady polskie nawiazywaty
do tradycji KEN, a dbato$¢ o poziom szk6t pozostawata w rekach takich ludzi jak
m.in. Stanistaw Potocki, Stanistaw Staszic, ks. Jan Bystrzycki, wspieranych cho-
ciazby przez Ksawerego Druckiego-Lubeckiego, ktéry rozwdj Polski uzalezniat
od trzech czynnik6éw: 1) rozumu tj. o§wiaty, 2) zamozno§ci tj. przemystu i handlu,
3) bezpieczefistwa tj. fabryk broni. Do wiaczenia spoteczefistwa w realizacj¢ tych
celéw niezbgdny byt dobry poziom szkolny nauk matematyczno-przyrodniczych.

W sze$cioklasowej szkole wojewddzkiej, wedtug ustawy z 1820 r., fizyke
wyktadano w klasach od II do VI-¢j, a chemig tylko w klasie VI-¢j”. Program
nauczania obejmowal: rozr6znienie wiasciwosci fizycznych od chemicznych,
poznanie sktadu powietrza i wody, wlasciwosci gazéw, kwaséw, zasad, soli.
Podawana byla teoria spalania, oddychania, cieptoty ciata, wegetacji i fermentacji
(rozpadu przyp K.K.). Okre§lano dob6r podrecznikéw. Wsréd 23 pozyciji figuro-
waly: FilozofiachimicznaFourcroya, siedmiotomowa Chemia Chodkiewiczai Po-
czatki chemii Sniadeckiego. W ustawie podano zalecenia co do przyrzadéw
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fizycznychichemicznych, ktérymi powinny dysponowaé szkoty. Szkét, w kt6rych
wyktadano fizyke i chemi¢ w 1820 r. w Krélestwie Polskim bylo 41, nauczycieli
523, auczniéw 8113,

Z zakresu nauczania chemii w warszawskich szkotach pijarskich (1797-1830),
wynika zbiezno§¢ programowa ze szkotami wojew6dzkimi oraz dowolno$é dobo-
ru tredci przez poszczeg6lnych nauczycieli. Wedtug Grabowskiego w 1802 r. do
nauczania chemii w klasie V-tej wiaczono mineralogi¢, obejmujaca wiedze o pod-
stawowych zlozach i wiasciwos$ciach 20 metali.

W 1811 r. wprowadzono pewne wiadomos$ci z chemii technicznej (technolo-
gii), korzystajac z podrecznik6w zagranicznych. O tym, Ze doceniano wage
eksperymentu uczniowskiego §wiadczy¢ moze fakt, ze od 1813 r. pijarski konwikt
wykorzystywat odrgbny budynek (przerobiony ze starego mityna), w kt6érym
zainteresowani uczniowie mogli przerabia¢ ¢wiczenia nadobowiazkowe".

Sadzac z trudno$ci, jakie miata z naborem kandydatéw powotana w 1825 r.
pierwsza polska politechnika, czyli Instytut Politechniczny w Warszawie, poziom
przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych w szkotach wojew6dzkich byt staby.
Zmusito to organizator6w do utworzenia Szkoty Przygotowawczej'. Absolwenci
gimnazjéw (po maturze), gdzie poziom chemii byt wyzszy, wybierali uniwersyte-
ty, czgsto zagraniczne. Jednakze nie zabiegano wéwczas o reform¢ programowa
szk6t wojewdédzkich, majac na uwadze przyktad szko6t galicyjskich, ktérych absol-
wenci nie znajdowali pracy w sytuacji niskiego poziomu gospodarczego regionu.
Stad zabiegi o utworzenie politechniki i wyksztatcenie na poziomie wyzszym
kadry technicznej, zdolnej do podnoszenia ogélnego poziomu przemystowego
kraju.

Paradoksalnie, likwidacja polskich uczelni wyzszych po 1830 r. podniosta
poziom szk6t Srednich, m.in. poprzez nasycenie ich wysoko kwalifikowanymi
nauczycielami. W odniesieniu do chemii, dobrym przykiadem tej tezy sa znako-
micie wyksztalceni profesorowie Szkoty Przygotowawczej, jak Zdzitowiecki,
Koncewicz i Rybicki, ktérzy po okresie represyjnego odsuni¢cia za udziat w Pow-
staniu, podj¢li pracg nauczycielska w Gimnazjum Realnym w Warszawie, powsta-
tym w 1840/41 r. M.in. dzigki ich wiedzy i zaangazowaniu chemia osiagne¢ta tam
wkrétce poziom bardzo wysoki i byta wyktadana w klasach od V-ej do VIII-¢j,
z uwzglednieniem roli eksperymentu uczniowskiego. Wszyscy wymienieni wy-
ktadowcy chemii lub fizyki mieli juz za soba dlugoletnia praktyke dydaktyczng
w szkotach ré6znego typu i wptywali na ogélny rozw(6j nauczania chemii w szko-
tach §rednich Krélestwa Polskiego.

Podrecznik Zdzitowieckiego Wyktad poczqtkowy chemii do 1862 r. (kiedy to
zostat zastapiony podrecznikiem A. Cahoursa Kurs chemii nieorganicznej, domi-
nujacym w Kr6lestwie Polskim) byt podrecznikiem podstawowym.

Wedhug opinii Lepperta ,,cechowat go szczesliwy stosunek migdzy teoria a praktyka,
przejrzysty uklad i znakomity jezyk™'. Jan Koncewicz, juz na swej pierwszej posadzie
nauczycielskiej w szkole wojewddzkiej w Kielcach, w tamtejszym programie
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zamiescit rozprawe O wplywie nauk przyrodniczych na uksztatcenie mtodziezy" .
Teofil Rybicki, twérca programu chemii w Gimnazjum Realnym, od 1838 r., jako
doswiadczony pedagog, wszedt w sktad Komisji Egzaminacyjnej dla nauczycieli
szk6t Srednich Krélestwa Polskiego, a w 1850 r. uzyskal pozycje gtéwnego
egzaminatora z zakresu nauk §cistych.

Ponownie strumiefi wysoko kwalifikowanych nauczycieli chemii sptynat do
szk6t §rednich po zamknigciu Szkoty Gtéwnej warszawskiej (18691.). Wychowani
w tradycji szk6t pijarskich i KEN, brali oni aktywny udziat w zyciu umystowym
ispotecznym kraju, publikujac i wygtaszajacreferaty popularno-naukowe. Chemia
w okresie zabor6w cieszyla si¢ znacznym zainteresowaniem, giéwnie dzigki
pozytkom z niej ptynacym, niezbednym dla uprzemystowienia krajui podniesienia
kultury rolne;j.

Os$wiata polska doby zabor6éw, byta gigboko zakorzeniona w osiagnigciach
I Rzeczypospolitej, opierata si¢ na etosie szkoly i nauczyciela-wychowawcy,
ktéremu KEN stworzyta osobny stan nauczycielski, zapewniajac mudobra pozycj¢
spoleczna.

W zakresie metodyki chemii, werbalizm zostat zastapiony empiryzmem, a w za-
kresie filozofii indukcj¢ postawiono ponad dedukcja. W programach nauczania
umieszczono rzeczy najprostsze, dostosowane do podziatu godzin i mozliwosci
percepcyjnych ucznia.

II1. Nauczanie chemii w zreformowanych szkotach II Rzeczypospolitej

Zmiana ustroju szkolnego dokonata si¢ dopiero w roku szkolnym 1932/33. Pole-
gataonana: 1) wydtuzeniu szkoty powszechnej do lat szesciu (dwie pierwsze klasy
8-mioletniego gimnazjum przeniesiono do dotychczas czteroklasowej szkoty pod-
stawowej), 2) podziale okresu szkoty §redniej na czteroletnie gimnazjum i dwulet-
nie liceum sprofilowane.

Przygotowanie reformy trwato ,,in permanentia” 13 lat, mimo ze jej potrzeba
w kregach o§wiatowych dyskutowana byta juz dlugo przed powolaniem naczel-
nych wiadz szkolnych w 1919 r. Budzito to niecierpliwos¢ dziataczy o§wiatowych,
lecz zrozumiate byly trudno$ci wynikajace z rownoleglego prowadzenia wielu
reform ujednolicajacych zasady funkcjonowania parnistwa, sklejanego z trzech
czesci 0 odmiennych ustrojach administracyjnych, gospodarczych i spotecznych.
Najwigkszym problemem nie byl jednak nowy podzial dwunastoletniego okresu
szkolnego, dyktowany ogélnie popierang idea wydluzenia czasu nauczania po-
wszechnego i szybszego kierowania mtodziezy z wyksztalceniem §rednim cztero-
klasowym do liceéw i szk6t zawodowych (technika, po uzyskaniu tzw. malej
matury). Najpilniejsza sprawa byt bowiem brak kadry dla reformowanego szkol-
nictwa podstawowego jak i technikéw dla podnoszacego si¢ w szybkim tempie
z gruz6w, przemystu i rolnictwa.

Od nauczycieli gimnazjalnych wymagano nie tylko posiadania dyplomu wyz-
szej uczelni, w zakresie przedmiotu wykladania i kwalifikacji pedagogiczno-
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dydaktycznych, potwierdzonych egzaminem pafistwowym lecz pogigbionego
przygotowania z zakresu dydaktyki danego przedmiotu . Dzigki tym wymaga-
niom nauczyciele gimnazjalni utrzymali, wypracowany jeszcze w czasach I Rze-
czypospolitej, wysoki status spoteczny.

Najtrudniejszym problemem reformy szkolnej, ktéry powodowat liczne zmia-
ny w zglaszanych projektach, byta racjonalizacja programéw przedmiotowych.
W szkole powszechnej, kontynuujac przekonanie o jedno$ci §wiata natury i biorac
pod uwage mozliwosci percepcyjne ucznia, wiedz¢ z zakresu: botaniki, zoologii,
biologii, fizyki i opisowo chemii, wiaczono do programu — przyroda.

W gimnazjach fizyka i chemia wyktadane byly oddzielnie w zakresie, ktéry
mozna uznaé za podstawowy. W odniesieniu do chemii ,przewazata tendencja do
redukowania teorii na rzecz podkre§lania jej walor6w utylitarnych. Zmiany w pod-
stawach programowych chemii w okresie mi¢dzywojennym omawiaja m.in.
A.Galska-Krajewska, M.P67niczek i W. Bergandy".

Obszerna wiedza chemiczna wykladana byla natomiast w sprofilowanych
liceach przyrodniczych i matematyczno-fizycznych®. Tre§¢ podrecznik6w dla
tych lice6w wyraza, og6lnie wéwczas akceptowane, podejscie filozoficzne, meto-
dyczne i dydaktyczne nier6znigce si¢, poza obszarem wiedzy, od koncepcji prze-
tomu XVIII i XIX wieku.

S.Ple$niewicz, opierajac si¢ na newtonowskiej koncepcji materii, postrzega:

»W mysli odbieramy substancjom to, co przyczynia si¢ do ich
odréznienia, a wigc barwe, zapach, smak, twardo$¢ itp. Pozostana
wtedy 3 wtasnosci, ktére wspélne sa wszystkim substancjom tj.
rozciagto$¢, bezwtadnosc i ciezkoS§¢. Rozciagta, bezwtadna i cigzka
masa jest materia. Substancje (chemiczne przyp. K. K.) sa oddziel-
nymi rodzajami materii. Chemia jest nauka, ktéra zdobywa i porzad-
kuje wiadomosci: 1) o r6znych rodzajach materii, 2) o ostatecznych
sktadnikach materii, 3) o zjawiskach towarzyszacych reakcji”®

Zgodnie z tym, program lice6w ukierunkowanych na nauki Sciste, zostat
opracowany jako obszerne przedstawienie swoistych cech poszczeg6lnych metali
i niemetali oraz ich zwiazkéw. W przypadku chemii organicznej — w formie
przegladu podstawowych klas zwigzkéw. Wiadomosci teoretyczne poparto obfi-
tym materiatem eksperymentalnym (95 éwiczen z chemii nieorganiczneji 65 z or-
ganicznej, przewidzianych do samodzielnego wykonania przez ucznia). Bardzo
wyraznie podkres§lono utylitarny charakter chemii, podajac opisy najwazniejszych
proceséw technologicznych i schematy lub rysunki aparatury.

Trwajacy przez wieki wktad mysli ludzkiej, ktéry doprowadzit do przedsta-
wianego wysokiego poziomu wiedzy, ukazano poprzez towarzyszace prawie
kazdemu zagadnieniu odniesienia historyczne.

W catosci kurs szkolny chemii byt wigc poniekad apoteoza tej dziedziny
wiedzy, utrwaleniem przekonania, ktéremu hotdowato §rodowisko chemikéw
polskich okresu migdzywojennego, zdajac sobie sprawe z dotkliwych zap6Znien
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technologicznych Polski, w stosunku do takich poteg gospodarczych jak chociazby
Niemcy, Anglia i Francja, ktére w znacznej mierze swéj poziom cywilizacyjny
i ekonomiczny osiagnely dzigki przemystowi chemicznemu, rozwijajacemu si¢
bujnie od potowy XIX wieku.

Z wtadzami Ministerstwa Wyznan Religijnych i OSwiecenia Publicznego, w przy-
gotowaniureformy i jej wdrazaniu, wsp6tdziataty aktywnie organizacje spoteczne,
a przede wszystkim Polskie Towarzystwo Chemiczne, a w nim prezna Sekcja
Dydaktyczna'”?', Narastata duma z niewatpliwych osiagnie¢ odnotowywanych
w polskim przemysle chemicznym i wzrastata atrakcyjno$¢ zawodu chemika™

Nie da si¢ przeceni¢ udziatu w pracach nad reforma programowa szkoty w za-
kresie chemii, takich autorytetow jak: Ludwik Szperl, Stanistaw Ple§niewicz i Jan
Harabaszewski. £aczyli oni w sobie dlugoletnie do§wiadczenie nauczyciela-pra-
ktyka z gl¢boka wiedza teoretyczna i pasja. Szperl i Ple§niewicz kierowali pracow-
niami dydaktycznymi Uniwersytetu Warszawskiego i zajmowali poczesne miejsca
w Komisji Oceny Podrecznik6w Szkolnych przy ministerstwie WRiOP”. Jan
Harabaszewski przeszedt do historii jako czolowy metodyk i dydaktyk chemii
dwudziestolecia miedzywojennego, autor Metodyki Chemii i Dydaktyki Chemii,
twoérca i kierownik Pracowni Dydaktyki Chemii przy Muzeum O$wiaty i Wycho-
wania. Wyrazane przez niego poglady sa w istocie tozsame z przytoczonym wyzej
S.Ple$niewicza wizerunkiem chemii szkolnej.

Przedmiotem nauki jest wszech§wiat, ktéry moze by¢ badany apriorycznie, to
jest na drodze rozumowej i dedukcji lub aposteriorycznie, to jest przez postugiwa-
nie si¢ eksperymentem i indukcja. Harabaszewski umie$cit chemi¢ w§r6d nauk
empirycznych, opartych na indukcyjnym dochodzeniu do prawdy.

Dowodem koronnym w tej sprawie byt materiat historyczny, wskazujacy na
nieprzerwany, bujny rozwéj chemii, od momentu porzucenia przez filozoféw
przyrody rozumowego, dedukcyjnego objasniania zjawisk i przyjecia ekspery-
mentu za konsekwentny i sprawdzalny dow6d prawdy”. Tym samym Harabasze-
wski stat si¢ orgdownikiem szeroko pojmowanego eksperymentu uczniowskiego,
jako metody nauczania chemii w dobrze wyposazonych pracowniach szkolnych
i pod kierunkiem wias$ciwie przygotowanych nauczycieli.

Tak jak warszawskie Collegium Nobilium wprowadzilo nowy, eksperymen-
talny typ szkoty, tak w okresie II Rzeczypospolitej wskrzeszenie w 1924 r.
Fundacji Sutkowskich, zatozonej w 1783 r., ,oddanej wéwczas pod wtadze, na
dzierzenie i na uzytek Komisji Edukacyijnej”, zezwolilo na powstanie w 1928 r.
Gimnazjum Sutkowskich w Rydzynie™. Dazeniem tej placéwki o§wiatowej byto
osiaganie przez mtodziez wysokiego poziomu moralnego i umystowego, rozwija-
nie wlasnych zainteresowan i woli pracy twoérczej oraz t¢Zyzny fizycznej. Szkota
wyposazona byla w pracownie nauczycielskie. Miata wiasne programy autorskie
i wypracowane podstawy dydaktyczne i metodyczne. Ponizszy cytat okreSla
Spos6b nauczania chemii:
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,Nauczanie chemii oparte byto w tak znacznym stopniu na ekspery-
mentach i ¢wiczeniach uczniowskich, jak chyba w zadnym innym
gimnazjum w Polsce. Pracownia sktadata si¢ z dw6ch duzych sal
i osobistego gabinetu nauczyciela. Pierwsza sala stuzyta do prowa-
dzenia lekcji i ¢wiczen, druga do prac indywidualnych. Prace indy-
widualne polegaty zar6wno na opracowywaniu pewnych temat6éw,
gtéwnie z zakresu chemii fizycznej i technicznej oraz chemii koloi-
doéw, jak i na systematycznym laboratoryjnym przerabianiu kursu
preparatyki i analizy jakoSciowej, a nawet w paru przypadkach
analizy iloSciowej. Pamigtam, jak grupa uczni6w wraz z nauczycie-
lem badata i systematycznie ulepszata wtasnosci wegla aktywowa-
nego, produkowanego przez nich z odpadkéw bakelitu. Wyniki
swoich prac uczniowie referowali na posiedzeniu k6tka naukowege
pod nazwg ,,Zwiazek Chemik6éw’’; k6tko chemiczne prowadzito
bardzo ozywiona dziatalno$¢ pod kierunkiem dr. Kazimierza Kar-
czewskiego™?.

Szkota trwata do 1939 r. pod dyrekcja Tadeusza Lopuszafiskiego. Uczniowie
rekrutowali si¢ z r6znych warstw spotecznych. Prawie potowa z nich nie wnosita
optat ze wzgledu na sytuacj¢ materialng rodzic6w. O przyjeciu do szkoty decydo-
wat egzamin, na podstawie ktérego oceniano zdolno$ci i zamilowania ucznia.

Byta to oczywiScie szkota szczeg6lna, wcielajaca w zycie ideaty pedagogiczne
jej twércow i pracownikéw. W pozostatych szkotach, gimnazjachi liceach okresu
miedzywojennego, sposéb nauczania chemii byt zr6znicowany, uzalezniony od
mozliwosci lokalowych, finansowych i predyspozycji nauczyciela.

Zreformowane szkolnictwo II RP najcigzsza lecz zwycigska probe przeszio
podczas wojny i okupacji w latach 1939-1945%, Powstanie Podziemnego Pafistwa
Polskiego, a w nim Departamentu O§wiaty i utworzenie sieci tajnego nauczania,
obejmujacego cato$¢ ziem polskich w granicach z 1939 r. (przy duzym zr6znico-
waniu mozliwosci lokalnychi warunkéw politycznych) byto bezprecedensowe
i nie miato swego odpowiednika w zadnym z okupowanych krajéw Europy. Obok
troski o realizacj¢ zajg¢ codziennych w tajnych kompletach lub fikcyjnych szko-
tach zawodowych, §rodowisko nauczycielskie wybiegato myS$la w przysziosc,
opracowujac wytyczne dla powojennego systemu ksztatcenia, wychowania i upo-
wszechniania kultury. W tych szczeg6lnych warunkach i wobec eksterminacji
inteligencji polskiej, zamierzonej i realizowanej przez okupantéw, podziemne
wiadze o§wiatowe wyrazaty nieztomne stanowisko:

,.Nar6d polski moze zapewni¢ sobie byt i rozw6j tylko pod warun-
kiem, ze bedzie zdolny sta¢ si¢ o§rodkiem organizujacym wielka sit¢
w tej czesci Europy”™.

W odniesieniu do przysziego ustroju szkolnictwa pisano :

,»ustréj szkolnictwa $redniego og6lnoksztatcacego nalezy pozosta-
wié bez zmiany. Wprawdzie podziat szkoty Sredniej na dwa cykle
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(gimnazjum i liceum) nastrecza trudnos$ci programowe, ale ma do-
nioste wartosci spoteczne ze wzglgdu na potrzeby zycia praktyczne-
go i na ksztalcenie zawodowe. Nalezy jedynie w przyszto$ci
rozwazy¢, czy nie bytby celowy inny podziat czasu przeznaczonego
na ksztalcenie $rednie — 3 lata gimnazjum i 3 lata liceum™”.
Ustr6j szkolny postrzegany byt w kontekscie zadafi wychowania publicznego,
ktére powinno zapewni¢

,»0g0Iny staty kierunek zgodny z ideatami narodowymi i rola narodu
w zachodniej chrzescijariskiej wsp6lnocie kulturalnej, a réwnoczes-
nie mozno$¢ swobodnego wspétudziatu w pracach wychowawczych
ludziom przynalezacym do r6znych prad6w ideowych stanowiacych
legalne sktadniki naszej narodowej i parfistwowej rzeczywistosci’™.

IV. Problem nauczania chemii
w zreformowanych szkolach III Rzeczypospolitej

Rozpoczynajaca si¢ w roku szkolnym 1999/2000 spGjna reforma edukacji, obej-
muje zar6wno zmian¢ ustroju szkolnego jak i programéw nauczania. Okres jej
wdrazania zaplanowano do roku 2004/2005. Dwunastoletni czas nauki szkolnej
zostat podzielony na 6-cioletnia szkot¢ podstawowa, 3-letnie gimnazjum i 3-letnie
liceum sprofilowane. Wobec objecia obowiazkiem szkolnym réwniez miodziezy
gimnazjalnej, powszechne staje si¢ nauczanie dziewigcioletnie, rozdzielone po-
mi¢dzy dwa typy szkoty: podstawowa i rednia. Konieczno$¢ tej zmiany znajduje
racjonalne uzasadnienie w planowanych odrgbnych systemach i celach nauczania, .
odpowiednio dostosowanych do wieku oraz rozwoju psychicznego i osobowego
ucznia. Sprofilowane licea maja za zadanie wdrozenie mtodziezy do pracy samo-
dzielnej, zgodnej z indywidualnymi zainteresowaniami i zdolnos§ciami.

Reforma byla oczekiwana i zapowiadana od dawna wraz z rodzacymi si¢
nadziejami na zmiang ustroju. Od powstania III RP w 1989 r. zacz¢ta przybierac
bardziej realne ksztalty. Znajdowata zwolennik6w i przeciwnik6w takze, a moze
giéwnie, w §rodowisku nauczycielskim, przywyklym do koncepcji nauczania
utrwalonej przez okoto 40 powojennych lat. Na jej konieczno$¢, wynikajaca ze
zmiany ustroju, zwracano uwage w kregach reformatorskich. Pierwsze, mozliwe
do zrealizowania kroki zmierzaty do poszerzenia zakresu wolnosci; zwigkszono
liczb¢ oferowanych podrgcznik6w. Podniesiono ich atrakcyjno$¢ merytoryczng
i edytorska. Wywalczono szkoty spoteczne, upomniano si¢ 0 powr6t szkét trady-
cyjnych np. pijarskich. Zaakceptowano programy autorskie. Dziatania te, jakkol-
wiek pozytywne, dotyczyty kilku procent szk6t. Pozostat do rozwiazania problem
generalny — objecia reforma catego systemu edukaciji tj. 100% dzieci i mlodziezy
w wieku od 7 do 19 lat. Obszerne oméwienie probleméw, zwiazanych z zamie-
rzong reforma zawiera raport na temat polityki edukacyjnej w Polsce, opracowany
przez wizytatoréw kilku instytucji europejskich w czerwcu 1995 r.*
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III RP odziedziczyta po Polskiej Rzeczpospolitej Ludowej szkolnictwo w sta-
nie zapasci. Przede wszystkim zniszczono etos szkoty i nauczyciela. Dokonywane
lub planowane latami reformy nie mogty pozby¢€ si¢ wizji ,,dziesigciolatki” jako
idealnego wzorca, zapewniajacego ré6wno$¢ szans wszelkiej miodziezy, poprzez
Scifle reglamentowany program przedmiotowy, ulegajacy co najwyzej niezbed-
nym korektom, podyktowanym przez wiadze centralne, w ustalonym przez nie
terminie. Trudno$ci wiazaly si¢ tez z obawa przed takim zdefiniowaniem cel6w
szkoty, ktére by mogty przypadkiem narusza¢ koncepcj¢ wychowania dla ustroju
socjalistycznego.

Filozofia w szkole polskiej lat piecdziesiatych zostata jasno zdefiniowana i w od-
niesieniu np. do chemii, wyrazona na Konferencji Teoretycznej Chemik6éw w Bie-
rutowicach (17-24.02.1952 r.) w punkcie I podjetej tam rezolucji:

,Nie ma nauki oderwanej od §wiatopogladu filozoficznego. Jedy-
nym §wiatopogladem warunkujacym twérczy rozw6j nauki jest ma-
terializm dialektyczny. Chroni on badania przed falszywymi kon-
cepcjami i btedna interpretacja fakt6w. Materializm dialektyczny
winien by¢ or¢zem §wiadomie stosowanym przez chemik6w pol-
skich w codziennej pracy naukowe;j i pedagogicznej."29

Z czasem materializm dialektyczny, jako podstawg wiarygodno$ci osiagnie¢
w naukach przyrodniczych, zastapiono pojeciem §wiatopogladu naukowego na
tyle nieprecyzyjnym i bezpiecznym, Ze mozna bylo ,,uprawia¢ nauk¢” bez dekla-
racji ideologicznych. Mimo pozornie nie wiele znaczacej zmiany nomenklaturo-
wej, idea §wiatopogladu naukowego dla szkolnictwa okazata si¢ groZzna w skut-
kach. Obok naukowego, istniat bowiem obskurancki §wiatopoglad nienaukowy,
ktéry nalezato aktywnie zwalczaé. Nauczanie przedmiotéw §cistych, w tym che-
mii, sprowadzono wigc do przekazywania zbioru zweryfikowanych fakt6w, uto-
zonych w program odpowiadajacy wiasciwej dyscyplinie akademickiej w okro-
jonej formie.

Nie byta to zreszta wyltacznie specyfika polska. Naukowo$€ i nienaukowo$¢
byta réwnie gorliwie rozdzielana w kr¢gach akademickich tzw. §wiata zachodnie-
g0. J.A.Schuffe swa krytyke wyrazit stowami:

,;Od dtuzszego czasu nauczanie chemii stato si¢ procesem, w kt6rym
fakty przenoszone sa z zeszytu profesora do zeszytu ucznia z pomi-
nigciem wgladu w ich istote. Dzigki temu uczniowie nabieraja prze-
konania, Ze otrzymuja wiedz¢ ugruntowana, ktéra bedzie trwata
wiecznie... uczniéw nie przyciaga wyktad o faktach, niezaleznie od
tego jak nowoczesne i dramatyczne mogty by by¢ te informacije...
niezaleznie od tego jak wiele odniesienia do laser6w i cyklotronéw
wlozymy w nasze wyktady”™.

Nienaukowo$¢, przypisana przez wysokie autorytety technice, sprawita catko-
wite eliminowanie technologii ze szkolnej nauki chemii, a tym samym oderwanie
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jej od zycia i otaczajacego Swiata technicznego, w ktérym prawie nie istnieje
przedmiot wytworzony bez udziatu chemii.

Z drugiej strony zbyt wysoka range przypisywano eksperymentowi, jako
sprawdzalnemu dowodowi naukowosci. Kojarzony bardziej z metoda indukcyjna,
oparta o koncepcj¢ F. Bacona tj. ,,od wielu przebadanych szczeg6lnych przypadkéw
do og6lnego wniosku” odbiegat od newtonowskiego ciggu: do§wiadczenie — kon-
strukcja teoretyczna — wnioskowanie o nowych zjawiskach®. Przez rozdeta obu-
dowe stowna starano si¢ chyba zatrze¢ istot¢ prawdy, polegajacej na tym, ze w wa-
runkach szkolnych eksperyment jest tylko uzyteczng ilustracja sprawdzanej tezy
np. o tatwopalno$ci zwiazkéw organicznych lub zmianie barwy wskaZnika w za-
leznoSci od odczynu roztworu. Stuzy natomiast z powodzeniem nabyciu pewnych
umiejetnosci manualnych, przydatnych w pracy laboratoryjnej. Oczekiwanie, ze
uczefi sam dojdzie do wniosk6w uog6lniajacych, byto szlachetne lecz mato realne.
Pomijato trzeZwe spostrzezenie Poppera, ze

,~ama obserwacja spetnia rol¢ identyczna jak obrécenie klucza w zam-
ku. Jej rola jest wazna, ale jej wielce ztozony wynik jest niemal
catkowicie uformowany juz z gory”*.

Dobierajac zestaw eksperymentéw dla realizacji programéw przeoczono fakt,
Ze zmiany niewidzialne (w obrebie czasteczek i atom6w) ilustruje si¢ poznaniem
zmystowym - stan skupienia, barwa, zapach, (ktéry powinien by¢ wykluczony ze
wzgledéw bezpieczefistwa oraz z powodu upodobafi poczatkujacych narkoma-
néw). W rzeczywisto$ci, bez posiadanej wiedzy, nie jest mozliwe zapisanie tej
obserwacji w postaci réwnania. Znaczniejsza pomoca moga stuzy¢ modele lub
odpowiednio dobrany program video. Najbardziej przekonywujace sa ekspery-
menty wyjasniajace obserwacje znane z Zycia np. usuni¢cie plamy z tkaniny
ilustrujace rozpuszczalno$¢ thuszczé6w w weglowodorach lub uzyskanie polimeru.
Z kolei wytaczenie z nauki zezwolenia na spekulacje my$lowe, prowadzi¢ moze
do ostabienia wagi dokonafi osiagnigtych od Arystotelesa do np. Einsteina, ktérego
teorie rodzity si¢ wiasnie na tej drodze.

Dopiero dalszy rozw6j nauki wprowadzat ich uzasadnienie w poznawanych
przypadkach rzeczywistych (np. ekspansja wszech§wiata). Eksperyment, dzigki
ktéremu mozna udowodni¢ tylko to, co wcze$niej zatozono, eliminuje z wiedzy
szkolnej takze role geniuszu ludzkiego w interpretowaniu wynik6éw zaskakujacych
(np. odkrycia jadra atomu) i obserwacji (Fleming — penicylina) itp.

Totez grzechem giéwnym nauczania chemii w minionej epoce stato si¢ jej
odczlowieczenie, poprzez wyeliminowanie aspektu historycznego. Jedynym przy-
ktadem odwotujacym si¢ do twérczej my§li w przesztoSci stat si¢ ukiad okresowy
i jego autor D.Mendelejew. Przekaz taki, pozbawiony chofby najmniejszej
wzmianki o prekursorach poszukujacych zblizonego porzadku natury i kontynu-
atorach doprowadzajacych konstrukcj¢ uktadu do wersji wspéiczesnej, wyjasnia-
Jjacych jego zasadno$¢, mija si¢ z celem. Staje si¢ bowiem pomnikiem wystawionym
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wielkiemu rosyjskiemu uczonemu, jedynie zastugujacemu na uwage w ciagu diu-
goletniej nauki chemii w szkole.

Problem zhumanizowania chemii przez odwotanie si¢ do historii jest zbyt
szeroki, by go tu omawia¢. Wystarczy wspomnie€, Ze od wielu lat przez poszerza-
jacy si¢ krag os6b, jest on na §wiecie zalecany. Swiadczy o tym narastajaca liczba
publikacji zar6wno ksiagzkowych jak i zamieszczonych w czasopismach, pos§wig-
conych dydaktyce przedmiotowej np. w ,JJournal of Chemical Education” lub
»Naturwissenschaften im Unterricht — Chemie”. XX Migdzynarodowy Kongres
Nauki (Liege, 1997) zgromadzit ponad 1000 uczestnikéw. W grupie os6b zain-
teresowanych nauczaniem historii nauki przewazali entuzjasci, wrdd ktérych nie
brakowato walczacych o ustanowienie historii nauki jako dyscypliny akademic-
kiej”. W Polsce wykorzystanie historii nauki, w tym chemii w programach szkol-
nych ma dtuga cho¢ przerwana tradycje™.

W rezultacie wielu niekorzystnych pociagnig¢é, ostatnio wyktadana chemia
szkolna, zostata przez uczniéw zakwalifikowana jako nauka trudna, nudna, inte-
resujaca tylko nielicznych, planujacych podijecie studiéw poprzedzonych egzami-
nem wstgpnym z chemii (medycyna, biologia, rolnictwo). Ze wzgledu na duza
konkurencjg¢, uczniowie ci zasilali raczej nieliczne grona mito$nikéw chemii
siggajacych po zajecia pozaszkolne, k6ika zainteresowan, konkursy, olimpiady.

Reforma ustrojowa o§wiaty wprowadzita nowy, pozytywny element do toczo-
nej od lat dyskusji programowej. Definiujac cel i zadania poszczeg6lnych etapéw
szkoty, powr6cono do koncepcji ksztatcenia blokowego w edukacji podstawowej,
tj. w odniesieniu do nauk §cistych — wsp6lnego programu — przyrody. Obiecujaco
w tym wzgledzie brzmi sformulowanie, ze odno$ne lekcje klas IV-VI maja za cel

,fozwijanie zainteresowania przyroda, rozumienie wspé6tzaleznosci
cztowieka i Srodowiska, ksztattowanie umiejgtno$ci obserwaciji i opi-
su obiektow i zjawisk przyrodniczych™,

Pozostaje do rozwiazania podjety juz problem ksztalcenia w tym zakresie
nauczycieli oraz wiara, Ze spelnig si¢ oczekiwania twércow reformy i absolwent
szkoty podstawowej, zaczynajacy rozumie¢ otaczajacy go Swiat, spojrzy inaczej
na gimnazjalne lekcje chemii. Tym bardziej, ze ich cel i sens zdefiniowano 1acznie
jako ksztatcacy i wychowawczy, realizowany poprzez

,ukazanie wiedzy chemicznej w zyciu codziennym, dbato$¢ o wias-
ne zdrowie i ochrone srodowiska” .

Czy zaproponowane tresci szczeg6towe spetnia te oczekiwania, niewatpliwie
zaleze¢ bedzie od nauczyciela, podrecznika i organizacji pracowni szkolnej. Za-
kres przewidzianej wiedzy nie jest wygérowany, w zasadzie odpowiada progra-
mowi obecnych klas VII i VIII. W om6wieniu tresci pojawia si¢ wielokrotnie
stowo — prosty, co oznacza, ze program starano si¢ dostosowa¢ do mozliwosci
percepcyjnych ucznia.
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Polem do szerszego wtajemniczenia w wiedze chemiczna staje si¢ sprofilowa-
ne liceum, ktére powinno zadowoli€ zainteresowanych i uzdolnionych absolwen-
téw gimnazjum.

Ustalenia programowe s3 i b¢da przedmiotem ostrej krytyki, zar6wno wsrod
zwolennik6éw jak i przeciwnikéw reformy. Dotycza one takze liczby godzin,
przewidzialnych na realizacj¢ poszczeg6lnych przedmiotéw. Wobec rozlegtosci
wiedzy, problem jak, w jakim wymiarze i czego uczy¢ na lekcjach chemii, bedzie
na pewno najtrudniejszy do rozwiazania i nigdy nie zadowoli wszystkich.

Toczaca si¢ od lat zagorzata dyskusja z udziatem nauczycieli — praktykow,
dydaktyk6w chemii, organizacji spotecznych, w tym Polskiego Towarzystwa
Chemicznego, pozytywna w tre$ci, ujawnia znaczaca rozbieznos§¢ zdan™,

W jej wyniku zwigkszata si¢ niewatpliwie aprobata dla reformy, ktérej spo-
teczne cele zostaty w skrdcie przedstawione w exposé premiera Jerzego Buzka
wdn. 11.11.1997 1.

»Wyksztatcenie jest inwestycja narodéw i wolnych ludzi we wtasna
przyszto$¢. To o$wiata i szkolnictwo wyzsze zdecyduja o pozycji
Polski po$réd innych paristw. Wyksztatcenie okre§la dzis tozsamo$¢
narodu oraz rozw(j jego kultury w warunkach otwarcia na §wiat.
Edukacja jest tez najlepszym sposobem wyréwnywania szans zycio-
wych. Dlatego za konieczne uznajemy przeprowadzenie reformy
systemu edukacji dostosowujac ja do wymogéw XXI wieku’,

Proponowane zmiany szczeg6towe powinny zastapic stary system edukacyjny
Z jego podstawowymi cechami:

- prymatu informacji (rozumianej jako zbi6r faktéw) nad umiejetno$ciami;

- nauczania wedlug dziedzin akademickich;

— ograniczenia roli wychowawczej szkoty i braku wsp6ipracy wychowawczej

z domem;

— wasko profilowanego i dlugotrwalego nauczania zawodowego;

— prymatu ksztalcenia zbiorowego nad indywidualnym38.

Wymiernym efektem reformy stanie si¢ udziat procentowy absolwentow szk6t
wyzszych odniesiony do ogétu spoteczefistwa, doréwnujacy wskaznikom osiaga-
nym przez inne kraje, ktére ten problem rozwiazuja juz od wielu lat. O pomys$lnoS$ci
zadania zadecyduja administratorzy i nauczyciele, ich pozytywnie emocjonalny
stosunek do zawodu i przedmiotu nauczania.

W odniesieniu do chemii oznaczatoby to stan, w ktérym oméwienie na lekcji
zagadnienia np. estr6w, odwracalno$ci i przebiegu reakcji ich powstawania, mo-
globy by¢€ z przekonaniem poprzedzone przez nauczyciela cytatem, wybranym
w tym celu przez autoréw ksiazki Chemical curiosities:

”Y ou may object by speaking of simplicity and beauty I am introdu-
cing aesthetic criteria of truth, and I frankly admit that I am strongly
attracted by the simplicity and beauty of the mathematical schemes
which nature presents us. You must have felt this too: the almost
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frightening simplicity and wholeness of the relationship, which na-
ture suddenly spreads out before us...”.
Werner Heisenberg Physics and Beyond.

Zwigkszajacy si¢ skalg trudnoSci we wdrazaniu kolejnych reform edukacji
w okresie od I do III Rzeczypospolitej, wymownie obrazuja tabele i zawarte w niej
liczby szk61, nauczycieli i uczniéw, objetych dziataniem.

Tabela nr 1. Liczba szkét sSrednich ogélnoksztalcacych i uczniéw w okresie

Rok Szkoty Uczniowie w tys.

1649 38 (jezuickie) ok. 10

1793 72 20
1937/38 777 221*
1946/47 785 228*
1990/91 < 445™*
1996/97 - 713%*

* Mata Encyklopedia Powszechna PWN 1959
*X Rocznik Statystyczny 1997

Tabela nr 2. Szkolnictwo podstawowe

Rok Szkoty w tys. Uczniowie w tys. Nauczyciele w tys.
1937/38 28,8 4 865 76,6*
1990/91 - 5178 31757
1996/97 - 4927 311,9%
Mata Encyklopedia Powszechna PWN 1959
*X Rocznik Statystyczny 1997
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Changes in the teaching of chemistry in the reformed schools
from the first to the third Republic of Poland
SUMMARY

The paper presents the change of the aims and methods of teaching of chemistry in secondary
schools in parallel with the progressive development of education in Poland. The author describes
the results of two essential reforms introduced when Poland was politicaly independent: in 1773-94
( 1% Republic of Poland (RP), in 1932-33 (2lld RP) and the move to reform intended to be carried out
in 19992005 3 RP). |

Until the middle of the 18" century education in Poland was the same as in other European
countries of Latin-Christian civilisation. Almost all time was spent on classics. Secondary schools
were run by Roman-Catholic clergymen, mainly by Jesuits or Piarist fathers. Piarists extended their
curriculum particular to include science. Experimental physics was introduced in the Piarist Colle-
gium Nobilium in Warsaw in 1746. The task of teaching of chemistry as a part of physics was defined
on the grounds of Newton’s Natural Philosophy and because of the utility of chemical processes.
The reform introduced (1773-94) by Commission of National Education was founded mainly on the
idea and experience of reformed Piarist schools. In 1793 science was taught in all (72) secondary
schools, some of which had laboratories. Physics (chemistry, botany, geology etc.) was taught twenty
four hours a week (II to VI class). Deductive argumentation, old learning and reciting methods were
replaced by inductive ways of thinking based on experiments. At the end of 1% RP reformed schools
gave a good education, the main object of which was to train the character by learning. The cultural
heritage of Poland, its national and religious tradition helped Polish teachers to keep secondary
schools on a satisfying level through the occupation that lasted more than one century. The teaching
of chemistry was seen as giving rise to the development of industry and agriculture - restrained by
the occupants.

In 1932-33 secondary schools were divided into two parts: 4-year gymnasium and 2-year lyceum.
A modern curriculum was introduced. Chemistry was taught in gymnasium on the basic level. In
lyceum, depending on its type, the programme of chemistry attended to some aspects of technologies
and history of chemistry. Experimental teaching was recommended. Some schools were perfect (e.g.
high-school in Rydzyna where Piarist tradition was continued).

The new move to reform was urgently expected in the 80-ties and specially after 1989 (3rd RP).
More than 40 years of communism changed Polish schools radically. The secondary school (4-year
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lyceum) trained for the job, rather preparing for life in society and shaping the character. The
curriculum (one for all schools) after many changes resembled academic disciplines. The main task
was to prepare pupils to pass exams for universities. The teaching of chemistry was based mainly on
facts. Its utility almost disappeared. The reform expected to start in 1999-2000 is noticed as a come-
back to traditional Polish education with its high position of school and teacher. Chemistry will be
taught in the 3-year gymnasium on the basic level and in the 3-year lyceum where pupils will be
allowed to choose its curriculum according to their interests and attitude. It is believed that the
teaching of modern chemistry, physics, biology etc. using also case histories will help pupils to feel
the simplicity and wholeness of the relationship which nature spreads before us and that it will make
them wiser, more civilised, more human.
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