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Modele edukacji

Dos¢ powoli, w atmosferze znaczacych zmian programowych, filozofia
trafia do szkol srednich jako jeden z przedmiotow nauczania. Od dawna
toczy sie dyskusja nad metodami prowadzenia zajg¢ z tego przedmiotu.
Punktem wyjscia jest niewatpliwie ogolna wizja edukacji, w ktdrej wyraznie
daje si¢ zauwazy¢ spor, czy wspolczesna szkola, na kazdym z poziomdw
edukacji, powinna ,nauczac”, czy tez ,uczy¢”, tzn. wyzwoli¢ proces ucze-
nia si¢. Inicjatywa, odpowiedzialnos¢ za wlasne postepy, samodzielnosé
podczas pracy powoli staja si¢ wyznacznikami rzetelnego wyksztalcenia.
Jednoczesnie, zdaniem Roberta Pilata, filozofia w szkole moze by¢ waznym
narz¢dziem wychowawczym, a takze skuteczna ochrona przed manipulacja,
wiele bowiem zmienia w sposobie myslenia, daje narzgdzia krytycznej
refleksji, prowadzi do samodzielno$ci, a tym samym do odwagi wziecia
odpowiedzialnos$ci za ,,uczenie si¢’™.

1 J. Podgorska, Powab wiedzy o niewiedzy. Dodatek do ,,Polityki” nr 25 (2008).
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W kolejnych Raportach Klubu Rzymskiego problem ten zostal rowniez
dos¢ jednoznacznie rozwigzany?®. Nalezy dazy¢ do przewagi ,,uczenia si¢”
nad nauczaniem. Tylko taki punkt wyjscia gwarantuje rozwdj, samodziclnosé
mysleniainieobojetnos$¢ w stosunku do narastajacych lawinowo problemow
globalnych $wiata. Nadmiar informacji, to gldéwna cecha wspolczesnoscei,
w Jej obliczu istotnym zadaniem staje si¢ wigc umiejetnosé wyboru. Z kolei
jakikolwiek wybdr jest niemozliwy bez kontekstu nadajacego znaczenie.
Wiedza bez kontekstu jest nicjako , pusta”, nie sprzyja tworzeniu pamigci
glebokie), procesom przezywania, utozsamiania 1 rozumienia otaczajacego
$wiata. Podobne stanowisko w odniesieniu do mechanizmdéw budowania
wiedzy o rzeczywistosci zajmuje A.N. Whitchead?. Stawanie si¢, proces,
interakcje pomigdzy ludzmi sa konieczne, aby konstruktywnie realizowac
,.zasade wzglednosci”. Oddzielne, samoistne byty nie istnieja, a Swiat jest
procesem, nicustannym stawaniem si¢. Kazdy czlowiek moze liczy¢ na
rozwdj tylko wspolny z innymi bytami, ludzmi, przyroda, z ktdra stanowi
nierozlaczna jednos$¢. Naszym podstawowym interesem jest wigc troska
o wszystko, co nas otacza 1 dopiero w ten sposob rodzi si¢ przestanka two-
rzenia , lepszego swiatowego porzadku™.

Obywatele XXI wieku powinni nie tylko umie¢ sprawnie korzystac
z wiedzy, ale rowniez stosowac ja w praktyce, wykazywac zaangazowanie
W sprawy otaczajacego Swiata, rozumie¢ procesy w nim zachodzace, powinni
takze posiada¢ swiadomos¢ swej podmiotowosci oraz obowiazkow, jakie
naklada ona na czlowicka. Wymienione zadania moze najpelniej realizowaé
wybor aktywnego modelu edukacji. Mozna w nim dostrzec rownoczesnie
argument za szybkim wprowadzeniem filozofii do programéw nauczania.
W poréwnaniu bowiem z innymi przedmiotami, filozofia historycznie,
atakze ze wzgledu na metody, najlepie] moze wspomagac realizacje nie-
zbednego wspolczesnie modelu edukacji. Wielos¢ technik oddzialywania
dydaktycznego oraz ich charakter mozna dostrzec juz na poziomie sokra-
tejskich korzeni odkrywania prawdy, dialogu czy tez myslowej prowokacji.
Tradycja metod poszukujacych, zwanych wspolczesnie aktywizujacymi,
jest wigce nieodlacznie zwiazana z narodzinami filozofii. To, czym jest ona

2 JW. Botkin, M. Elmandrja, M. Malitza, Uczy¢ sie bez granic. Raport Klubu Rzym-
skiego, Warszawa: PWN 1982.

3 A. North Whitehead, Process and Reality, New York: The Free Press 1969, s. 27.

4 Tamze.
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w czasach nam wspdlczesnych, poddawane jest rozlicznym dyskusjom.
I cho¢ nie ma zgody, czy obecnie jest ,.rodzajem pisania”, ,.sztuka cywilizo-
wanej konwersacji”, czy tez , ,otwartoscia nashuchiwania”, to dalej widoczna
jest jej pelna otwartos¢ na rézne modele dialogu, umitlowanie wolnosci
umyslowej, dazenie do rozumienia $wiata®. Wszystkic wymienione cechy
stanowia niezbedne zadania w edukacyi wspdlczesnego czlowieka.

Dylematy edukacyjne

Kazimierz Cymerys piszac o dylematach edukacyjnych dzisiejszej
Europy, wymienia ich zrédta®. Mozna do nich zaliczy¢: nadmiar wiedzy, jej
szybka dezaktualizacje, nieprzystawalnos¢ do nowych sytuacji. Wszystkie
one maja negatywny wplyw na kondycje 1 efektywnos¢ szkoly zaréwno na
poziomie dydaktycznym, jak 1 wychowawczym. Droga do ich przekroczenia
sa nowe aktywne formy edukacji. Tylko metody poszukujace moga wpro-
wadzi¢ w zycie znane 1 wazne hasla wspdlczesnego swiata: ,,Uczy¢ si¢, aby
by¢”, ,,Uczy¢ si¢ bez granic™, ,,Rozumieé §wiat — kierowaé soba™. Wielosé
technik oddzialywania dydaktycznego nalezaloby zatem nakierowac na
wyze] wskazane metody. Ich réznorodnosé pozwala na swoiste dopasowa-
nie, uzgodnienie z tematyka lekcji, zakresem oczekiwanych umiejetnosci,
inspiracja postaw tworczych, poziomem intelektualnego 1 emocjonalnego
rozwoju ucznia. Metody poszukujace niewatpliwie nie spelnia swej roli
edukacyjnej w modelu lapidarnie okreslonym .3 x Z7, ktory sprowadza
si¢ do trzech prostych zadan, w slangu uczniowskim brzmig one: zakuc,
zda¢, zapomnie¢. Daleko im bowiem do prostej strategii podajace) w pelni
odtworczej, ktora, niestety, ciagle dominuje w polskiej szkole Sredniej,
a dodatkowo jest wzmacniana wszechobecnoscia testowe) formy spraw-
dzania wiedzy 1 przeprowadzania co wazniejszych egzamindéw koncowych.
Metoda podajaca niewatpliwie utatwia mechaniczne zapamigtywanie tresci
1 pdznigjsze bezrefleksyjne ich odtworzenie, ale niewiele wnosi do pelnego

5 G. O’Sullivan, Filozofia a integracja, . Filozofia w szkole” IV (2003).

¢ K. Cymerys, Rola i zadania edukacji w procesie integracyi Polski z Uniq Europejska,
Filozofia w szkole™ IV (2003), s. 125.

7 JW. Botkin, M. Elmandrja, M. Malitza, Uczy¢ si¢ bez granic, s. 114.
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1 spojnego obrazu $wiata. Rzeczywiscie, pozbycie si¢ tak podanej wiedzy,
nie stwarza pozniej problemow.

Szeroko dyskutowany stan kryzysu polskiej szkoly trudno zmienié¢
z dniana dzien. Jestesmy §wiadkami powolnej ewolucji. Krytykowany mo-
del edukacji wywodzi sie z odlegle] juz pozytywistycznej koncepcji rozwoju
naukowego. Wedle jej zalozen rozwoj nauki mozliwy jest tylko na drodze
wzrastajace] specjalizacji polaczonej z prymatem szczegdlu. Programy me-
rytoryczne przedmiotdw nauczania, szczegolnie szkoly sredniej, sa swoista
projekcja tak rozumianej nauki. W rezultacie zamiast scala¢, kawalkuja obraz
$wiata, czyniac go malo spojnym 1 czytelnym. Mozna okresli¢ ten proces
przenos$nie: ,tresci przedmiotéw nauczania zaabsorbowane sa wylacznie
soba”. Przeprowadzenie lekcji holistycznej bywa trudne. Na zasadne py-
tanie ucznia: ,,po co si¢ uczg?” nielatwo udzieli¢ wiarygodnej odpowiedzi,
bowiem jej uczciwa proba: ,poznajesz Swiat” nie jest czytelna. Uczniowie
oczekuja sprawnego przygotowania do testu 1 egzaminu.

Interesujace wyniki przytacza Tadeusz Lewowicki, badajac zalezno$é
roznych strategii ksztalcenia w odniesieniu do indywidualnych wlasciwosci
ucznia®. Dla przypomnienia — dziela si¢ one na podajace, poszukujace, eks-
ponujace 1 praktyczne. Z badan wynika, ze w przypadku wszystkich typow
charakterologicznych najwyzszy poziom efektywnosci uzyskala strategia
eksponujaca, umozliwiajaca przezycie omawianych tresci. Zaraz po nicj
uplasowala si¢ metoda problemowa (poszukujaca), ktora byla optymalna
dla badanych o duzej ruchliwosci proceséw nerwowych 1 znacznej sile
pobudzenia (typ sangwiniczny). Najtrwalsze wiadomosci, co wykazaly
badania dlugoterminowe, uczniowie uzyskali na lekcjach problemowych.
Najstabsze efekty przyniosla strategia podajaca.

Znaczenie metod aktywnych

Inne argumenty, ktére mozna byloby okresli¢ mianem psychologiczno-
-poznawczych, przedstawia Jean Piaget®. Jego zainteresowania koncentrowa-
Iy sie wokol rozwoju procesdéw poznania; badal tak ze mechanizmy 1 struktury

8 T. Lewowicki, Psychologiczne réznice indywidualne a osiqgniecia uczniow, War-
szawa: WSiP 1975. s. 148.
® J. Piaget, Psychologia i epistemologia, Warszawa: PWN 1977.
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umozliwiajace aktywno$¢ poznawcza. Wynikiem tych prac sa stwierdzenia
o fundamentalnym znaczeniu z punktu widzenia metod poszukujacych.
W ujeciu Piageta rozwd) zardéwno natury poznawczej czlowieka, jak 1 sa-
mego poznawania jest konstrukcja, nie stanem, lecz aktywnym procesem.
Jezeli za podstawe modelu relacji czlowicka ze srodowiskiem przyjmiemy
wzajemna wymiang 1 wynikajace z niej zaleznosci, to efektem tej wymiany
beda czynnosci regulacyjne, dostosowawcze. Mozna je sprowadzi¢ do zadan
akomodacji (przeksztalcenia przez przystosowanie) 1 wyboru, ktore po kolei
ukladaja si¢ w ciag zdarzen opartych na stalej aktywnosci podmiotu. Nie
poznajemy zatem $wiata takim jaki jest, lecz takim, jakim staje si¢ on dla
nas, podczas naszej aktywnosci. Mozna to ujaé lapidarnie — poznanie jest
nasza konstrukcja. Rownoczesnie jest takze ciaglym procesem dostosowaw-
czym zmierzajacym do osiagniecia coraz to bardziej stabilngj rdwnowagi.
Po drodze, przy konstruowaniu kolejnych pieter poznawczych, ksztattuja
si¢ nowe systemy operacji. Ich zadaniem bedzie integracja dotychczasowej
operacyjngj wiedzy o swiecie z elementami nowymi. Powstaja spdjne syste-
my wyjasniajace, ktére wraz z rozwojem 1 procesami uczenia si¢ nicustannie
przekraczaja aktualny stan wiedzy o rzeczywistosci, a takze zdolne sa do
dalszej modyfikacji. Podawanie wiedzy w aktywny, poszukujacy sposob
przyczyniasie do sprawnego budowania opisanych struktur umyshu. Kolejno
ksztaltowane struktury poznawcze sa systemami otwartymi. Kazdy nastepny
krok edukacyjny nie jest tym ostatnim, co sprzyja dalszemu stawianiu pytan,
formulowaniu hipotez, szukaniu nowych drég. Dopiero wraz z wedrowka po
tak rozumianej drodze najpelniej dokonuje sie proces przyswajania wiedzy
gotowej do dalszych zadan.

Podstawowa wlasciwoscia inteligencii jest zatem transformacja. Zdol-
nosci operacyjne ludzkiego umystu ksztaltuja si¢ wraz z wickiem. Okres
dorastania to czas najwyzszej aktywnosci 1 duzych mozliwosci operacyjnych,
nauczyciel powinien by¢ inspiratorem czy wreez prowokatorem opisanych
procesow. Przy tak rozumianej aktywnosci szkolnej nauka staje sie odkrywa-
niem, z ktdrego obie strony procesu dydaktycznego moga czerpa¢ niemala
rados$¢ czy satysfakcje.

Podobnie poznanie, a takze $wiat postrzega wspominany juz White-
head!®. Przyroda 1 wszystko, co nas otacza, ulega roznorodnym 1 bezustan-
nym zmianom. Swiat ciagle staje si¢, a jego nicustanna konstrukcja jest

10° A N. Whitehead, Nauka i sSwiat nowozymy, Krakow: Znak 1987.
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procesem, ktorego nie sposob zatrzymac dla celow poznawczych. Bierny
mtelekt, poznanie statyczne nie istnieja. Nasza wiedza kazdorazowo zostaje
wpisana w okreslona strukturg $wiata, reprezentowana juz w naszej pamieci
1 gotowa, by podda¢é si¢ kolejnym modyfikacjom. Tradycyjne, podajace
metody nauczania, klada nadmierny nacisk na abstrakcyjna, pozbawiona
kontekstu, analize intelektualna 1 przyswajanie wiedzy w gotowych formu-
lach. Oderwanie od konkretu oraz gromadzenie informacji bez kontekstu
utrudniaja prace naszego aktywnego przeciez intelektu. Ginie tym samym
mozliwo$¢ oceny pojedynczych faktow zaistnialych w interakcji, znika
aspekt relacji, oddzialywan, a takze wartosci. Pozostaje rutyna szkolna
1 suchy encyklopedyzm.

Praktyka szkolna

Zasadnicza cecha metod poszukujacych w praktyce szkolnej jest wyso-
ki poziom aktywnosci ucznia. Réwniez od nauczyciela metody te wymagaja
duzej pomystowosci 1 nicustannego poszukiwania nowych rozwiazan, opty-
malnych z punktu widzenia dydaktyki. Prowokuja do myslenia, stymuluja
aktywnos¢ indywidualna, a zdobywana w ten sposoéb wiedza nacechowana
jest zaangazowaniem 1 emocjami, te za$ ulatwiaja osiagni¢cie wysokiego
poziomu rozumienia i zapamig¢tania. Ze wzgledu na wymienione cechy Jozef
Polturzycki okresla t¢ grupe metod terminem ,,uczenie si¢ innowacyjne”, co
dobrze oddaje charakter calego procesu dydaktycznego!!. Do jego istotnych
cech nalezaloby zaliczy¢: odejscie od wiedzy typu encyklopedycznego,
nastawienie na rozwdj umiejetnosci (tak, by mozliwa byla dalsza, czesto
samodziclna edukacja), budowanie motywacji, indywidualizacja ksztalcenia
prowadzaca do pelnego rozwoju osobowosci oraz wykorzystanie zdolnosci,
rozbudzenie samodzielnos$ci, tworczosci, umiejetnosci pracy 1 wspolpracy
w zespole. Wymienione cechy sa wlasciwie glownymi zadaniami, jakie
powinna realizowa¢ wspolczesna szkola. Jednoczesnie traktowanie ucznia
jako poszukiwacza jest nie tylko antidotum na czgsto represyjny charakter
szkoly, akcentuje ono rowniez procesualny wymiar edukacji, podkreslajac
podmiotowa obecnos¢ ucznia w strukturach instytucji.

W J. Potturzycki, Lekcja w szkole wspolczesnej, Warszawa: WSiP 1985, s. 23.
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Metody aktywizujace omdwiono wyrozniajac kilka grup ze wzgledu
na organizacj¢ przestrzeni lekcyjnej. W praktyce szkolnej zdarza si¢, ze
wystepuja one w roznych proporcjach na tej samej lekeji. Pracy w grupach,
ktora jest forma prowadzenia zaj¢é, ale bywa niezwykle przydatna 1 jest
stosowana w metodach aktywnych, nie omowiono oddzielnie. Jest jednak
oczywiste, ze t¢ wazna forme prowadzenia zaje¢ nalezy stosowaé czesto.
Walory edukacyjno-wychowawcze tej formy pracy wymagaja oddzielnego
omowienia. Ze wzgledu na wiele typdw lekcji prowadzonych w toku po-
szukujacym warto zastosowac rozne formy pracy w grupie.

Metoda problemowa

Lekcja problemowa to modelowy przyklad metod poszukujacych.
Najczgsciej stosowana jest jako konstrukcja wiodaca, ktéra tym samym
organizuje cala przestrzen lekcyjna, rzadziej stanowi jedno z ogniw lekcji.
Tradycja sigga czasow Sokratesa, mistrza w jej praktykowaniu, a wyrdz-
niajace cechy tej metody juz w czasach poczatkow filozofit mialy pelne
zastosowanie. Wyliczajac nigjako najwazniejsze z tych, ktore do dzis nie
utracily aktualnosci, nalezy wskaza¢ na: otwartos¢ na poszukiwanie wielu
stron 1 aspektow rzeczywistosci, osadzenie w nicustannym dialogu, powia-
zania z praktyka, odwolania do logiki, nastawienie nacechowane swoistym
sceptycyzmem. Zdaniem wielu nauczycieli filozofii, w tym takze 1 moim,
ten rodzaj lekcji stanowi idealny pomost do wprowadzenia 1 kontynuacji
zagadnien filozoficznych. Dotyczy to zaréwno kazdego z etapow naucza-
nia, jak 1 nastgpujacych po sobie faz rozwoju emocjonalno-intelektualnego
ucznia.

Ogniwa takiej lekcji mozna sprowadzi¢ do: okreslenia glownego
problemu czy tez skladowych wymagajacych rozstrzygnigcia, formulowania
hipotez, uporzadkowania mozliwych rozwiazan, weryfikacji z podaniem
przykladéw 1 zastosowan. Kolejne zadania praktyczne postawione przed
uczniem w wymienionej kolejnoscei to wprawdzie ogniwa lekeji, ale takze
naturalny ciag czynnos$ci prowadzacych do rozwiazania typowego problemu
badawczego. Mozna oczywiscie wlaczy¢ do niego dodatkowo inne elementy
ulatwiajace prace (np. graf porzadkujacy zapis podczas zbierania hipotez),
ale nie zmienia one znaczaco przyjetej strategii typowej dla lekcji problemo-
wej. Wlodzimierz Okon zdecydowanie podkresla wartos¢ ostatniego ogniwa
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— wykorzystania dopiero co zdobytej wiedzy w nowych sytuacjach prak-
tycznych i teoretycznych!?. Rzeczywiscie, zastosowanie swiezo zdobytych
wiadomosci to jeden z wazniejszych elementow procesu dydaktycznego,
a czesto final lekeji czy wrecez jej rekapitulacja. Tylko operacje na znanych
juz faktach czynia wiedz¢ w pelni przydatna, a jednoczesnie sa przy okazji
sprawdzianem poziomu utrwalenia.

Warto podkresli¢ aspekt wychowawczy lekcji problemowej. Ten
sposob zdobywania wiedzy czyni ja gleboko uwewngtrzniona, a wartosci,
jakie stad plyna, maja oczywisty charakter. Jednoczesnie jest to Ewiczenie
umyslowej wolnosci 1 niezawislosci w sadach, co prowadzi do wzrostu
poczucia wlasnej wartosci 1 daje duza sile do dalszej pracy.

Cho¢ z reguly material merytoryczny niejako okresla typ lekcji, jednak
dazenie do sproblematyzowania zagadnien powinno by¢ celem nauczyciela.
Z moich obserwacji wynika, ze stosowanie tej zasady zardwno podczas
podawania tematu lekcji jako problemu do rozstrzygnigcia, jak 1 stawiania
go w toku prowadzenia zaj¢é, wyraznie zwicksza poziom uwagi, zaintereso-
wania przedmiotem, a takze trwalo$¢ samej wiedzy. Koncentracje podczas
pracy nad problemem wydatnie podnosi zapisywanie na tablicy kolejnych
propozycji oraz nowych pomystow. Moga by¢ one od razu notowane
w bliskich czy przeciwnych sobie grupach. Tak poprowadzona wizualizacja
porzadkuje jednoczesnie roznorodnos¢ rozstrzygniec 1 stoi na strazy formy
wypowiedzi. Uczefi zmuszony jest do skrétu 1 troski o logiczny wymiar
wlasnych propozycji. Zapis moze stanowi¢ wstgpny projekt rozwigzania
rozwazanej kwestii, nad ktorym ltatwiej dalej pracowac.

Przygotowanie lekcji problemowej wymaga wczesniejszych, swiado-
mych dzialan nauczyciela. Na poczatkowym etapie nauki, szczegdlnie gdy
filozofia jest nowym przedmiotem szkolnym, poza kwestiami merytorycz-
nymi oraz sposobami ich problematyzacji, niezbedne jest wyksztalcenie
wielu konkretnych umiejetnosci. Aby rozwiazywac problemy, dyskutowaé
o nich, sporzadzi¢ notatke, nalezy wczesniej przygotowac ucznia do wy-
konania wspomnianych zadan. Stad poczatkowa faza zaje¢ powinna by¢
serig ¢wiczen z zakresu diagnostyki wlasnych mozliwosci 1 umiejgtnosci,
optymalnych technik pracy. Na tym ctapie uczen powinien poznaé réozne
sposoby notowania, modelowania, analizy 1 inne formy stosowane w ciagu

12 W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogéinej, Warszawa: Wydawnictwo Akademi-
ckie ,.Zak” 1987, s. 147.
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dalszej nauki. Wazne jest rowniez wyczulenie, juz przy pierwszym kontak-
cie z przedmiotem, na otwarty charakter wiedzy, nauki, w tym przypadku
filozofii. Wskazywanie réznych stanowisk, autorytetéw filozoficznych
1 kulturowych, odwolywanie si¢ do zagadnien spornych, badz nie do konca
wyjasnionych, moze w istotny sposdb przyshuzy¢ si¢ temu celowi.

Dyskusja spontaniczna i sterowana

Elementy dyskusji pojawiaja si¢ praktycznie na kazdej lekcji, szcze-
g6lnie gdy nauczyciel czgsto prowadzi zajecia w tzw. toku poszukujacym.
Mlodziez czuje si¢ wowczas wrecz zobowiazana do choc¢ krotkie) wypowie-
dzi. Dzieje sie to w sposob naturalny. Metoda ta bez watpienia pozwala na
osiagnigeie wysokiego poziomu zaangazowania 1 aktywnosci ucznia.

Dyskusja jako metoda ma, podobnie jak wczesniej omawiana lekcja
problemowa, glebokie 1 odlegle korzenie filozoficzne. Dialogiczne odkry-
wanie wartosci, nieustanne poszukiwanie prawdy bylo podstawa aktywnosci
Sokratesa 1 stanowilo punkt wyjscia dalszego filozofowania. Z platonskiej
za$ wizji poznania, zdaniem Macieja Wozniczki, wywodzi si¢ jedna z waz-
niejszych wspolczesnych technik nauczania'®. Jest to metoda , podazania za
uczniem”. Cechuje ja obecnos¢ swoistego nastawienia majeutycznego, ktore
sprowadza si¢ do ujawnienia nicuswiadomionych, a zatem nicobecnych jesz-
cze werbalnie, poj¢c oraz wartosci. Nastawienie to moze stanowic trudny do
wyrazenia wstep czy racze) wprowadzanie do dyskusji. Taka strategie, oparta
naumigjgtnosciach majeutycznych, mozna byloby okresli¢ mianem dyskus;ji
spontanicznej (nauczyciele polonisci czgsto nazywaja ja heureza). Do zadan
prowadzacego nalezaloby rozbudzenie aktywnosci intelektualnej 1 pomoc
w ekspresji odkryte) w taki sposob wiedzy. Spontanicznos¢ czesciowo tylko
przygotowangj dyskusji daje uczniowi mozliwos¢ pelnej ekspres)i wlasnej
1 jest to najwigksza wartos$c, ktora bedzie procentowac w dyskusjach innego
typu czy tez na lekcji w calosci zorganizowanej pod tym katem. Dobrym,
sprawdzonym pomyslem na pozostawienie ,.Sladéw” spontanicznej dyskusji
Jjest notowanie na tablicy kolejnych, autorskich wypowiedzi sygnowanych

13 M. Wozniczka, Europa a Polska — idee dydaktyki nauk filozoficznych, ,Filozofia
w szkole” IV (2003), s. 147.
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inicjalami ucznidow. Zapisane stanowiska moga sta¢ si¢ punktem wyjscia
do dalszej pracy dydaktyczne;.

Kazdy w zasadzie typ dyskusji sterowanej powinien odbywac sie
wedlug kolejnych, nastgpujacych po sobie elementéw: 1) wprowadzenie
wraz z zakresleniem pola intelektualnego zagadnien, zbierania glosoéw
z rownoczesnym, cho¢ sygnalnym, porzadkowaniem ich wedlug ustalonego
klucza (moze to by¢ zapis na kartce, tablicy); 2) ekspozycja argumentow ze
wskazaniem na tzw. argumenty brzegowe; 3) podsumowanie 1 przedstawienie
roznorodnoscei stanowisk calej grupie uczestniczacej. Swietnym wprowa-
dzeniem, a takze budowaniem pola pod rzeczowa dyskusj¢, sa ¢wiczenia
z zakresu pedagogiki tworczosci dotyczace umiejetnosci shuchania. Aktywne
uczestnictwo w nich uzmyslawia, jak czuje si¢ czlowiek mowiacy do tych,
ktérzy go nie stuchaja. Tego typu Ewiczenia warto przeprowadzi¢ w parach, tak
aby kazdy mégl doswiadczy¢ obydwu rol (mowiacego 1 stuchajacego). Row-
niez dobrym pomyslem jest wczesniejsze opanowanie sztuki rozpoznawania
najpospolitszych chwytdw erystycznych (np. za Schopenhauerem)!*. Uswia-
domienie zagrozen, jakie moga zniweczy¢ tok rzetelnej 1 uczciwej dyskusji,
jest bardzo wazne, a jednoczesnie wplywa porzadkujaco na jej przebieg.

Prawie kazda dyskusja niezwykle angazuje, czasem wrecz inspiruje
do prowadzenia jej po lekcji w mniejszej juz grupie, jest zatem dobrym
wprowadzeniem do prac domowych czy tez srodlekcyjnych typu esej.
Znaczacy walor ma ona takze na lekcjach podsumowujacych 1 poréwnuja-
cych okreslone zagadnienia. Elementy dyskusji moga by¢ stosowane jako
rekapitulacja pod koniec lekeji.

Drama

Metoda dramy jest jedna z najwyzej procentujacych poznawczo form
prowadzenia zaj¢c. Oparta na teatralizacji przestrzeni lekcyjnej wprowadza
tak duza dawke emocji 1 zaangazowania, ze zastuguje na okreslenie , ,nauka
przez przezycie”. Jednoczesnie przyswojone w ten sposob tresci meryto-
ryczne cechuja si¢ duza trwvaloscia w pamigci 1 podatne sa na wykorzystanie
do roéznych celow operacyjnych.

14 A. Schopenhauer, Erystvka, czyli sztuka prowadzenia sporow, thum. T. Kotarbinski,
Warszawa: Oficyna wydawnicza Alma-Press 1986.
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Przygotowanie tej formy nie wymaga wielkich przygotowan przy
zalozeniu, ze nie jest to prawdziwy teatr, tylko raczej nauka przez madra
zabawe. Elementy dekoracyjne skladajace si¢ na scenografie rowniez moga
by¢ pominigte badz znacznie uproszczone, chyba ze uczniowie pragna
przedstawi¢ efekty swej pracy ,,na zewnatrz”, na przyklad innej klasie czy
wigkszej grupie, a nawet calej spolecznosci szkolnej. Istotnym elementem
jestjednak strona merytoryczna przedsigwzigcia, trafny dobdr tematu, tekstu,
ograniczenie liczby postaci uczestniczacych.

Drama moze by¢ wykorzystana do realizacji ré6znych zadan mery-
torycznych przy okazji lekcji holistycznych, poniewaz juz na poziomie
wstepnych ustalen dotyczacych pomystu na lekcje pojawiaja si¢ mozliwosci
szerszego, caloSciowego ujecia tematu czy waznych uzupelnien z pokrew-
nych dziedzin wykraczajacych znaczaco poza glowny temat. Wymaga to
od nauczyciela duzej plastycznosci co do zgody na modyfikacje, swoiste
poszerzanie obszaru. Powinien on takze inspirowaé poszukiwanie odpo-
wiednich zrodel, samodzielnoscé 1 tworczos¢ ucznidw. Dzigki temu grupa na
czas pracy ma szanse stac si¢ ,,wspolnota uczaca si¢”. W toku wzajemnych
mterakcji powstaja wspolne wizje 1 dokonania, co jest niezwykle cennym
skladnikiem edukacji na wszystkich trzech poziomach: wiedzy, umiejetnosci
1 wychowania.

Zastosowanie dramy na lekcjach filozofii moze by¢ takze dobra okazja
do poglebienia problematyki egzystencjalnej o wlasne doznania i refleksje
ucznia. Poza realizacja wiclu operacyjnych zadan pojawiaja si¢ wowczas
takze te, ktore wynikaja z potrzeb typowo ludzkich. Wzmacniajac poczu-
cie wlasnej wartosci 1 sensu istnienia u$wiadamiaja rownoczesnie ciaglosc¢
wewngtrznej narracji, ale przede wszystkim daja poczucie identyfikacji
z innymi.

Jedyna powazna wada, o ktorej nalezy wspomniec, jest czasochlonnosé
takich form lekcyjnych. Nalezy bowiem dokonac¢ wiclu wspdlnych wybo-
row 1 ustali¢ istotne kwestie techniczne. Ten typ lekcji zobowiazuje takze
nauczyciela do wielu dziatan typowo wychowawczych, jak stale tonowanie
ckspresji jednych, przy rownoczesnych postawach inspiracji w stosunku do
mnych niepewnych czy niesmialych osdb. Poniewaz omawiana metoda bazu-
jenigjako na sferze emocjonalnej ucznia, lekcje dramy moga by¢ sensownym
1 czytelnym wprowadzeniem do zajec z antropologii badz etyki. Sprzyjaja
wowczas pozniejszym dyskusjom, ulatwiaja ocene Swiata wartosci.
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Najpelniejsze efekty podczas pracy ta metoda daja scenariusze oparte
na tekstach filozoficznych zawierajacych polemike badz majace forme
dialogu. Ich zaleta jest wlasnie ta istotna cecha konstrukcji, dzigki nigj
latwo daja si¢ uja¢ w ramy swoistego ,.teatru”. Wybrane fragmenty teks-
tow zrodlowych nie powinny by¢ zbyt dlugie 1 wezesniej poddane analizie
sprawdzajace] poziom ich rozumienia. Drama stosowana w przypadku
materialdw zrodlowych zwykle inspiruje do konkretnych interpretacji
tekstu, a pozniej jest $wietna prowokacja do zajecia stanowiska z pozycji
wspolczesnego czlowieka. Wielokrotnie stosowalam metode dramy przy
tematach z zakresu filozofii starozytnej. Opiszg krotko scenariusz jednej
z nich. Przygotowaniem teoretycznym byla analiza tekstu o Sokratesie
z opracowania Ireny Kronskiej, dotyczaca walorow slowa mowionego
1 zarzutdéw wobec pisma'. Uczniowie wlasnym jezykiem wypisywali za-
rzuty, wady oraz zalety obydwu $rodkow komunikacji. Kazdy kolejny punkt
powstajacej tak charakterystyki oznaczalismy inicjalami autora (konkretnego
ucznia) badz samego Sokratesa, jako wlasnie argument filozofa. Kolejnym
krokiem bylo przygotowanie scenariusza, przy ktérym pracowali prawie
wszyscy uczniowie. Ten etap pracy uwzglednial wiele autorskich pomystow
grupy. Ostatecznie micjscem dramy Oskarzenie i obrona Stowa Pisanego
byla sala sadowa zorganizowana w typowy sposob — dwa zespoly (oskar-
zycieli 1 obroncow) przygotowywaly listg $wiadkow 1 linie wiarygodnych
argumentow. Oskarzone Slowo Pisane, reprezentowane na sali sadowe;j
przez jednego z uczniéw, ktorego ubranie oklejone bylo réznymi wyrazami,
podczas przestuchania uporczywie milczalo, udzielajac lapidarnych odpo-
wiedzi za pomoca prezentacji zapisanych wczesniej plansz. Byly to cytaty
z roznych zrédel pisanych, z reguly nigjednoznaczne, ale zwiazane z poru-
szang problematyka. Inni $wiadkowie poshugiwali si¢ sfowem mowionym.
Wsréd powolywanych swiadkow oskarzenia i obrony mozna bylo znalez¢
wiele postaci historycznych, tworcoéw kultury, literatury 1 sztuki, a takze
rowiesnikow, ktérymi byli po prostu koledzy. Final rozprawy to odczytanie
wyroku”, o ktérego ksztalcie decydowal zespol powolanych wczesniej
0sob wigkszego zaufania 1 to one formulowaly ostateczne orzeczenie sadu.
Koncowa faza, po zakonczeniu dramy, podsumowujaca czes¢ lekeji, miala
charakter dyskusji, w ktdrej uczestniczyli wszyscy.

15 1. Kronska, Sokrates, Seria . Mysli 1 Ludzie”, Warszawa: Wiedza Powszechna 1983,
s. 74.
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Elementy dramy w postaci krétkich zadan, jak odgrywanie rol, weiela-
nie si¢ w okreslone postaci 1ich poglady (np. wybranych filozoféw), mozna
wprowadzi¢ jako fragmenty lekeji réoznego typu. Dobrym wprowadzeniem
do kazdej dyskusji, bez wzgledu na jej temat, jest przeCwiczenie wybranych
lub czesciej stosowanych chwytow erystycznych. Wezesniej przygoto-
wane na kartkach bardzo konkretne sposoby, jak nazywa je wspomniany
wezesniej Artur Schopenhauer'®, moga sluzy¢ do wielu zadan, na przyklad
dyskusji czy po prostu troski o uczciwa ocene rozpatrywanych na lekeji
faktow. Zalozeniem wstgpnym jest oczywiscie wezesniejsza znajomosé
roznych mozliwych chwytdéw erystycznych badz ich grup (takie zajecia
mozna poprowadzi¢ metoda ¢wiczen). Poza warstwa teoretyczng ucznio-
wie z reguly znaja stosowane powszechnie sposoby, jakimi postuguje sie
erystyka. Owe kartki zatem, z zapisanymi konkretnymi grupami sztuczek
erystycznych, mozna wykorzysta¢ do krétkiej dramy, a w istocie zabawy.
Dwaj ochotnicy losuja jedna z kartek 1 odgrywaja pigciominutowa scenke,
ktora jest ilustracja zapisanego na kartce chwytu. Cala klasa odgaduje,
jaki jest to sposob, jak nazwac sztuczke majaca omamic partnera dialogu.
Ta krotka forma moze by¢ takze swoistym przerywnikiem lekcji, wowczas
zastosujemy ja nickoniecznie na poczatku zaje¢. Znaczacym efektem tych
krotkich ¢wiczen jest wydatne podniesienie poziomu uczciwoscl 1 rzetelnosci
prawie kazdej dyskusji.

Metoda mapy i inne formy graficzne

Wszystkie formy, ktore mozna okresli¢ tym mianem, sprowadzaja si¢
do sporzadzenia szkicu graficznego, swoiste] mapy rozwazanych zagadnien.
Kolejne szczegoly, hastowe wrecz sygnaly uwzglednianych tresci, ukladaja
si¢ w nieprzypadkowe zwiazki. Sa one rozlokowane najczescie) dookota tzw.
klucza-problemu, tematu do porownania, analizy. Bylby to zatem rodzaj
wizualizacji, ktora ulatwia dalsza prace, umozliwiajac lepsza koncentracje
nad rozwazanymi kwestiami merytorycznymi. Metoda opracowana zo-
stala przez Tony’ego Buzana!’, ktory nazwal ja ,mapa mentalna” czy tez
,mapa mozgu”. Mapy mentalne ilustruja wieloplaszczyznowosc, a takze

16 A. Schopenhauer, Erystvka czyli sztuka prowadzenia sporow.
17 T. Buzan, Mapy twoich mysli, 1.6dz: Ravi 2000.
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zlozonos$¢ naszego myslenia, symultanicznos$¢ proceséw zapamigtywania,
kojarzenia 1 odtwarzania faktow. W wyniku potraktowania przestrzeni kartki,
czy tablicy jako miejsca do zbudowania mapy rozpatrywanych zagadnien
powstaje szkic przestrzenny. Na pozycji centralnej, posrodku, znajduje sie
,Jadro” uwzgledmianych tresci — temat, problem do rozwiazania, dookola
rozmieszczamy, na pozor chaotycznie, ale bgdace faktycznie w bliskim
zwiazku, pojecia reprezentujace zagadnienia blizsze 1 dalsze. Podczas
tworzenia mapy uruchamiaja si¢ wszystkie korowe 1 podkorowe struktury
pracujacego mdzgu, co wydatnie zwicksza nasze mozliwosci poznawcze.
Kojarzymy szybcigj, dostrzegamy nowe zwiazki 1 zaleznosci merytoryczne,
a pami¢tamy dluzej. Modyfikacja tej metody, przydatna zaréwno do pracy
mdywidualnej, jak 1 zbiorowej, sa inne rodzaje wiznalizacji: mapa projektu,
mapa skojarzen, graf.

Metoda autorstwa T. Buzana 1 jej stosowanie sg dos¢ dobrze opisane
w dydaktyce ogolne). Wyczerpujacy instruktaz podaje Malgorzata Tarasz-
kiewicz w pracy Jak uczy¢ lepiej's. W innej pracy zbiorowej Edyty Brudnik,
Anny Moszynskiej 1 Beaty Owczarskiej, poswieconej takze omawianym
metodom, mozna znalez¢ przydatna dydaktycznie Karte Pracy Ucznia, ktora
zawiera istotne wskazowki do konstruowania map mentalnych'.

Przygotowaniem do wprowadzenia metody mapy jest niewatpliwie
wczesniejsze, w miare stale, stosowanie form graficznych. Moga by¢ one
forma zapisu podczas analizy tekstu filozoficznego, ilustracja okreslonych
zasad czy prawidlowosci. Zapis graficzny okazuje sie szczegolnie przydatny
przy analizie nowych, nicjasnych dla ucznia zagadnien. Schemat, rysu-
nek wykonany réwnoczesnie z czytanymi po kolei zdaniami, pozwala na
przedstawienie tresci w innej, kréotszej 1jasniejszej formie. Z tekstu tatwiej
wowczas wylowi¢ glowne tezy czy stowa klucze organizujace dalsze rozu-
mienie. Znacznie upraszcza to stosowanie przez ucznia, juz w pdzniejszej
fazie pracy na lekeji, wlasnego jezyka dla wyrazenia nowych tresci. To zas
jest zwykle najwazniejszym celem pracy kazdego madrego nauczycicla.

Zrédla— czy raczej istotne naukowo podstawy pomystu na wykorzysta-
nie w pracy dydaktycznej form graficznych —mozna odnalez¢ odwolujac sig
do réznych faktow z antropologii czy psychologii. Czlowiek jest gatunkiem

18 M. Taraszkiewicz, Jak uczyé lepiej, Warszawa: CODN 2000, s. 130.
1 E. Brudnik, A. Moszyniska, B. Owczarska, Ja i mdj uczen pracujemy aktywnie, Kielce:
SFS 2000, s. 116.
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biologicznym, wyposazonym w silna reprezentacj¢ wyobrazni przestrzennej,
a zmysl wzroku dominuje nad innymi zmystami. Z kolei w odniesieniu do
typow pamigci, jakie moga decydowaé o naszych procesach poznawczych,
wystepuje najczesciej pamigé¢ wzrokowa lub inne mieszane rodzaje z jej
dominacja. Dlatego tez wszelkie formy wizualizacji usprawniaja nasza
prace, ulatwiaja rozumienie 1 zapamigtywanie.

Gdyby pokusi¢ sie o ulozenie w okreslone) kolejnosci ¢wiczen pro-
wadzacych do szerokiego wprowadzenia form graficznych, nalezaloby
rozpocza¢ od stosowania znaku dla zapisu okreslonych tresci. Plusy, minusy,
strzalki, linie ciagle, przerywane, czyli podstawowe symboliczne formy, zna-
ki, ktére moga komunikowac zaleznosci lub ich brak, odleglosci, zblizenia,
a tym samym budowac ogolne konstrukcje w odniesieniu do konkretow.
Chcialabym podac przyklad z wlasnej praktyki nauczycielskiej. Prowadzi-
tam analiz¢ fragmentow tekstu Parmenidesa, dotyczacego mozliwych drég
dociekan ontologicznych, stosujac swoista wizualizcj¢ podczas czytania
kolejnych zdan. Uczniowie narysowali na tablicy dwie drogi, o jakich byla
mowa w tekscie, prowadzac rownoczesnie, wraz z postepujaca analiza
charakterystyke opisowa obu drog (przedstawionych graficznie jako linie)
rowniez natablicy. Poziom rozumienia i wyprowadzania znaczen wynikaja-
cych z analizowanych fragmentow byl duzo wyzszy niz podczas pracy bez
stosowania opisanej wizualizacji. Oczywiscie nie kazdy tekst filozoficzny
mozna analizowaé w ten sposéb, ale kazdorazowo fragmentaryczne choéby
uzycie metody graficznej ulatwia rozumienie.

Polecenie: ,.przedstaw graficznie” moze by¢ takze sprawdzianem
poziomu przyswojenia tresci merytorycznych. Brak pelnego rozumienia
jest zwykle powazna przeszkoda dla omowionego wyzej obrazowania
konkretnej wiedzy, a takze przejawem niedostrzegania zaleznosci 1 relacji
wewnetrznych, jakie jej dotycza.

Metoda mapy — poniewaz zawsze jest cennym ¢wiczeniem myslenia
wielokierunkowego — okazuje si¢ szczegdlnie przydatna podczas realizacji
nastepujacych zagadnien filozoficznych:

1. Charakterystyki systemu filozoficznego — dzigki nakresleniu mapy
latwiej dostrzezemy wewngetrzne zaleznosci, uwiklania historyczne,
mozliwe konsekwencje dla kultury, a takze sprawniej dokonamy
oceny z naszego (wspdlczesnego) punktu widzenia.
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2. Porownywania roznych systemow filozoficznych, a takze dalszego
modelowania wiedzy o nich do innych niz filozoficzne obszaréw
rZeczy wistosci.

3. Syntezy epoki, szkoly filozoficznej — mapa ulatwia, w znaczacym
stopniu, odnajdywanie kontekstéw spoleczno-kulturowych.

4. Rozwigzywania problemow — prawie kazda wizualizacja pomaga
w poszukiwaniu alternatywnych drog.

5. Definiowaniu pojec 1 tez filozoficznych — mapa staje si¢ wowczas
swoistym kompendium wiedzy o danym pojeciu lub tezie odsyla-
jacych do historii, odniesien wspolczesnych, wreszcie potocznego
rozumienia, co ulatwia uczniowi nieustanne redefiniowanie zagad-
nien filozoficznych wlasnym jgzykiem.

Zastosowanie metod graficznych w dydaktyce filozofii nie jest jednak
czeste. By¢ moze wynika to zrzadkiej obecnosci filozofii w polskiej szkole.
Metoda ta sprawnie postuguja si¢ autorzy Atlasu filozofii — Peter Kunzmann,
Franz-Peter Burkard 1 Franz Wiedmann®. Zalozeniem tej pracy jest stale
wrecz poshugiwanie si¢ wizualizacja w postaci map lub innych form gra-
ficznych zestawionych z opisem tekstowym umieszczonym obok.

Podsumowanie

Zapowszechnym wprowadzeniem metod aktywizujacych w praktyce
prowadzenia zajec lekcyjnych z filozofii przemawia wicle argumentow.
Najpowazniejsze wynikaja z Raportu Klubu Rzymskiego, ktory okresla za
konieczne wyposazenie obywatela w umiejetnosé samodzielnego mysle-
nia, podejmowania inicjatyw 1 dzialan w obliczu narastajacej zlozonosci
wspolczesnego $wiata. Globalne problemy wymagaja obecnie od czlowicka
stalego zaangazowania 1 wzrastajacego rozumienia Srodowiska kulturowego
1 przyrody. Waznym glosem sa takze opinie filozofow 1 psychologow bada-
jacych rozwdj struktur odpowiedzialnych za gromadzenie 1 wykorzystanie
wiedzy. Podkreslaja oni procesualny 1 aktywny charakter tworzenia me-
chanizmdéw poznawczych, co bezposrednio wskazuje na znaczenie metod
poszukujacych w praktyce nauczyciela. Poznawanie jest dziataniem, a jego

20 P, Kunzmann, F.P. Burkard, F. Wiedmann, Atlas filozofii, Warszawa: Proszynski
i S-ka 1999.
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dynamika wymaga odpowiedniego poziomu aktywnosci ze strony poznaja-
cego. Wiedza uzyskana dzigki zastosowaniu metod aktywnych cechuje sie
wysokim poziomem trwalosci.

Przedstawiono najwazniejsze, z punktu widzenia filozofii, metody.
Szczegdlng uwage zwrdcono na lekcje problemowa, ktora kazdorazowo
zmusza do myslenia 1 formulowania wlasnych wnioskdéw czy tez rozwigzan.
Omowiono takze zastosowanie roznych typdw dyskusji oraz metodg dramy,
uwzgledmajac przy tym specyfike przedmiotu (filozofii). Dobrym uzupel-
nieniem wymienionych sposobdéw organizowania przestrzeni lekcyjnej
moze by¢ metoda mapy 1 inne formy graficzne. Czesto stosowane okazuja
si¢ one cennym uzupelnieniem prawie kazdych zaje¢. Zastosowanie grafu
1 schematu wzbogaca lekcje o elementy wizualizacji, dzigki czemu wydatnie
wzrasta poziom rozumienia, a ksztalcenie umiejetnosci operacyjnych rosnie
w stosunku do wiedzy.

Wszystkie metody poszukujace zmuszaja do myslenia 1 sa swoista
ekspresja podmiotowosci ucznia. Maja jednoczesnie ogromny walor wy-
chowawczy, ucza bowiem wspolpracy, a takze szacunku dla odmiennosci
drugiego czlowicka.



