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METODY AKTYWIZUJACE W NAUCZANIU FILOZOFII

Wprowadzenie

Zagadnienie metod aktywizujacych 1 ich roli w edukacji filozoficznej wy-
maga zarysowania szerszego kontekstu podjetej przeze mnie refleksji, co
uzasadni¢ moze potrzebe podjecia tego tematu. Dlatego zacza¢ musze od
dwach konstatacyi, ktore ukaza kontekst rozwazan nad metodami nauczania
filozofii.

Od wielu lat mamy do czynienia z bardzo powaznym kryzysem auto-
prezentacji filozofii. Posrod wiclu przyczyn tej sytuacji cheiatbym podkresli¢
dwa, w mojej ocenie fundamentalne, zrodla kryzysu. Pierwszym z nich jest
panujacy nad mysleniem zaréwno profesjonalnych filozofow, jak 1 ludzi
z filozofiag akademicka niezwigzanych, stereotyp elitarnosci filozofii. Ten
sposob myslenia o filozofii prowadzi do przekonania, 1z filozofii nie nalezy
wlacza¢ w system powszechnej edukacji, gdyz jest dziedzina nienadajaca
si¢ do uczenia w szkole.

Przykladem skrajnie negatywnego stanowiska w sprawie mozliwosci
nauczania filozofii jest poglad Georga Santayany. Pisal on, ze prawdziwy
filozof skazany jest na monolog z samym soba, jest wgdrowcem ,,samotnym
jak nosorozec”, skazanym na niczrozumienie nawet w krggu najgoretszych
zwolennikow, a skoro juz musi zarabiaC na zycie, to niech lepiej poleruje
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soczewki lub sprzedaje katalogi przed wejsciem do jakiego§ muzeum, niz
ma naucza¢ w szkole filozofii'.

Drugim zrédlem omawianego kryzysu jest fakt, 1z mamy do czynie-
nia z zanikiem refleksji dydaktycznej w srodowisku filozoficznym. Lista
zaniedban w tym zakresie jest dluga: w naszym kraju niemalze nie istnieje
literatura na ten temat, nie prowadzi si¢ badan z zakresu dydaktyki filozo-
fi1, nie pracuje si¢ nad nowymi metodami nauczania filozofii, nie pisze si¢
nowych podrecznikow. Generalizujac, mozna powiedzie¢, ze poza nielicz-
nymi wyjatkami w Polsce nie ma zainteresowania posréd akademickiej
kadry filozoficzne) dzialalnoscia edukacyjna 1 popularyzatorska. Obecnie
dydaktyka filozofii jest dziedzina, ktora nie jest uznawana za naukowa;
w przeciwienstwie do krajow Europy Zachodniej nie ma w polskiej struk-
turze akademickiej takiej specjalnosci®.

Fakt ten jest wyraznym zerwaniem z polska tradycja filozoficzna.
Mowa tu o szkole Iwowsko-warszawskiej, ktora bedac waznym kulturo-
tworczym srodowiskiem przedwojennej Polski, wplywala w istotny sposéb
narealizacj¢ programu propedeutyki filozofii w szkolach srednich. Waznym
elementem dzialania kazdej szkoly filozoficznej jest jej sposob przekazu
tradycji zarowno naukowo-badawczej, jak 1 dydaktycznej. Wlasnie ow
program dydaktyczny zajmowal istotne miejsce w twdrczosci 1 dzialalnosci
myslicieli zwiazanych ze szkola lwowsko-warszawska, m.in. Kazimierza
Twardowskiego, Tadeusza Kotarbinskiego, Kazimierza Ajdukiewicza, Wla-
dyslawa Tatarkiewicza (tworcg najpopularnigjszego w Polsce podrecznika
historii filozofi1) czy Tadeusza Czezowskiego.

Dotychczasowa nieobecnosé filozofii w szkolach nie moze by¢ uspra-
wiedliwieniem dla tak niskiego poziomu refleksji dydaktycznej w srodowisku
filozoficznym. Zaniedbanie tej refleksji ma bezposredni wplyw na poziom
dydaktyki akademickiej. Efektem zle uczongj filozofii, zaréwno w szkole
jak i nauczelniach wyzszych, jest niska kultura filozoficzna naszego spole-
czenstwa, nikla wiedza filozoficzna takze posrdd ludzi legitymujacych sie

1 Zob. G. Santayana, Character and Opinion in the United States, New York 1920,
za: J. Szmyd, Czy mozna efektywnie naucza¢ filozofii mlodziez szkolng i akademickq?,
. Oswiata 1 Wychowanie”, wersja B, 1/542 (1985), s. 13.

? Przykladowo, w Niemczech ukazuje si¢ recenzowany periodyk naukowy poswigcony
zagadnieniom dydaktyki filozofii 1 etyki: ,.Zeitschrift fur Didaktik der Philosophie und
Ethik™.
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wyzszym wyksztalceniem, bardzo slabe zainteresowanie filozofia skutkujace
malejaca liczba kandydatow na studia filozoficzne.

Druga konstatacja dotyczy wspolczesnej edukacji 1 zadan, jakie filo-
zofia powinna mie¢ wzgledem nigj. Pod koniec ubieglego stulecia przepro-
wadzono liczne badania na temat stanu edukacji 1 zadan stojacych przed nig
w obliczu przemian spolecznych 1 kulturowych. W publikowanych licznych
raportach naten temat wyciagano podobne wnioski dotyczace kierunku roz-
woju systemow edukacji 1 nowych sposobow ksztalcenia, aby przygotowaé
nowego czlowicka do nowych wyzwan, jakie stawia przed nim XXI wiek.
Jak powinna wyglada¢ szkola XXI wicku?

Jacques Delors — autor jednego z takich raportow o stanie edukacji®
—omawia tzw. filary edukacji, ktore powinny zosta¢ uwzglgdnione w celach
nauczania we wspolczesnych programach szkolnych. Sa nimi: uczy¢ sie,
aby wiedziec; uczy¢ sie, aby dzialac; uczy¢ sie, aby zy¢ wspolnie; uczy¢
si¢, aby by¢.

Aby szkola mogla spelni¢ powyzsze funkcje, nalezy zwrdci¢ uwage
na pomijane dotad kompetencje ucznia, jakie powinien on naby¢ w procesie
ksztalcenia: kategoryzacja, myslenie analogiami, ekstrapolacja, myslenie
krytyczne, ewaluacja wartosci, samodyscyplina 1 samoocena. Wedlug Ka-
zimierza Denka cele ksztalcenia powinny by¢ rdwnoznaczne z realizacja
dewizy edukacji XXI wieku, ktora brzmi: , rozumie¢ $wiat —kierowaé soba™.
Okresla ona ksztaltowanie stosunku poznawczego do rzeczywistosci przy-
rodniczej, spolecznej, technicznej 1 naukowej oraz zdolnos¢ egzystencjalnag
do sterowania wlasnym zyciem, pobudzana przez wartosci. ,,W edukacji
trzeba podjac realizacje podstawowych celow ksztalcenia. Sanimi: poznanie
siebie, odnajdywanie harmonii 1 rtownowagi wewnetrznej, rozwijanie sza-
cunku wobec uniwersalnych wartosci, efektywne wspoldziatanie w ramach
roznego rodzaju grup 1 wspolnot, korzystanie z zasobow informacyjnych
nowej cywilizacji, wspoldzialanie z przyrodniczym srodowiskiem™.

Ksztalcenie takie sprzyja rozwojowi takich cech, jak aktywnos¢,
wspolpraca, wspoldzialanie, samorzadnosé, przedsigbiorczosé, zdolnosé
sprostania wymogom konkurencji w gospodarce rynkowej, wrazliwosé

3 J. Delors, Edukacja. Jest w niej ukryty skarb, Warszawa: SOP 1996.

4 K. Denek, Reforma systemu edukacji szkolnej — oczekiwania i obawy, ,Kultura
i Edukacja™ 1-2 (2000), s. 35.
5 Tamze.
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humanistyczna, szacunek dla wartosci wyzszych, motywacja do bezintere-
sownych dzialan spolecznych, kultura moralna 1 uczuciowa, umiejetnosce
nawigzywania kontaktu, dialogu 1 negocjacji.

Filozofiajest dziedzina, ktora w znakomity sposdb wpisuje si¢ w proces
ksztaltowania takich kompetencji czlowieka, na ktore sktada zapotrzebowa-
nie wspolczesnosé. Dlaczego zatem filozofia w opinil wielu jawi sie jako
wiedza oderwana od rzeczywistosci, dziedzina zbyt abstrakcyjna i1 zbyt te-
oretyczna, aby mogla zaistnie¢ w szkolach? Dlaczego nauczyciele obawiaja
sig, ze filozofia bedzie kolejnym niepotrzebnym przedmiotem w nazbyt
przecigzone)j encyklopedyczng wiedza szkole? Dlaczego nie dostrzega sig
w filozofii narzgdzia ksztaltowania umiejetnosci 1 postaw, ktore sa przeciez
celem wspodlczesnej edukacji?

Owo fatalne nieporozumienie, brak poparcia spolecznego dla idei
wprowadzenia filozofii do szkol oraz wyrazna nieche¢ srodowiska nauczy-
cielskiego wobec filozofii w szkole, ma rowniez swe zrédla w doswiad-
czeniach zlej praktyki nauczania filozofii. Podstawowymi mankamentami
tej praktyki sa przede wszystkim nadmiernie teoretyczny 1 informacyjny
charakter prowadzonych zaje¢ z filozofii, analityczny styl nauczania oparty
naprzekazywaniu wiedzy oraz nieumicjetnos¢ stosowania metod aktywizu-
jacych w nauczaniu filozofii. Stad bardzo waznym zadaniem jest dzis reflek-
sjanad mozliwosciami wlaczenia metod aktywizujacych w proces edukacji
filozoficznej, zarowno na poziomie szkolnym, jak 1 akademickim.

Metody aktywne a filozofia

Co to sa metody aktywizujace? Metoda rozumiana jest tu jako
strategia przekazywania wiedzy o $wiecie, zakladajaca okreslona forme
kontaktu z uczniami, ktéra wysoce uprawdopodobnia nabycie okreslonych
doswiadczen. Istota metod aktywizujacych jest zalozenie, ze proces uczenia
si¢ polega na takiej organizacji sytuacji edukacyjnej, dzigki ktorej tresci
ksztalcenia staja si¢ dostgpne uczacemu 1 sa mozliwe do przetlumaczenia
na osobiste doswiadczenia. Oznacza to, ze nie stosuje si¢ w nich informo-
wania 1 pouczania uczestnikow, jakie wnioski powinni wyciagnac dla siebie
z podawanych tresci, ale organizuje sytuacje, w ktdrej moga to zrobi¢ sami.
Dzieje si¢ to poprzez stworzenie okazji do pewnego rodzaju doswiadczenia,
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zaangazowania emocjonalnego, przemyslenia problemu, wykonania jakichs
zadan, podzielenia sie swoimi myslami 1 wystuchania innych oséb.

W nauczaniu aktywizujacym nauczyciel postuguje si¢ nie tylko prze-
kazem werbalnym, ale angazuje si¢ takze w osobisty kontakt z uczniami
1 zbliza do ich problemow. W przekazywaniu informacji postuguje si¢ tzw.
mowa spoleczna, czyli dostosowana do poziomu umyslowego 1 sposobu
myslenia stuchacza. Mozliwe to jest tylko wtedy, gdy nauczyciel zna uczniow
1 moze indywidualnie dostosowywaé do nich swdj jezyk.

Filozofia metod aktywizujacych jest czesto wyrazana w formie pa-
rafrazy stynnej konfucjanskiej maksymy. Mel Silberman w ten sposob
formuluje credo aktywnego nauczania: ,,To, co stysze, zapominam. To, co
stysze 1 widze, czg$ciowo pamigtam. To, co slysze, widze 1 0 co pytam lub
o czym rozmawiam z druga osoba, zaczynam rozumiec. To, co slysze, widze,
0 czym rozmawiam 1 co robie, przyswajam jako wiedze lub umiejetnosc.
To, czego nauczam, doskonale™.

Autorzy projektu nowej podstawy programowej do nauczania filozofii
w szkolach ponadpodstawowych docenili rolg filozofit w ksztaltowaniu
umigjetnosci 1 kompetencji oczekiwanych od absolwenta 1 opisanych
w celach ksztalcenia ogolnego. Aby filozofia mogla spelni¢ to zadanie,
nalezy zmieni¢ dotychczasowy styl uczenia filozofii poprzez zwigkszenie
roli ucznia w procesic uczenia si¢. Shuza temu odpowiednio stosowane
metody aktywizujace. Omdwig pokrotce niektére z metod, ktore w mojej
oceniec doskonale nadaja si¢ jako narzedzia edukacji filozoficznej. Metody
te zaprezentuj¢ dzielac je na dwie kategorie: 1) tradycyjne, do ktorych zali-
czam wyklad, pogadanke¢ dydaktyczna, dyskusj¢, oraz 2) nowoczesne —jako
przykladowe przedstawi¢ drame, metod¢ projektu 1 gry dydaktyczne.

Mowiac o tradycyjnych metodach mam na mysli metody, ktore zazwy-
czaj pojawiaja sie na lekcjach filozofii, lecz nie zawsze w formie, ktéramozna
by uznac za aktywizujaca. Chcialbym wskaza¢ na mozliwosci stosowania
tych metod w taki sposob, aby w jak najwigkszym stopniu uaktywnialy ucz-
nia. Nowoczesne metody aktywizujace sa coraz czgsciej obecne w polskiej
szkole. Dlatego nalezy zastanowi¢ si¢ nad mozliwosciami dostosowania
niektorych z nich do realizacji zajec z filozofii.

¢ M. Silberman, Uczymy sie uczyé, Gdansk: GWP 2005, s. 15.
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Wyktad

Z punktu widzenia skutecznosci w przekazywaniu wiedzy wyklad
wydaje si¢ metoda najbardziej odpowiednia. Wyklad umozliwia przekaza-
nie najwigkszej 1losci informacji w najkrétszym czasie. By¢ moze wlasnie
dlatego jest metoda chetnie 1 czgsto w praktyce nauczania uzywana, a nawet
naduzywana.

Z punktu widzenia celow obecnie stawianych przed edukacja filozo-
ficzna, gdzie oprocz wiadomosci dominujace znaczenie maja umiejetnosci,
tradycyjny wyklad jawi si¢ jako metoda archaiczna i nieskuteczna. Pomimo
tego elementy wykladu musza pojawiac si¢ w wachlarzu metod stosowa-
nych w praktyce szkolnej. Dlatego nalezy si¢ zastanowi¢ nad mozliwoscia
takiego konstruowania wykladu, aby stal si¢ on metoda w mozliwe jak
najwigkszym stopniu aktywizujaca oraz ksztaltujaca pewne umiejetnosci.
Chociazby umigj¢tnosé stuchania wykladu. Nalezy w tym celu przeksztalci¢
tradycyjny model wykladu, gdzie strona aktywna jest jedynie wyglaszajacy
wyklad, zas stuchacz jest biernym odbiorca tresci, w wyklad aktywny, gdzie
zardwno wykladowca jak 1 stuchacz przyjmuja postawe aktywna.

Sposobow aktywizacji wykladu jest wiele. Malgorzata Taraszkiewicz

formuluje zasade dobrego wykladu w postaci hasla:
3 x A=atrakcyjny mowca + atrakcyjny sposdb przekazu + atrakcyjny temat’.
Wedlug autorek ksiazki Sztuka prowadzenia wykiadow i lekcji® warunkiem
aktywnego wykladu jest odejscie od narcystycznego stylu prowadzenia
wykladu w kierunku paradygmatu humanistycznego. Idea paradygmatu
humanistycznego zwiazana jest z teoria komunikacji interpersonalnej in-
spirowanej tworczoscia autorow reprezentujacych nurt psychologii huma-
nistycznej: Rutha Cohna, Victora Frankla, Friedmanna Schulza von Thuna.
Wedlug tej teorii wykladowca powinien charakteryzowac si¢ zdolnosciami
1 umigj¢tnosciami w czterech obszarach, ktore autorki wspomnianej pracy
okreslaja jako nastawienie na kontakt, osobiste zaangazowanie, kontakt oraz
zainteresowanic tematem”.

7 M. Taraszkiewicz, Trendy — uczenie w XXI wieku, JInternetowy Magazyn CODN”
1 (2005), s. 6.

8 M. Winkler, A. Commichau, Sztuka prowadzenia wykiadéw i lekcji, Krakow: WAM
2008.

° Zob. tamze, s. 27.
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Pogadanka sokratejska

Sokrates, uznawany za ojca tej metody, byl przekonany, ze wszelkie
myslenie ma swoj poczatek w pytaniu. Pytanie bylo dla niego narzedziem
narodzin wiedzy w czlowieku. On sam stawial si¢ w roli akuszerki, asystenta,
ktory poprzez stawianie odpowiednich pytan pozwalal cztowiekowi myslec.
Sokrates uczy nas, ze uczy¢ znaczy zadawac odpowiednie pytania.

Pogadanka jako metodajest chetnie stosowana przez wielu nauczycieli.
Najczgscie] stosowany warlant tej metody zaklada, ze nauczyciel poprzez
zadawanie pytan dazy do z gory ustalonych przez siebiec wnioskdéw. W tym
warlancie aktywizacja ucznia jest pozorna. Uczen niemalze automatycznie
odpowiada na pytania, ktore sa zazwyczaj sformulowane w ten sposdb, aby
mozliwa byla tylko jedna odpowiedz.

Celem dobrze skonstruowanej pogadanki, ktéra mozna okresli¢ jako
sokratejska, filozoficzna, jest przede wszystkim myslenie ucznia. Pytanie,
ktore ma sta¢ si¢ zrodlem myslenia, powinno postawic ucznia przed auten-
tycznym problemem. Moéwiac inaczej, proponowany do rozwazan problem
musi sta¢ sie¢ problemem ucznia. Tylko taki problem zmobilizuje jego
myslenie. Pogadanka jako metoda nauczania, cho¢ jest bardzo atrakcyjna
1 inspirujaca dla ucznidw, jest bardzo wymagajaca dla prowadzacego ja na-
uczyciela. Musi on wspotmysle¢ zuczniem, musi podazac za pojawiajacymi
si¢ odpowiedziami, ktorych nie da si¢ przewidzieé, jesli pytania sa dobrze
postawione. Sokrates, jako niedoscigniony wzdr, powinien by¢ patronem
wszystkich nauczycieli myslenia.

Dyskusja — gry dyskusyjne

Dyskusja jest metoda, ktora zazwyczaj pojawia si¢ na zaj¢ciach z fi-
lozofii 1 etyki. Jednakze aby dyskusja spelnila swoje dydaktyczne funkcje,
powinna by¢ dobrze przygotowana. Zazwyczaj spontaniczne dyskusje na
lekeji przeradzaja si¢ w nickontrolowane klotnie 1 w efekcie przynosza
skutek odwrotny od zamierzonego.

Metoda gier dyskusyjnych wprowadza element gry, ktory nadaje dys-
kusji charakter wspolzawodnictwa ukierunkowanego regutami. Metodg t¢
mozna stosowa¢ zarowno jako jeden z clementow lekcji (krotkie dyskusje,
wymiana zdan, prezentacja pogladéw 1 opinii), jak 1 w formie osobnych
zaje¢ dydaktycznych (debaty, panele, drama sadowa itp.). W zaleznosci od
tematyki zajec, na ktorych uzyje si¢ dyskusji, metoda ta moze wspierac re-
alizacje wielu celow dydaktycznych. W dyskusji bowiem uczen, formutujac
swoje mysli 1 shuchajac innych, poszerza wiedzg oraz dochodzi do lepszego
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zrozumienia omawianych probleméw. Przyklady rozmaitych zastosowan
gier dyskusyjnych mozna znalez¢ m.in. w ksiazkach Gry dyskusyjne'® oraz
Ja i moj uczen pracujemy aktywnie'',

Drama

W Polsce drama pojawila si¢ juz w latach 80. Za tworce systemu wy-
chowania dzieci 1 mlodziezy opartego na dramie uwazany jest Brian Way,
ktory tak przedstawia t¢ metodg: ,.Odpowiedz na wiele pytan moze przyjac
jedna z dwu form: albo informacji, albo bezposredniego doswiadczenia.
Pierwszy typ odpowiedzi nalezy do kategorii ksztalcenia akademickiego,
drugi wlasciwy jest dramie. Niech to bedzie na przyklad pytanie: Kto to jest
niewidomy? Odpowiedzig moze by¢: osoba niewidoma to osoba, ktdra nie
moze widzie¢. Alternatywna odpowiedz: Zamknij oczy 1 nie otwierajac ich
przez caly czas, sprobuj znalez¢ wyjscie ztego pokoju. Pierwsza odpowiedz
zawiera zwi¢zla informacj¢. Intelekt jest by¢ moze usatysfakcjonowany.
Natomiast druga odpowiedz dostarcza bezposredniego doswiadczenia,
przekraczajacego zakres zwyklej informacji, wzbogacajacego wyobraznie
1 prawdopodobnie poruszajacego serce 1 dusze, tak samo, jak umysl. Taka
jest w duzym uproszczeniu funkcja dramy:. [...] Zas rola pedagoga ogranicza
si¢ do inspirowania tresci improwizacji oraz dyskretnej 1 zyczliwej pomocy
w budowaniu przez ucznidow poczucia wlasnej odrgbnosci, wiary w siebie
1 harmonii wspolistnienia z otoczeniem™?,

Zatem drama jest metoda polegajaca na znajdowaniu odpowiedzi
droga bezposredniego doswiadczenia oraz osobistego przezycia. Jest me-
toda w pelnmi aktywizujaca, angazujaca mysl 1 wyobrazni¢ ucznia, dziala
na jego emocje 1 wzbudza odczucia estetyczne. Zalety dramy jako metody
nauczania wskazuja na potrzebg refleksji nad mozliwosciami zastosowania
jej w nauczaniu filozofii.

Gry dydaktyczne

Gra dydaktyczna jest dla ucznia jedna z najatrakcyjniejszych metod.
Podczas gry uczen zbiera informacje, pokonuje trudnosci, rozwiazuje roz-
maite problemy, opracowuje strategie, przewiduje skutki swoich dzialan,
wspolpracuje z innymi. Atrakcyjnosc tej metody wiaze si¢ z przyjemnoscia,
jaka czlowiek czerpie z uczestniczenia w grze, podczas ktore] wchodzimy

10U. Baer, Gry dyskusyjne, Lublin: Klanza 2000.
1 E. Budnik, A. Moszyfiska, B. Owczarska, Ja i mdj uczen pracujemy aktywnie.
12 B. Way, Drama w wychowaniu dzieci i mlodziezy, Warszawa: WSIP 1995, s. 16.
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w pewien fikcyjny swiat wraz z obowigzujacymi tam regulami. W grze naj-
bardziej istotny jest konstytuujacy ja element emocjonalny, pewien stopien
napigcia, ktore wynika z samej zabawy, rywalizacji 1 checi wygranej. Gra
dzieje si¢ w $wiecie wyimaginowanym, ale angazuje ,,na Zywo”, przezywane
emocje sa autentyczne!

Aby gra byla dydaktyczna, musi czegos uczy¢. Dlatego warunkiem
jej przydatnosci w nauczaniu filozofii jest odpowiednie skonstruowanie
gry. Glownym elementem gry jest jej scenariusz, ktory okresla ,fabule”
1 cel. Wazne sa odpowiednio dopracowane zasady 1 reguly, ktore okresla-
ja przebieg gry. Najczgsciej spotykane scenariusze gier dydaktycznych
opieraja si¢ na schemacie gier symulacyjnych, decyzyjnych, funkcyjnych
(..gry roli”). W grach wykorzystuje si¢ czgsto rozmaite rekwizyty, plansze,
a takze karty.

Dobrymi przykladami zastosowania elementéw gier dydaktycznych
w edukacji filozoficznej sa organizowane przez rozne osrodki akademickie
w Polsce Labirynty Filozoficzne. W ramach Festiwalu Nauki 2007 w Zie-
lonej Gorze wraz ze studentami filozofii organizowalem ten rodzaj gry dla
ucznidéw zielonogodrskich szkol srednich. Zaprojektowany przez nas Labirynt
Filozoficzny byl gra terenowa, w ktorej grupy uczestnikow mialy za zadanie
odnalez¢ poszczegdlnych filozofow za pomoca mapy labiryntu i uzyskac
od nich odpowiedzi na wylosowane wczesniej pytania. Na starcie kazda
grupa losowala po jednym pytaniu z réznych dziedzin filozoficznych, ktére
to pytania byly umieszczonych w pojemnikach, na ktorych widnialy takie
hasta, jak: ,,Poznanie”, ,,Byt”, ,.Czlowiek™, ., Bog”. Informacji niezbednych
do odpowiedzi na te pytania uczestnicy poszukiwali wewnatrz labiryntu,
odnajdujac poszczegolnych filozofow, w ktorych weielili sie studenci,
1 przysluchujac si¢ prowadzonym przez nich dialogom. Wewnatrz labiryntu
znajdowaly si¢ takie migjsca, jak: ,,Rzeka”, przy ktérej mozna bylo spotkac
Heraklita, ,,Agora”, po ktorej przechadzal si¢ Sokrates ze swoimi uczniami,
,Jaskinia” (Platon), ,,Likeon” (Arystoteles), ,,Swiatynia™ (§w. Augustyn
1 $w. Tomasz). Byl takze , Mecz filozoféw™ podczas ktérego argumenty
wymieniali Locke 1 Berkeley.

Odpowiedz grajacy mogli uzyska¢ takze u Wyroczni, jednakze aby
si¢ z nia spotka¢, musieli rozwigza¢ zagadki logiczne, ktore zadawal im
Medrzec strzegacy wejécia do Swiatyni Wyroczni. Uzyskanie odpowiedzi
bylo warunkiem wyjscia z labiryntu 1 dawalo prawo uczestniczenia w Uczcie
Filozofow, ktora byla jednoczesnie nagroda dla wszystkich uczestnikow.
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Projekt

Istota metody projektu polega na tym, ze uczniowie realizuja samo-
dzielnie okreslone zadanie, przedsigwzigcie, w oparciu o przyjete wezesnicj
zalozenia. Charakterystyczny dla tej metody jest jej interdyscyplinarny
charakter oraz ksztaltowanie bardzo wiclu uniwersalnych umiejetnosci
zwiazanych z koniecznoscia zastosowania wiedzy w praktyce. Zadanie
okreslone w projekcie, ktore realizowane jest zazwyczaj przez dluzszy okres,
opiera si¢ na pewnych zasadach:

— ma okreslone cele 1 metody,

— ma okreslone terminy realizacji zadania oraz jego poszczegdlnych

etapow,

— znane sa kryteria oceny,

— realizatorzy pracuja przede wszystkim samodzielnie 1 na wlasna
odpowiedzialnosc,

— projekt powinien zmierza¢ do stworzenia konkretnie okreslonego
dziela, ktore ma charakter publiczny (np. w postaci prezentacji, refe-
ratu, wystawy, publikacji, wydarzenia kulturalnego) 1 stosowane jest
w wielu wariantach 1 formach. Mozliwe sg projekty indywidualne
1 grupowe.

Przykladem metody przypominajacej projekt jest referat — czesto
stosowana metoda pracy z uczniami i studentami. Referat wymaga wiclu
czynnosci (kwerenda, refleksja, przygotowanie materialdw, napisanie, wy-
gloszenie referatu). Warto jednak zastanowic sie nad sposobami doskonalenia
tej metody, aby mogla ona spelnia¢ warunki dobrego projektu.

Projekt jest jedna z nowoczesnych metod aktywizujacych, ktore stang
si¢ w najblizszej przyszlosci podstawowa forma pracy z uczniem 1 studentem.
Dlatego tym pilniejszym zadaniem jest opracowanie podstaw 1 przykladow
zastosowan metody projektu w nauczaniu filozofii.

Podsumowanie

Refleksja dydaktyczna jest refleksja metafilozoficzna nad sama istota
filozofii. Dydaktyke filozofii wyrdznia od dydaktyki innych nauk szczegolny
charakter wiedzy filozoficznej. Dlatego tez sposoby 1techniki przekazywania
wiedzy 1umiejetnosci w zakresie filozofii wymagaja szczegolnego namyshu.
7 kolei filozofia sama w sobie wydaje si¢ tym rodzajem nauki, ktérarozwija
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si¢ dzieki praktyce nauczania, przez dyskurs nauczyciela z uczniami. Dy-
daktyki zatem nie mozna doda¢ do filozofii w charakterze zewngtrznego in-
strumentu, to ona sama powinna si¢ sta¢ przedmiotem filozoficznej refleksji.
Pisze o tym Eckhard Martens: , Filozofia okresla siebie dopiero w procesie
dydaktycznym. Filozofia 1 dydaktyka pozostaja ze soba w relacji wzajem-
nego okreslania sie, sa wzajemnie konstytutywne. [...] Ruch, motywacja
filozoficznych podmiotéw nalezy do samej istoty filozofii. Odniesienia do
ucznidow nie mozna zatem traktowac jako izolowanej kwestii metodyczno-
-dydaktycznej, wynika ono bowiem z definicji samej filozofii™?.

Dlatego waznym postulatem staje si¢ dzi§ przywrocenie miejsca
w filozoficznym dyskursie kwestii nauczania filozofii. Nalezaloby zwracac
wigksza uwagge na ksztaltowanie umiejetnosci dydaktycznych w ksztalceniu
filozofow, by mogli oni by¢ zarazem nauczycielami filozofii. .. Tylko w ten
sposéb mozna sprosta¢ zadaniu, jakie kryje si¢ w dwoistym znaczeniu
stowa: filozof. Filozof jest naukowcem, uprawiajacym swoja dyscypling
1 mgdreem, ktory ucielesnia okreslona postawe zyciowa, czyli praktyke fi-
lozoficzna, jak czynili to np. Sokrates, Kant, Marks, Nietzsche, Kierkegaard
czy Wittgenstein™™4.

B E. Martens, Dydaktyka filozoficzna, ,JEdukacja Filozoficzna” 6 (1988), s. 217-236.
14 Tamze, s. 218.



