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KATARZYNA KUCZYNSKA

O KLOPOTACH Z DYDAKTYKA FILOZOFII

Filozofii na ziemiach polskich naucza si¢ od sredniowiecza'. Moze zatem
budzi¢ zdziwienie fakt, ze w ozywionej, w wyniku procesow transformacyj-
nych, debacie nad miejscem filozofii w modernizowanym systemie edukacji
pojawilo si¢, 1 ponickad stalo si¢ dominujacym, pytanie o mozliwo$¢ na-
uczania filozofii — ..o czym $wiadcza charakterystycznie zapytujace tytuly
licznych prac poswigconych edukacji filozoficznej: Czy filozofii mozna
nauczac? Czy nauczanie filozofii jest w ogole mozliwe? Po co studiowac
filozofie? Elitarnos¢ filozofii? Czy nauczanie filozofii jest potrzebne?™™.
W tradycji klasyczne) uprawianie 1 nauczanie filozofii byly nicodlaczne,
ich zwiazek ulegl sproblematyzowaniu wraz z instytucjonalizacja edukacji.
Przywolane watpliwosci dotycza takze wspolczesnego kryzysu rozumienia
samej filozofii.

Filozofia jako ,przedmiot nauczania™ zyskuje specyficzny charakter
poprzez kontekst, jaki stanowi szkola wraz z jawnymi 1 ukrytymi regulami,
ktore nig rzadza. Do najwazniejszych znich, z perspektywy omawianej prob-
lematyki, nalezy podzial wiedzy ze wzglgdu na przedmiot 1 metodg badan,
na poszczegodlne dyscypliny naukowe, czego pochodna ma by¢ podzial na
przedmioty nauczania szkolnego. Wsréd wyodrgbnionych obszaréw pozna-

1 Zob. J. Jadacki, Jakiej filozofii uczniowie potrzebujq, ,Kwartalnik Pedagogiczny”
3/4 (1982), s. 79-106.

? W. Ostrowski, Uwagi o ksztalceniu filozoficznym oraz dydaktyce filozofii, s. 1 (tekst
niepublikowany).



142 Katarzyna Kuczyfiska

nia znajduje si¢ dydaktyka — podejmujaca wielosé kwestii dotyczacych
samego ksztalcenia. ,.Dydaktyka [ogdlna] bada rzeczywistos¢, w ktorej
dzialaja z jednej strony nauczyciel kierujacy procesem uczenia si¢, za$
z drugiej strony —uczniowie aktywnie przyswajajacy material nauczania. Na
rzeczywistos$¢ t¢ skladaja si¢ odpowiednio tresci ksztalcenia, zasady, metody
1 $rodki dydaktyczne, za pomoca ktorych dazy sig do realizacji w okreslonych
formach organizacyjnych celow ksztalcenia. Mozna wiec przyjac, ze dydak-
tyka zajmuje si¢ analiza wszystkich czynnosci skladajacych sie na proces
nauczania—uczenia si¢, rozumiany jako zbidr czynnosci, zmierzajacych do
osiagnigeia wspolnego celu™. Konkretnymi 1 swoistymi cechami nauczania
poszczegdlnych przedmiotow zajmuja si¢ dydaktyki przedmiotowe (meto-
dyki). Zatem wszelki namysl nad celem i odpowiadajacymi §rodkami
realizacji edukacji filozoficznej wchodzi w zakres dydaktyki filozofii.
Jednakowoz status refleksji o nauczaniu filozofii w zinstytucjonalizowanym
systemie edukacji powszechnej nie jest oczywisty, co najdotkliwiej odczu-
waja, jak si¢ wydaje, ci, ktorzy ja uprawiaja*. Z jednej strony, nie wpisuje sie
ona w tradycyjnie pojmowana dydaktyke; z drugiej, jej zwiazki z filozofia
sa rowniez zlozone. Zagadnienie edukacji filozoficzne; kumuluje wiele,
zdawaloby sie roznorodnych, kwestii.

Wskazywanie celu nauczania filozofii, podobnie jak jej uprawiania,
moze mie¢ charakter zarowno filozoficzny, jak i pozafilozoficzny. Aporia
obecna we wszelkich ,,zachgtach do filozofii”, od klasycznej autorstwa Ary-
stotelesa do tresci obecnych w aktualnych biuletynach instytutow filozofii,
przygotowywanych w ramach prezentacji oferty edukacyjnej, ukazuje wza-
jemne przeplatanie si¢ tezy o autotelicznosci namystu filozoficznego z pre-
zentacja spolecznej donioslosci kompetencji filozoficznych. W szerszym niz
gremium filozofoéw gronie podejmujacym kwestie sensu nauczania filozofii
zazwyczaj zamiast aporii wystepuje konflikt racji. Z jednej strony, reprezen-
towana przez jej najbardziej radykalnych przedstawicicli, wiara w absolutna
wartos¢ filozofii, ktorej moglyby patronowaé slowa Sokratesa:

3 F. Bereznicki, Dydaktyka ksztalcenia ogélnego, Krakow: Impuls 2001, s. 18. Stad
pochodzi takze dalsze charakterystyka dydaktyki przedmiotowej (s. 16-17).

4 ,(...) kwestia sensownosci pojecia dydaktyka filozofii. Spory toczone w obrebie re-
fleksji poswigconej nauczaniu filozofii wskazuja, Ze nie mozna traktowaé tego pojecia
jako oczywistego w tej mierze, w jakiej ma to miejsce w przypadku innych dziedzin
wiedzy obecnych w procesach ksztalcenia” — W. Ostrowski, Uwagi..., s. 1.
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Wiec teraz, Ateficzycy, jestem daleki od tego, zebym mial przemawiaé
w obronie siebie samego, jak by si¢ komus zdawaé moglo, ale racze;j
w obronie was, zebyscie czasem nie obrazili boga za to, ze was obda-
rowal, jezeli na mnie wyrok $mierci wydacie.

7 drugiej — waloryzacja zajec filozoficznych z perspektywy zdrowego roz-
sadku, ktora jako jedna z pierwszych wyrazila stuzaca z Miletu:

Ty, Talesie, nie mogac dostrzec tego, co jest pod nogami, cheialby$
poznaé to, co jest na niebie!

Przytoczone stanowiska oddaja spor, ktory toczy si¢ takze w samym
filozofujacym: ,,niewatpliwie bowiem pierwsza osoba swiadoma wszystkich
zastrzezen, jakie zdrowy rozsadek ma przeciw filozofii, jest sam filozof™;
,.zdrowy rozsadek filozofa, jego istnienie jako «czlowieka jak ja 1 ty», jest
tym, co mu uS§wiadamia, ze jest on «nie w porzadku», gdy oddaje si¢ my-
$leniu. Nie jest immunizowany na potoczng opini¢, nalezy mimo wszystko
do «powszechnosci» ludzkiej 1 to jego wlasne poczucie realnosci czyni go
podejrzliwym wobec czynnosci my$lenia™. Nie powinno zatem dziwié
przenikanie si¢ argumentow filozoficznych i zdroworozsadkowych
w protreptycznych manifestach, gdzie zdrowy rozsadek zostal przekona-
ny, ale nie pokonany. Nie powinna takze budzi¢ kontrowersji obecnosc
uzasadnien drugiego rodzaju — kiedy filozofia stara si¢ wkroczy¢ w prze-
strzen heteronomiczna ze swoimi wlasnymi celami (jak np. zmierzanie do
obiecktywnego poznania), musi si¢ wytlumaczy¢ z tej interwencji. Szkola
jest przestrzenia o wyjatkowo duzym zbiorze zadan do realizacji — gdyby
edukacja filozoficzna prowadzila wylacznie do rozbudzania pas;ji filozo-
ficznej, wprowadzenie jej do powszechnego nauczania byloby luksusem,
na ktory spoleczenstwo pozbawione niewolnictwa nie moze 1 nie powinno
sobie pozwoli¢. Jednakowoz szerokie spectrum ,.dzialan ubocznych™ filo-
zofii sprawia, ze jej (odpowiednie) nauczanie przynosi pozytek w zyciu
osobistym i spolecznym®.

Filozoficzna topografia kultury jest nie tylko zlozona, ale takze zmien-
na. O ile supremacja filozofii, ogloszona w chwili jej narodzin, w toku

5 H. Arendt, Myslenie, tham. H. Buczynska-Garewicz, Warszawa: Czytelnik 1991,
s. 125-127.

¢ Zob. J.A. Miller, Po co studiowa¢ filozofie?, tham. A. Chomiak 1 inni, ,.Edukacja
Filozoficzna™ 35 (2003), s. 127-147.
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dziejow wiazala sie z uprzywilejowana pozycja w kulturze, dzi§ ukazuje
inne oblicze. Zmienily si¢ mechanizmy kulturotwoércze — powszechnie
stychac hasta o , koncu filozofii”, a ., prawdziwi filozofowie™ przywolywani
sa w toposie ubi sunt. Mury akademii staly si¢ ostatnim bastionem powagi
filozofii, a ci, ktorzy decyduja si¢ je przekraczac narzecz jakkolwiek pojetej
misji, narazaja si¢ na pogarde ze strony tych, ktorych opuszczaja, jak tez
owych, do ktérych przychodza’. ,.Uprawiamy sztuke dla sztuki, pielimy
1 nawozimy ogréd, do ktdrego nikt nie zaglada poza ogrodnikami’™®. Ten,
noszacy znamiona resentymentu, izolacjonizm przejawia si¢ takze w kwestii
spolecznego ksztalcenia kompetencii filozoficznych. W tej sytuacji podpo-
rzadkowanie szkolnego nauczania filozofii regutom dydaktyki, jako czemus
.zewngtrznemu” wobec samej filozofii’, nie zyskuje aprobaty, konieczne
staje sie ukonstytuowanie ,metafilozofii”, czy ,metadydaktyki™®, jako
wlasciwego kontekstu dla namystu nad filozoficznym ksztalceniem.

Nie podziclajg takiej potrzeby zaznaczania linii demarkacyjnych
pedagodzy — w roznych jej subdyscyplinach nie brak uczonych, ktérzy
uprawiaja pedagogike swiadoma swojego humanistycznego rodowodu,
przez co gotowa przyswajac 1 przenosi¢ na wlasny grunt rodzace si¢ u zrodet
humanistyki (tj. w filozofii) problemy, sposoby stawiania pytan i sposoby
myS$lenia'!. Jakkolwiek wielkie projekty filozoficzne przestaly generowaé
wielkie projekty edukacyjne, to jednak w kwestiach dotyczacych wycho-
wania mySlenie filozoficzne jest nieodzowne, to ono wskazuje nowe cele

7 Przykladem moze by¢ budzaca kontrowersje dzialalnos¢ w przestrzeni publicznej
profesor Magdaleny Srody —w trakcie ustalef dotyczacych wyboru programu nauczanie
etyki w gimnazjum w jednej ze szko6! wroclawskich dyrekcja z gory, bez szczegodlowej
zZnajomoscei tresci dokumentu, skadinad w zupelnosci spelniajacego wszelkie wymogi
stawiane przez MEN, odrzucila projekt autorstwa M. Srody z powodow wyzej wymie-
nionych.

8 J. Mizinska, Filozofowaé bez alibi, [w:] Dylematy filozofii, red. D. Probucka, Krakow:
Aureus 1999, s. 25.

® Zob. E. Martens, Dydaktyka filozoficzna, tham. K. Krzemieniowa, ,,Edukacja Filo-
zoficzna” 6 (1988), s. 223.

107, Wojtysiak, Koncepcje nauczania filozofii, ,,Edukacja Filozoficzna” 21 (1996),
s. 133-143.

I R. Kwasnica, Dwie racjonalnosci. Od filozofii sensu ku pedagogice ogolnej, Wroclaw:
Wydawnictwo DSW 2007, s. 13.
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pedagogice'’, poddaje refleksji obowiazujace. Skoro wiec fundowanie
sensu jest domena filozofii, w kwestii srodkéw winna raczej zwrdcic si¢
w strong dyscyplin w wickszym stopniu korzystajacych z racjonalnosci in-
strumentalnej. Dydaktyka —jako systematyczne poszukiwanie optymalnych
form przekazywania wiedzy 1 nabywania umiej¢tnosci a takze ksztaltowania
postaw, jak tez rezerwuar pojec porzadkujacych sytuacje nauczaniaiuczenia
si¢ — stanowi potencjalnego sojusznika w nauczaniu filozofii. To niewlas-
ciwe rozpoznanie celow edukacji filozoficznej jest dla niej nicbezpieczne,
kiedy dokonuje sie go wylacznie z perspektywy pozafilozoficznej lub tez
z perspektywy filozoficznej, ktora jednak nie czyni swoim przedmiotem
przestrzeni kulturowej, do przemierzania ktorej nalezy w ramach edukacji
przygotowywac. Uprawianie/nauczanie filozofii zawsze bylo dialektycznie
zwiazane z pozostalymi dziedzinami kultury —w jakiej$§ mierze ksztaltowalo
ich oblicza, a w jakiej$ stanowilo odpowiedz na generowane przez nie po-
trzeby 1 pytania. Historia tego zwiazku jest historig filozofii — manifestujaca
si¢ periodyzacja podejmowanych przez nig probleméw. Odzegnywanie si¢
wspolczesnie od tych zaleznosci nie wplynie na poprawg kondycji filozofii
— ,.akademizm, wspolczesna postaé scholastyki, izoluje nas szczelnie od
zycla — rozlewnego, nieogarnionego, fantastycznie cickawego™.
Bogactwo 1 réznorodnos¢ tego, co mozna dzi$ w sposob prawomocny
rozumiec przez , filozoficzny”, z trudem poddaje si¢ systematyzacji: , filozo-
fia, ktéra tradycyjnie okreslana jest jako «umitowanie madrosci», rozpada
si¢ na wiele dos¢ luzno ze soba powiazanych dzialow, zas dzialy te nie
kazdemu w sposob oczywisty wydawac si¢ beda synonimami madrosci’™4,
Skoro zatem samo pojecie | filozofii” jest dzi§ problematyczne, nie inaczej
rzecz si¢ ma z pojeciem , dydaktyki filozofii”, jesli sposob nauczania filozofii

12 F. Bereznicki, Dydaktyka ksztalcenia ogdlnego, s. 19. Tamze (s. 9): ,,Z zalozen no-
wej szkoly wynika generalny postulat, odnoszacy si¢ do wspolczesnej szkoly — postulat
respektowanie naczelnej zasady podmiotowosci ucznia w procesie ksztalcenia. (...) Do
rangi podstawowego zadania edukacji urasta przygotowanie kazdej jednostki do krea-
tywnego uczestniczenia w kulturze 1 informacyjnej cywilizacji”.

B J. Mizifiska, Filozofowaé bez alibi, s. 25.

4 W. Stomski, Czy nauczanie filozofii jest mozliwe?, [w:] Filozofia w szkole. Materialy
konferencji naukowej Kielce, 10—11 wizesnia 1999, red. B. Bulikowski, W. Stomski,
Kielce-Warszawa 2000, s. 159-176.
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,Jest w prostej linii pochodna sposobu jej pojmowania™. Z perspektywy
przyjetego powyzej zalozenia — o $cislym zwiagzku (nauczania) filozofii
1 kultury — rozwiazanie dylematu nie jest zbyt trudne. Ponowoczesno$¢
jest efektem symultanicznej réznorodnosci poszczegdlnych dzialow/nurtow
filozofii — z bogactwa zrodzona domaga si¢ edukacji przygotowujacej do
egzystowania w Swiecie zlozonego pluralizmu, zatem edukacji umozli-
wiajacej dostep do wielu paradygmatow/modeli/konwencji ksztalcenia,
w tym takze filozoficznego. Ponadto filozofia musi zachowac wlasciwa
sobie ,.czujnos¢” —, trzeba rozpoczynac ciagle od nowa”, , poszukiwac tego,
co jeszcze pozostalo nie pomyslane, chociaz bylo juz myslane™° — miedzy
innymi w kwestii celéw edukacji 1 wlasnego miejsca w Swiecie ludzkim.
Wyrdznione czynniki decyduja o tym, ze rozwazajac problem paradyg-
matu dydaktyki filozofii, nie sposéb uzyskaé projekt skonczony.

15 J. Mizinska, Filozofowanie: pasja czy misja?, [w:] Pasja czy misja? O uczeniu
filozofii, pr. zbior., Czestochowa: WSP 2001, s. 16.

16 J-F. Lyotard, Pismo w sprawie nauczania filozofii, [w:] J.-F. Lyotard, Postmodernizm
dla dzieci, tham. J. Migasinski, Warszawa: Aletheia 1998, s. 133-134.



