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TAJEMNICE E-LEARNINGU W FILOZOFII
LICENCJAT Z FILOZOFII ON-LINE

Wiele wydzialow uniwersyteckich boryka si¢ ze skutami nizu demogra-
ficznego. Taka tez byla przyczyna wizyty dzickana w moim gabinecie na
University of Illinois w Springfield (UIS). Jako nowy kierownik Zakladu
Filozofii zostalem w polowie 2004 roku postawiony przed dylematem: albo
zdobedziemy znaczng grupe studentow filozofii, albo uczelnia zabierze eta-
ty po dwoch idacych na emeryture kolegach, co oznaczaloby rozwiazanie
zakladu.

Widzialem nastgpujace rozwigzanie. Od roku 1999 prowadzitem
z powodzeniem, 1 nie bez przyjemnosci, kursy on-line z zakresu filozofii
czlowieka 1 filozofii polityki, co pozwalalo mi m.in. na czgstsze przyjazdy do
Polski. Jak wykazaly poszukiwania internetowe, zadna uczelnia w Stanach
Zjednoczonych nie specjalizowala si¢ w prowadzeniu on-line zaawan-
sowanych kurséw z filozofii, nawet na poziomie licencjatu, nie mdwiac
juz o nadawaniu tytulu magistra w tym systemie. Niekiedy proponowano
licencjat zawierajacy filozofie, taczac ja jednak z naukami politycznymi albo
teologia, ale nigdy nie oferowano jej jako glownego kierunku. Zwykle tez
wygladalo nato, ze na jednej uczelni filozofii przez internet uczyly nie wigcej
niz jedna czy dwie osoby. Probowano tez zazwyczaj dotrze¢ do studentow
bioracych pierwszy kurs z filozofii, oferujac przedmioty o nazwie Myslenie
krytyczne lub Wprowadzenie do filozofii. Dlatego dobrym pomyslem wydalo
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mi sie podjecie proby zorganizowania zakladu, ktdry specjalizowalby sie
w nauczaniu filozofii on-line na poziomie zaawansowanym.

Zreszta od dawna chodzita mi po glowie historia pewnego kursu Basa
van Fraassena z filozofii fizyki kwantowej w Princeton (1991), ktory nie
odbyl sie, poniewaz wymagal tak zaawansowanej wiedzy, ze nawet w Prin-
ceton bylo tylko czworo studentéw posiadajacych wystarczajace kwalifikacje
1 zarazem zainteresowanych przedmiotem. Przyszio mi wtedy na mysl, ze
zastosowanie nowych technologii (np. video-conferencing) umozliwiloby
udzial takze 0sob z innych osrodkdéw 1 w konsekwencji prowadzenie bar-
dzigj zaawansowanych zaje¢ niz jest to mozliwe w systemie tradycyjnym
na jakigjkolwiek uczelni. Od poczatku nie traktowalem wiec e-learningu
jako szansy na rozszerzenie dostgpnosci nauczania dla studentoéw mniej
zaawansowanych, ale w pierwszej kolejnosci jako szans¢ na podniesienie
stopnia zaawansowania kursow poprzez adresowanie ich do studentow
najlepszych, niczaleznic od miejsca zamieszkania.

Dodatkowy czynnik pomagajacy w podjeciu decyzji zorganizowania
pierwszego w USA licencjatu z filozofii dostgpnego w pelni on-line stanowil
fakt, ze UIS byl juz wowczas jednym z lideréw nauczania w tym systemie,
wyroéznionym znacznym grantem Fundacji Sloana. Mojemu programowi
udalo sie wejs¢ w pule tego grantu, co umozliwito rozruch projektu e-lear-
ningowego, w tym rozwini¢cie dziewigciu kurséw z filozofii; byly nawet
umiarkowane $rodki na reklame. Powstala zatem potrzeba szczegdlowego
opracowania programu nauczania oraz rozwiazan dydaktycznych.

Program studiow

Cale lato poswigcilem na szkicowanie programu nauczania, ktorego
celem bylo przygotowanie studentéw do podjecia studiow doktoranckich.
Zwracalem przy tym uwage na zapewnienie wystarczajacej elastycznosci:
aby program byl pomocny studentom o réznych zainteresowaniach w ramach
filozofii, ardbwnoczesnie aby nie rozdrobni¢ skromnych sit zaktadu na probe
nauczania wszystkiego. Dysponujac tylko czterema do pigciu etatow (lub
ich ekwiwalentow godzinowych), staralem sie, aby zaklad skoncentrowal si¢
na paru dziedzinach. Program studidéw licencjackich w USA powinien miec
mnigj niz 40 godzin semestralnych kurséw przedmiotowych (pozostaly czas
to tzw. electives, czyli przedmioty ogodlne) — jeden przedmiot prowadzony
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przez semestr to zwykle od 3 do 4 godzin. Wspdlnie z moimi kolegami
podjalem decyzje o przyjeciu dwoch szerokich ,.specjalizacyi” — core oraz
values. Termin core jest trudno przetlumaczalny 1 oznacza . rdzen filozofii
analitycznej”; wchodzi do niego filozofia umyslu, metafizyka (analitycz-
na), filozofia jezyka, epistemologia, filozofia nauki 1 logika. Specjalizacja
z dziedziny values, czyli ,,wartosci”, wymaga czterech kursow z filozofii
moralnej, politycznej albo estetyki. UstaliliSmy, ze specjalizacja wymaga
czterech kurséw, w tym dwu zaawansowanych.

Kazdy student musi zaliczy¢ dwa kursy z zakresu, w ktorym si¢ nie
specjalizuje (wartosci albo filozofia analityczna), oraz dwa przekrojowe
kursy z historii filozofii (jeden ze starozytnej 1 Sredniowiecznej, drugi z no-
wozytne]). Wreszcie nalezy zaliczy¢ jeden kurs spoza powyzszych tematow,
np. z filozofii kontynentalnej. Natomiast warunkiem przyjecia na studia
licencjackie z filozofii, co nastgpuje najwczesniej na drugim roku innych
studidw, jest uprzednie zaliczenie dwu kursow z filozofii: jednego z myslenia
krytycznego lub z logiki, drugiego z dowolnej dziedziny filozofii (wystar-
czy przejsc taki kurs nawet w liceum, co w USA jest rzadkie, ale mamy tez
studentow zagranicznych). Chcemy bowiem, azeby osoby zaczynajace nasz
program posiadaly juz przedsmak wiedzy o filozofii (w praktyce te wymogi
mozna czasem spelnic juz w trakcie pierwszego semestru studiowania u nas,
ale do tego czasu przyjecie do programu ma charakter warunkowy).

Podjelismy decyzje, ze na naszych studiach licencjackich nie bedzie
si¢ mozna specjalizowaé w zakresie historii filozofii, chodzi nam bowiem
o wyksztalcenie w studentach umiej¢tnosci analitycznego, racjonalnego
myslenia i argumentowania, a wiedze o charakterze historycznym traktuje-
my jako tlo do uprawiania filozofii. Dlatego nie oferujemy zaje¢ z historii
filozofii poza wymaganymi kursami przekrojowymi, prowadzonymi na
zasadzie godzin zleconych przez doswiadczonych nauczycieli filozofii —nie
planujemy bowiem zatrudniania w tej dziedzinie.

Poczynilem tez kilka niekonwencjonalnych krokow, takich jak po-
dzielenie czterogodzinnego kursu etyki na dwa dwugodzinne. Pierwszy,
wymagany od wszystkich studentdéw, to wprowadzenie do etyki. Pdznicj
studenci maja wybor. Na zajecia z zaawansowanej filozofii moralnej mozna
si¢ zapisac tylko po zaliczeniu kursu pierwszego 1 nie sa one wymagane,
co umozliwia znaczne podniesienie poziomu. W zamian — lub dodatkowo
do filozofii moralnej — mozna zaliczy¢ tez dwugodzinne zajecia z etyki
stosowanej (np. z etyki komputerowej). Chodzito mi po czesci o to, zeby
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studenci podeymujacy rozne kursy z etyki stosowanej nie musieli za kazdym
razem spedzac po pdl semestru na uczenie si¢ podstaw teorii etycznej; co
wigcej, instruktorzy etyki stosowanej sa czgsto specjalistami w danej dzie-
dzinie szczegolowej, a nie profesjonalnymi filozofiami. Jest zatem lepiej,
edy student ma wprowadzenie do etyki ze specjalista od tej problematyki,
a pdzniej zapisuje si¢ na kurs z etyki stosowanej lub z teorii moralnych, nie
powtarzajac kazdorazowo wprowadzenia do etyki.

Ponadto kazdy student musi zaliczy¢ seminarium licencjackie. Rowniez
ten przedmiot jest podziclony na dwie czgsci, po dwie godziny zaliczeniowe
kazda. W pierwszej czgsci studenci maja przedsmak poziomu oferowanego
na dobrych studiach magistersko-doktorskich; ta czes¢ kursu jest czesto
zaliczana takze przez studentéw studidw magisterskich. Nauczamy tam
obecnie albo problematyki wolnej woli, albo teoria specjalnych zobowia-
zan moralnych; obie wersje oparte sa na artykulach z pism naukowych.
W czgsci drugiej pomagamy studentom ,,wyszlifowa¢” ich najlepsza prace
semestralna, tak aby stanowila dobry esej wymagany w czasie aplikacji
na studia magistersko-doktorskie. Seminarium to jest zawsze prowadzone
przez dwoje pelnoetatowych pracownikdéw 1 stanowi jedno z trudniejszych
zaje¢ do prowadzenia, mimo ze mamy w nim do 14 studentéw. Wynika to
z faktu, ze analizujemy ze studentami szczegoly argumentow oraz popra-
wiamy wspdlnie rézne wersje prac koncowych.

Realizacja programu studiéw przez zakfad filozofii

Powyzej omowilem zawarto$¢ seminarium konczacego program licen-
cjacki w UIS. Interesujaca moze by¢ tez struktura tematyczna innych kursow.
Korzystajac z tego, ze miclismy relatywnie wolng rgke w zatrudnianiu,
w ciagu nastgpnych dwadch lat udalo mi si¢ pozyskaé osoby idealnie odpo-
wiadajace mojej wizji programu. Pierwszym zatrudnionym byl absolwent
Princeton, ktory w trakcie studiow pelnil funkcje asystenta Saula Kripkego,
a potem Davida Lewisa. John Barker jest w stanie uczy¢ prawie kazdego
przedmiotu z zakresu z filozofii analitycznej (od zaawansowanej logiki, ktdra
wykladal w Pittsburgu, do filozofii j¢zyka 1 umystu). Pozyskalismy takze
absolwentke MIT, wspolredaktorke antologii na temat metafizycznych wlas-
nosci trwania obicktow fizycznych. Roxanne Marie Kurtz ma jednoczesnie
doktorat z filozofii polityki 1 byla zainteresowana nauczaniem w zakresie
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obu tych dyscyplin. Poza tym zatrudniamy na godziny adiunktow z USA,
Polski, Izracla, Finlandii 1 Wielkiej Brytanii posiadajacych znaczny dorobek
naukowy z zakresu estetyki, filozofii nauki, etyki stosowanej oraz filozofii
kontynentalnej, ktorzy ucza wylacznie w tych dziedzinach, lub wyjatkowo
prowadzimy kursy wprowadzajace. Natomiast z historii filozofii, nauczane;j
jako sekwencja dwoch kurséw wprowadzajacych, preferujemy osoby o du-
zym doswiadczeniu w nauczaniu filozofii w liberal arts college (uczelniach
humanistycznych).

Kurs ,,Osoba, tozsamosé, godnos¢™ potraktowalismy jako zaawan-
sowane wprowadzenie do filozofii, ktére pomaga studentom w przyjeciu
ujednoliconego, w szerokim sensie analitycznego, sposobu filozofowania.
Kurs ten oferujemy zwykle latem, tak aby poprzedzal pierwszy pelny semestr
(struktura taka jest mozliwa dzigki temu, ze jestesmy przede wszystkim pro-
gramem e-learningowym 1 wyjazdy wakacyjne nie kloca sie z wykonaniem
jednego kursu zaje¢ internetowych).

Nastepnie studenci wybieraja zwykle analityczne ,,Wprowadzenie
do epistemologii 1 metafizyki™, pierwszy z dwu kursow z historii filozofii,
a takze logike. Wiosna zabieraja si¢ za etyke, dalszy ciag historii filozofii,
czgsto za filozofig moralna 1 maja wybor miedzy wprowadzeniem do filozofii
polityki, filozofia nauki, estetyka i paroma innymi kursami. Na drugim roku
rozpoczynaja kursy zaawansowane, np. filozofi¢ spoleczna, etyke w obliczu
specjalnych wigzi moralnych lub wartosci w polityce. Kursy z dziedziny core
sa zwykle nieco bardziej zaawansowane, np. filozofia umyshu, a zwlaszcza
metafizyka analityczna 1 filozofia j¢zyka.

Licencjantom, a nawet studentom studiow magisterskich oferujemy
najczescie] zajgcia ogdlne, np. teori¢ moralna, filozofie nauki lub filozofie
jezyka. Mniej mamy natomiast zaj¢é specyficznych, ktorych przedmiot
zwykle jest blizej zwiazany z zainteresowaniami instruktora niz potrzebami
dydaktycznymi. Wyjatek stanowia kursy bardzo zaawansowane. Oferuje-
my dwa kursy specjalne z zakresu nowo tworzonej subdyscypliny, jaka
jest filozofia komputerow. Jest to etyka komputerowa prowadzona przez
specjaliste z wydzialu Computer Science oraz mdj kurs migdzynarodowy
dotyczacy filozoficznych problemdw zwiazanych z komputerami. Kurs ten
zostal zorganizowany pomiedzy uczelniami z USA, Szwecji, Greeji 1 Wloch,
po czgsci dlatego, zeby uwzgledni¢ rozmaite perspektywy badawcze w tej
nowo powstajace] dziedzinie. Profesorowie z tych uczelni wyglosili po
jednym lub dwa referaty e-learningowe (nagrywane kamera) umieszczone
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na platformach kursu w USA 1 Szwecji, na ktérych odbywaly si¢ réwniez
dyskusje asynchroniczne.

Doswiadczenie w nauczaniu kurséw migdzynarodowych on-line
zdobylem juz wczesniej, prowadzac (w jezyku angielskim) zajgcia na
temat ,,Racjonalnos¢ a wybor moralny™ dla studentow ze Szkoly Gloéwnej
Handlowej 1 UIS. Doswiadczenia z tego ostatniego kursu opisalem w pismie
,.E-Mentor” (20006), za$ kwesti¢ miedzynarodowej wspolpracy e-learningo-
wej w . Formamente™ (2008a).

Dydaktyka w skali poszczegdlnego przedmiotu
oraz profil studenta

W ramach e-learningu wicle oséb najbardziej interesuje sie tym, co sie
robi w poszczegolnej klasie, tj. jak nauczanie on-line rzeczywiscie przebiega.
Ot6z kazdy przedmiot prezentowany jest jako seria wykladow (z odnosni-
kami internetowymi, ktore stanowia integralna czes¢ wykladow). Kazdemu
wykladow1 towarzyszy dyskusja asynchroniczna prowadzona raz lub dwa
razy w tygodniu. Wykladowca podaje pytania, a studenci maja kilka dni na
udzielenie pierwszej odpowiedzi, a potem jeszcze czas na skomentowanie
wypowiedzi paru innych studentéw. Zwykle staramy si¢, by autor wyktadow
byl réwniez prowadzacym zajgcia, przynajmniej w niektdrych grupach, 1 aby
byl dostgpny dla studentow e-mailowo, co rézni nas np. od British Open
University lub Polskiego Uniwersytetu Wirtnalnego (2009b, ¢).

Zasadnicza forma prowadzenia zajec jest u nas dyskusja. Staramy sie
zachowa¢ zloty srodek pomigdzy dwoma ekstremami. Pierwszym ekstre-
mum, popularnym w szkotach pomaturalnych (community colleges) w USA,
jest tzw. konstruktywizm edukacyjny pozwalajacy studentom na niezorga-
nizowane ,.grupowe dochodzenie do prawdy™ w procesie dyskusji. Drugim
ekstremum, popularnym w tradycji brytyjskiej edukacji na odleglosc, jest
traktowanie kursu e-learningowego jako czytania tekstow z instruktorem
(readings). W tym pierwszym systemie rola edukacyjna dyskusji z innymi
studentami (peer-to-peer interactions), a zwlaszcza jej ukierunkowania
przez profesora, jest przeceniana; natomiast w tym drugim systemie jest
ona niedoceniana. My natomiast postgpujemy zgodnie z metoda nauczania
asynchronicznego (rozwinieta przez Asynchronous Learning Networks),
w ktorej gldwnym migjscem zajeé e-learningowych jest ukierunkowana
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dyskusja, w ktorej profesor nie wyrzeka sie roli nauczyciela, podejmujace-
go m.in. obowiazek poprawiania bledéw, jakie moga si¢ w takiej dyskusji
pojawic (w przeciwnym razie pojawia si¢ czgsto tzw. falszywy konsensus).
Profesor tworzy takze dobra atmosferg do prawdziwej dyskusji edukacyjne;.
Dyskusja taka pozwala studentom na formulowanie 1 szlifowanie argumen-
toéw, a zatem na lepsze zrozumienie tematu.

Studenci oceniani sg z dyskusji, ale gldwna czes¢ oceny opiera si¢ na
dwoch lub trzech egzaminach oraz pracy pisemnej. Praca pisemna zwykle
ma forme analitycznego eseju (position paper). Po przedstawieniu problemu
oraz tezy student buduje argument na jej poparcie, nastgpnic odpowiada na
potencjalne zarzuty przeciwnika w dyskusji, nickiedy uwzgledniajac pew-
ne sugestie strony przeciwnej w ostatecznym sformulowaniu swojej tezy
1 argumentu. Zwykle praca nad esejem przechodzi trzy stadia:

1. Zapoznanie si¢ z tematem 1 sformulowanie tezy.

2. Napisanie w punktach planu pracy (sentence outline).

3. Napisanie 1 poprawa samego eseju.

Na kazdym etapie nastgpuje dyskusja eseju (lub jego wstepnej formy)
z innymi studentami, a takze z instruktorem. Oceniamy przede wszystkim
jasnos¢ 1 klarowno$¢ argumentu, jego spojnosc, relewantnosé, wykorzystanie
odpowiedniej literatury przedmiotu 1 ewentualnie oryginalnosc.

Egzaminy maja zwykle charakter testow wielokrotnego wyboru, cho-
ciaz czesto na egzaminie konicowym trzeba takze napisaé krotkie eseje. Jest
on ograniczony czasowo, np. do 60 minut, i czgsto proktorowany. Proktoro-
wanie to podchodzenie do egzaminu w miejscu publicznego zaufania, np.
w innej uczelni lub bibliotece publicznej, gdzie odpowiedzialny pracownik
sprawdza tozsamos¢ studenta 1 nadzoruje, aby nie sciagano. Forma ta, po-
wszechnie przyjetaw USA, powoduje, ze nigdy nie jest konieczne osobiste
stawienie si¢ studentdw na terenie uczelni w trakcie studiowania (co nie
byloby rozwiazaniem dopuszczalnym prawnic w Polsce. Umozliwia to
udzial w zajeciach e-learningowych studentow pozbawionych mozliwosci
fizycznego przyjscia na uczelnie, np. 0sob przewlekle chorych, zolierzy
stluzby czynnej na misjach zagranicznych, osob samotnic wychowujacych
dzieci, podrézujacych zawodowo (mamy np. pilota awionetki 1 koncertuja-
cego piosenkarza), prowadzacych biznes, pozbawionych wolnosci oraz 0sob
z zagranicy, ktore nic wymagaja wizy USA, zeby u nas studiowac.

Wedle przyjetych w USA standarddéw tylko zajecia prowadzone
w 100% w internecie, bez wymogu przyjazdu na spotkanie wprowadzaja-
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ce czy na egzamin, sg e-learningiem. Wszystkie zajecia, ktore wymagaja
osobistego kontaktu, nawet tylko w celu zapisania si¢, to juz nauczanie
w systemie mieszanym (blended learning)'. Jest tak dlatego, ze e-learning
pozwala na pelna mobilnos¢ geograficzna, umozliwiajac studiowanie oso-
bom z podanych wyzej grup.

Kim sa nasi studenci? Profil studenta uczestniczacego w moich zaj¢-
ciach w USA jest bardzo zréznicowany — od typowych studentow w wieku
18-23 lat, poprzez tych, ktorzy zapisuja si¢ na studia nieco pdzniej (24-29
lat), do studentéw w wieku nietradycyjnym (3059 lat) 1 nielicznych stu-
chaczy ,trzeciego wieku™ (od 60 lat). Mamy wiecle 0sdb pracujacych albo
wychowujacych dzieci, lub jedno 1 drugie, ktdre znajduja czas (czgsto tylko
godzing dziennie) na edukacj¢. Jest wicle 0sob na wysokich stanowiskach,
zainteresowanych przedmiotem jako hobby lub prowadzacych wlasne fir-
my, czesto dysponujacych wspaniala umicjetnoscia organizacji pracy, ale
niedysponujacych czasem na dojazdy 1 przesiadywanie w klasie. Sa takze
osoby korzystajace ze wsparcia finansowego dla bezrobotnych, sg liczni
zolnierze stuzby czynnej, przewlekle chorzy, osoby towarzyszace rodzinie
na placowkach, a nawet wigzniowie. Jest tez sporo studentéw miedzyna-
rodowych uczestniczacych w naszych zajgciach z Hiszpanii, Izraela czy
Dalekiego Wschodu.

Okazalo sig, ze zainteresowanie naszym programem jest tak duze, iz
przyjmowanie do programu on-line ma charakter konkursowy. Jakkolwiek
nicktorzy studenci zapisuja si¢ na nasz licencjat (a ostatnio takze ma magi-
stertum z filozofii, oparte na troch¢ innej strukturze 1 wspolorganizowane
z sekcja studiow indywidualnych naszej uczelni) dla zaspokojenia osobi-
stych zainteresowan, wigkszo$¢ idzie na studia doktorskie lub magisterskie.
Wielu absolwentéw naszego programu e-learningowego dostato si¢ do
programow doktorskich z pelnymi stypendiami, co $wiadczy posrednio
o coraz wickszym zintegrowaniu e-learningu w USA z gléwnym nurtem
nauczania akademickiego.

Wykazano (jest to tzw. teza braku znaczacej réznicy — the no-significant
difference thesis), ze rezultaty edukacyjne nauczania on-line nie rdznia si¢

! Kursy ,,wspomagane przez intemet” (web-enhanced) to takie, w ktorych nie wiecej
niz 20% zaje¢ odbywa si¢ poprzez internet, np. wowczas, gdy nauczyciel wyjezdza na
konferencje lub gdy podaje w sieci wyniki egzaminéw 1 niektore prace domowe.
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zasadniczo od wynikow nauczania w kampusie?. W coraz wickszym zakresie
jest to przyymowane do wiadomosci przez szkoly wyzsze 1 pracodawcow.

Nauczanie w systemie mieszanym

W latach 2001-2004 prowadzilem na mojej uczelni senacka podkomi-
sj¢ do spraw nauczania przez internet. RozwazaliSmy tam uwarunkowania
strukturalne 1 tzw. waskie gardla w rozwoju e-learningu. Przewodniczacym
komisji ds. technologii, ktorej czesé stanowila moja podkomisja, byl Lee
Frost-Kumpf, jeden znajbardziej przenikliwych umystow, jakie spotkalem.
Sugerowal on, ze nauczanie przez internet, podobnie zreszta jak nauczanie
w systemie tradycyjnym w kampusie, to przypadki skrajne, plasujace sie
na przeciwleglych krancach spektrum form wykorzystania nowoczesnych
technologii w nauczaniu akademickim.

Frost-Kumpf uwazal, ze nauczanie w przyszlosci to praca studentéw
z multimediami, takimi jak zaawansowane animacje (stosowane w roz-
nych dziedzinach od eksperymentéw naukowych do realizacji projektow
architektonicznych), gry strategiczne, dostep do interaktywnych wykladow
najwybitnigjszych uczonych oraz interaktywne programy e-learningowe.
Natomiast praca w klasie to uwienczenie i podsumowanie tych doswiadczen,
zreszta wsparte pomocami multimedialnymi, miedzy innymi shuzacymi do
pokazania pracy wykonanej w srodowisku wirtualnym. Nie zgadzalem sie
wowczas z tym pogladem sadzac, ze niczaleznos¢ geograficzna, jaka daje
pelny e-learning, jest wazniejszym czynnikiem.

Poznigjsze badania, w formie analizy czynnikowej efektdw naucza-
nia (learning outcomes), przeprowadzone w City University of New York
1 replikowane w innych osrodkach, wykazaly, ze inne aspekty nauczania
sa lepiej przekazywane w budynkach uczelnianych, a inne przez internet.
Wynika z tego w sposob posredni, ale nader jasny, ze istnicje mozliwosé
stworzenia kursu taczacego odpowiednie aspekty nauczania tradycyjnego
1 nauczania przez internet, ktory bedzie sie charakteryzowal lepszymi wy-
nikami niz nauczanie w kazdym z tych systeméw z osobna. Wniosek ten

2 The No Significant Difference Thesis, por. T.L. Russell, The No Significant Difference
Phenomenon (2001, IDECC, wyd. 5). Rowniez: http://www.nosignificantdifference.
org/.
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zostal potwierdzony empirycznie, mianowicie wykazano, ze wyniki dobrze
prowadzonego nauczania po cz¢sci w kampusie, a po czesci w internecie,
sa do 20% lepsze niz wyniki nauczania uzyskane w ktorymkolwiek z tych
systemow z osobna. Jest to glowny argument na rzecz nauczania w systemie
mieszanym.

Gloéwnym czynnikiem lepigj przyswajalnym w e-learningu jest argu-
mentatywna dyskusja, umiejgtnos¢ bardzo istotna w uprawianiu filozofii.
Wypowiedz e-learningowa w systemie asynchronicznym daje studentom
czas 1 spokoj na zastanowienie si¢, a takze mozliwos¢ sprawdzenia zrodel.
Jest to wiec zwykle wypowiedz bardziej przemyslana, amniej emocjonalna;
nie maja tez wplywu na udzial w dyskus;ji e-learningowej cechy przypadko-
we dlajej przedmiotu, np. trema lub aparycja wypowiadajacego si¢. Innym
pozytywem nauczania przez internet jest tatwy dostep do rozmaitych danych
czy artykulow. Natomiast glowny czynnik lepiej przekazywany w klasie
to wartos¢ emotywna. Nauczyciel w klasie korzysta z komunikacji nie-
werbalnej, mogac w znacznej mierze wplywac na poglady, oceny, a nawet
postawy uczniéw. W nauczaniu akademickim jest to szczegolnie wazne, gdy
przekazuje si¢ wiadomosci 1stotnie nowe o znaczeniu Swiatopogladowym,
czesto wplywajace na zmiang paradygmatu poznawczego.

Nauczanie w systemie mieszanym nie jest tatwe. Przy pierwszych
prébach, gdy prowadzilem w tym systemie zajecia z myslenia krytycznego,
klopot polegal na tym, ze rézni studenci wybierali sobie medium, w ktéorym
wedle nich kurs odbywal si¢ naprawde, natomiast to, co mialo miejsce
w tym drugim medium, uwazali za dodatek. Tak wigc niektérzy oddawali
si¢ nauczaniu e-learningowemu, uczestniczac w dyskusji w internecie, na-
tomiast w klasie fizycznej byli ospali 1 niezmotywowani, uwazajac, ze to,
co sie tam dzieje, stanowi jedynie powtdrzenie dla osob niedajacych sobie
rady w e-learningu. Inni natomiast uwazali, ze jest to kurs ,normalny™,
czyli w kampusie, a tylko wspomagany elektronicznie w tym sensie, ze
pewne materialy sa zamieszczone w internecie. Dopiero prowadzac zajecia
w systemie blended learning po raz drugi, udalo mi si¢ w pelni zintegro-
wac cz¢s$¢ prowadzong w kampusie 1 czg$S¢ e-learningowa, a co wazniejsze
— przekonac studentow, ze mamy do czynienia z jednymi, spojnymi zajeciami
przebiegajacymi w rownej proporcji on-line 1 w kampusie.
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O perspektywach e-learningu filozoficznego

Mozemy mowi¢ o krotko- 1 Srednioterminowych perspektywach
e-learningu z filozofii w Polsce 1 w skali swiatowe]. Mozna by sie tez po-
kusi¢ o pewne prognozy, czy raczej idee, realizacji w skali dlugotermino-
wej, aczkolwiek maja one nieco ograniczong warto$¢ poznawcza — Czynie
to w innych publikacjach (Boltu¢ 2004, 2007b, 2008a, 2009a; Boltu¢ P.,
Boltu¢ M. 2004].

W Polsce e-learning z filozofii wystgpuje w Szkole Glownej Handlo-
wej, Polskim Uniwersytecie Wirtualnym?, a takze w paru innych uczelniach
(Boltuc 2007a), natomiast niezwykla role moglby on odegrac¢ w rozszerzaniu
dostepnosci naszego przedmiotu w nauczaniu licealnym, dlatego ze naucza-
nie filozofii w systemie mieszanym umozliwialoby w malych osrodkach
tylko rzadkie (np. comiesigczne) spotkania z nauczycielem filozofii, gdyz
reszta lekcji, w tym kontakty migdzy uczniami, odbywalaby si¢ gldwnie
w internecie (Boltu¢ 2009b). Mam réwniez nadzieje, ze niz demograficzny
spowoduje, 1z przynajmniej jedna z uczelni w Polsce zdecyduje si¢ na ofe-
rowanie licencjatu lub magisterium z filozofii w systemie e-learningowym
(. w warunkach polskich 70% zaje¢ odbywaloby si¢ w internecie). Byloby
jeszcze lepiej, gdyby tego rodzaju program mial charakter ogélnopolski
1 wlaczal najwybitniejszych filozofow z calego kraju (a by¢ moze tez
z zagranicy). Dotarlibysmy w ten sposob do calej grupy osob pozbawionych
dzisiaj pelnych szans edukacyjnych, np. kobiet w cigzy 1 wychowujacych
male dzieci, oséb pracujacych w nieregulowanym trybie pracy lub tych
z bardzo odleglych osrodkéw 1 Polakow z zagranicy.

Rowniez w skali migdzynarodowej nauczanie filozofii on-line rozwija
si¢ obecnie zdecydowanie za wolno. Po przezwycigzeniu opozycji teore-
tycznej, promulgowanej przez takich autordéw, jak Hubert Dreyfus 1 Charles
Ess, dzisiaj braki w tym zakresic sa gléwnie skutkiem inercji. Obecnie
e-learning jest jedyna forma edukacji cechujaca si¢ stalym przyrostem
studentéw. Nikly udzial filozofii w tym nurcie powoduje oslabienie roli
filozofii wobec innych dziedzin, nawet w zakresie nauk humanistycznych
1 spolecznych (2005a, 2007a).

3 S. Iwanowski, L. Zaorski-Sikora, E-filozofia: e-learning i b-learning w nauczaniu
filozofii, [w:] A. Pobojewska (red.), Interaktywna edukacja filozoficzna: metody — techniki
— $rodki (w druku).
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UIS specjalizuje si¢ w prowadzeniu silnych studiéw licencjackich
z filozofii 1 w tym zakresie jest liderem w skali globalnej, choé¢ dobre
programy wystepuja tez w Kanadzie 1 na antypodach, gléwnie w Nowej
Zelandii. Istnieje tez mieszany system nauczania filozofii w British Open
University — od licencjatu az do doktoratu, ale studia te nie s dostgpne geo-
graficznie poza sfera wystepowania , lokalnych tutorow™ tej uczelni, wiaza
si¢ tez z innymi problemami (2009¢)*. UIS jest obecnie zainteresowany
wspolpraca z uczelnia dysponujaca studiami magisterskimi (i przynajmniej
paroma zainteresowanymi pracownikami naukowymi znajacymi filozoficz-
ny jezyk angielski) w celu otwarcia magisterium migdzykontynentalnego.
W tym zakresie dazymy do rozwiniecia wlasnego programu, ktéry oparty
jest czesciowo na modelu iterdyscyplinarnym (obecnie wspdlpracujemy
z programem Liberal and Integrative Studies na naszej uczelni), anie dy-
scyplinarnym, 1 mamy nadziej¢ na jego przeksztalcenie w wysokiej klasy
miedzynarodowy program magisterski’.
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