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kacje filozoficzna — wykorzystaé w celu odwrocenia tych alarmujacych
trendow.

WANDA KAMINSKA

W DOBRYM TONIE JEST BYC ,NA NIE"?

Wyglada na to, ze pogubilismy si¢ z idea nauczania filozofii. Pogubilismy
si¢ w chwili, gdy potrzebna jest nam jednos$¢, dzigki ktorej filozofia moglaby
wzmacnia¢ swdj status naukowy, kumulowaé swoja tradycje w kulturze,
przeistaczac 1 zmienia¢ kierunek recepcji na mocy dyskursu dydaktycznego.
Animozje w srodowisku filozoficznym, uruchamiajace si¢ po wszystkich
administracyjnych ustaleniach, odslaniaja slabosci naszego srodowiska:
atomizacje, niech¢¢ do wspdlnej pracy, brak umiejetnosci wsluchiwania
si¢ w argumentacje adwersarza'. Tzw. krytyczne myslenie wspiera cynizm
wobec tych, ktorzy wypracowywali poprzednie zapisy podstawy. W dobrym
tonie jest by¢ , nanie” wobec ,.dydaktycznego™1,.spolecznego”™ myslenia na
gruncie filozofii, by¢ ,.na nie” wobec poczynan decydentow. Jestesmy tak
niechetni do zobicktywizowania wlasnej dydaktyki, ze na kazdy inny niz
nasz model nauczania patrzymy podejrzliwie. To juz nie jest profesjonalny
indywidualizm, to zawodowa kaprysnos¢ kaze nam mysle¢ wedle opinii
uswigconych osrodkow akademickich. Mozna odnies¢ wrazenie, ze to za-
wodowe wydelikacenie powoduje minimalizm oraz rozproszenie w filozofii.
Nadal chcemy uczy¢ swojej (Srodowiskowej lub prywatnej) filozofii, a nie
widzimy dyscypliny, ktdra powinna by¢ uformowana w przekaz wiedzy,
z celami, metodami 1 ewaluacja. Jak to zrobié, jesli nie widzimy dyscypli-
ny wiedzy w odniesieniu do innych dyscyplin, a filozofig nazywamy tylko
swoje badania, tematy, granty, podreczniki, konferencje? Czyzbysmy juz
tylko chcieli pisac ,.dla swoich™? Moze dlatego tych ostatnich jest coraz
mnigj. ..

! Rozumiem, ze sg to cechy wigkszosci grup zawodowych w Polsce, ale czy my
musimy je powielac?
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Aktualnie filozofowie (osoby uprawiajace ten zawdd) dziela si¢ na
aprobujacych 1 nieaprobujacych idei wprowadzenia filozofii do szkél. Po-
§rod tych pierwszych rozgrywa si¢ nadal walka o realizacje tej idei. (Mozna
nawet powiedzie¢: idea czesciej ich dzieli niz laczy). Posrdd negujacych
mozna wyrdznic:

— teoretykdéw indywidualistow oddanych pracom badawczym, zaczy-
najacych myslenie o filozofii wraz z uzyskanym doktoratem; do
tego poziomu edukacja filozoficzna miesci si¢ w modutach wiedzy
mnej niz filozofia; w opinii tej grupy osob edukacja systemowa
1 matura sa zbgdne, poniewaz Olimpiada Filozoficzna wystarczy,
by popularyzowac wsrad licealistow ten typ wiedzy;

— teoretykow 1 praktykdéw aspolecznych, ktérzy sceptycznie odno-
sza si¢ do wszelkich prob obicktywizowania wiedzy filozoficznej
zgodnie z rozpowszechnionym pogladem, ze wszystko, co wazne
w filozofii miesci si¢, jesli nie poza szkola, to na pewno poza slo-
wami — glosza nicuchwytnos¢ celdw nauczania;

— akademicy urazeni, skrytykuja kazda inna niz wlasng koncepcje
nauczania filozofii, nie zauwazajac wysitku oraz wynikéw pracy
Lprzeciwnikow”.

Nauczyciele 1 teoretycy filozofii aprobujacy jej szkolny wymiar sa
rowniez podzieleni. Nie tylko koncepcyjnie (dominuje tutaj kontrower-
syjne, bo nie za bardzo uprawomocnione napigcie: w warunkach polskich:
Pilat—Grobler, historia filozofii — problem), ale 1 znaczeniowo:

— pragmatycy zgadzaja si¢ na wprowadzenie filozofii ze wzglgdu na

godziny?;

— akademicy, ktérzy widza jeden model dydaktyki filozofii, zmocna
misja wykorzenienia jej innych typow — przywolywany jest czgsto
argument z czystosci poprawnej recepcji filozofii w Polsce;

— filozofowie aprobujacy wszelkie zmiany —tzw. nieprzeszkadzajacy
— nawet nie bedacy strona w sporze;

? Ten motyw, silnie oddzialujacy na lewicujaca cze$¢ naszych swiatopogladow, jest
W gruncie rzeczy nie do przyjecia. Jesli mamy wprowadzac filozofie tylko dla godzin
naszych absolwentow, to, przy braku pedagogizacii i dydaktyki szczegolowej, nie warto,
poniewaz szybko okaze sie, ze ,.krol jest nagi”. Trudno jest z pozycji kiepskich prakty-
kow wprowadzad systemowe zmiany. Ten argument zreszta odslania cynizm naszego
srodowiska, ktore znowu chee co$ ,,ugrac dla siebie” lub dla tzw. filozofii.
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— nauczyciele ,,podtablicowi”, zostawieni sami sobie, nigjednokrotnie
bezradni z powodu nickompetencji ,,akademikow”, niejednokrotnie
geniusze nauczania;

— tzw. chetni, wylacznie z postawa, mniej lub bardziej zainteresowani
wspolpraca na rzecz wprowadzenia filozofii do szkol, niezaleznie
od pogladu na sprawg.

Te ,,podzialy” sa pogladowym, a nie merytorycznym, zapisem obserwa-
¢ji1rozmow Srodowiskowych. Odzwierciedlaja jednak stan opinii, z ktdérymi
mamy do czynienia w postawach wobec dydaktyki filozofii.

Snuje te rozwazania, aby pokazaé, ze problem dydaktyki filozofii ma
wymiar srodowiskowy. Jest bowiem pochodna koncentracji srodowiska
wokol idei filozofii, a nie wokél pytania o koncepcje czy model nauczania.
Najpierw musimy stworzy¢ przedmiot w kontekscie refleksji nad dyscypli-
na wiedzy zwang filozofia, a pdzniej dopiero obserwowac osadzenie tego
przedmiotu we wspdlczesnym ksztalceniu, zmieniac¢ rozklad akcentow itd.
Na razie wydaje si¢, ze mowimy jezykiem ,.ofiar systemu™. Wskazujemy,
ze przedmiot jest obcy wspdlczesne) mlodziezy, ze dyscyplina nauki nie jest
wkomponowana w kulture, ze dyrektorzy szkol nie lubia filozofii. Przypo-
mina si¢ baletnica, ktorej przeszkadza rabek u spodnicy.

A gdyby tak jednak pomysle¢ o teorii dydaktyki filozofii? Jest ona
niezbegdna przy wszystkich celach nauczania tego przedmiotu, na wszyst-
kich poziomach ksztalcenia filozofii. Tam, gdzie nie potrafimy rozeznac sig
w stanie wiedzy naszych nauczycieli, tam, gdzie wylacznie deklaratywnie
traktuyjemy wiadomosci naszych uczniéw, tam, gdzie mamy do czynienia
z bledna dydaktyka, niszczaca tozsamos$¢ ucznia, jego dociekliwosc, jednosce
jego mysli, odczuwania, jego rozumienia, tam, jest potrzebna dyscyplina
metaprzedmiotowa. Jakze tatwo jest . brylowac” filozofom posrod mlodych
adeptoéw sztuki dociekania, manipulowac ich naturalnag tendencja do egoty-
zmu, kierowa¢ neurotyzm mlodziezy naszych czasow w strone solipsyzmu.
Wydaje sig, ze aporetycznym charakterem filozofii wylacznie inspirujemy
ucznidow, a nie uczymy. Probujemy pokaza¢ im wielkos¢ pytan, ale nie
wymagamy odpowiedzi. Nikt, kto ma cho¢ trochg zywego swiatla umyshu
nie bedzie wierzyl w rozwiazania, ktore taczy aporia. Nie nalezy sie chyba
dziwi¢, ze skonczyl sie pozytywny czas dla filozofii. Kiedy ktos kiepsko
uczy, miesza w glowach wielu ,,wyzwolonych™ od rzeczywisto$ci uczniow.
Niewythumaczony odpowiednio wicloglos w filozofii uczy relatywizacji
wielu dyskursow 1 jesli ktos nadal chee dociekaé stusznosci 1 prawdy, musi
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uciec z filozofii. Nie jest wcale rzadkim przypadkiem traktowanie (najpierw
przez nauczycicli, a potem przez uczniow) wielkich filozoféw ,.po partner-
sku”. Studenci, wykluczeni z uczestnictwa w popkulturze, przychodza na
zajecia jak po terapi¢ lub — przekonani o swojej wielkosci — przychodza
dokona¢ przelomu na miar¢ Tomasza lub Kanta. Jedni 1 drudzy przezywaja
potezny kryzys na Il roku, gdy uswiadamiaja sobie pozor swoich pierwszych
motywow podjecia studiow. Ktos§ im wmowil, ze wszelkie teksty kultury sa
do polknigcia w kazdym wieku 1 natychmiast. Nauczenie ich szacunku dla
filozofii, ktora otwiera przestrzen rozumienia idei oraz rozeznania w rze-
czywistosci, otwiera 1 powoduje progres, jest w tych warunkach ogromna
sztuka, wymagajaca kunsztu pedagogicznego na najwyzszym poziomie.

Myslenie stereotypowo akademickie na ogol nie dostrzega aspektu
dydaktycznego, problemowego. Moze dlatego koncepcja ksztalcenia
systemowego, zawierajacego etap propedeutyczny, interdyscyplinarny,
z podstawami logiki 1 myslenia normatywnego (dla wielu jest to nadal
myslenie ideologiczne), jest tak trudny do zaakceptowania. Na gruncie
teorii dydaktyki stawiam za Brunerem pytanie o modelowanie wiedzy na
poziomie ucznia szkoly podstawowej, gimnazjalnej, ponadgimnazjalne;j.
Pytam tez — przy wyborze programu nauczania — jak daleko wiedzy ucznia
1 licealisty do myslenia naukowego, akademickiego 1 czy absolwent liceum
po trzyletnim kursie z filozofii w szkole ma mozliwos¢ w dalszej edukacji
na uniwersytecie osiagnigcie poziomu wspolczesne) wiedzy w filozofii.
Tak, to pytanie o status wiedzy filozoficznej z punktu widzenia srodowisk
akademickich. To one wszak maja sprawowac mecenat nad podstawa pro-
gramowa z filozofii, one tez maja udowodnié, ze matura z filozofii nie jest
do selekcji ,.swoich™, ze moze sprawdzaé umiejgtnosci ucznia niezbedne
przy wyborze innych kierunkdéw studiow. Tu si¢ kolo zamyka. Filozofia
spotyka si¢ z niefilozofia poprzez korytarze wiedzy ...

Istnieje niebezpieczenstwo, ze ,,spontaniczna’’ praktyka bez teorii bg-
dziemy na lekcjach filozofii unifikowali jakas postaé wiedzy ,.powszechnie
przyjete;”, wiedzy doksalnej, ktora skutecznie blokuje granice episteme.
O jaki typ wiedzy filozoficznej chodzi? O taki, ktéry w oparciu o wiedzg
zapamig¢tana 1 zrozumiang pozwoli na genecrowanie odpowiednich umiejet-
nosci filozoficznych. Droga do ich uformowania jest co najmniej tak daleka
jak 1w innych dyscyplinach wiedzy. Tak jak matematycy sa przekonani, ze
pracuja narzecz umiej¢tnosci matematycznych swoich uczniow 1 studentow,
tak jak adepci sztuki sa wprowadzani w arkana niezbednych sprawnosci,
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tak tez filozofowie moga uczyni¢ swoja dziedzine przedmiotem namystu
dydaktycznego. Czy jednak nie zgubiliSmy si¢ z powodu utraty przekonania,
ze filozofia jest sztuka? Chyba tak, skoro mowimy juz wylacznie jezykiem
historii filozofii. ..

Na pewno ratio filozofii jest plaszczyzna odniesienia dla rodzacego si¢
do refleksyjnosci umystu mlodego czlowicka. Obok sztuki 1 matematyki jest
miejsce nafilozofie, ktora nie tylko mauczy¢ rozpoznawania granicy prawdy
1 falszu, ale uczy¢ laczenia swoich przekonan z absolutnym horyzontem
tkwiacym w pojeciach oraz w relacjach miedzy nimi. Pojecia filozoficzne
majaq swoje immanentne korytarze w ludzkiej wiedzy — przekonuja nas
Guattari 1 Deleuze. Dlaczego nie miclibysmy wypracowaé ich obecnosci
na wydzialach nauk spolecznych, medycynie, na terenie humanistyki? Dla-
czego nie mieliby$my rzuci¢ wyzwania pojeciom matematycznym? Mam
tutaj na mysh istotowy zwiazek filozofii z niefilozofia w ramach réznych
typow abstrakcji, aby wszelkie sfery ludzkiej mysli mogly si¢ wzajemnie
dopelniac.

Propedeutyka filozofii w szkolach srednich, otwarta na laczenie calosci
wiedzy w granicach ,.duszy 1 ciala” nastoletniego czlowicka, wymaga innej
dydaktyki akademickiej, zorientowanej w ramach specjalnosci nauczyciel-
skiej na umiejgtnosci gwarantujace realizacje celow nauczania. Nauczyciel
filozofii w szkole sredniej, operujacy zakresem wiedzy licealisty, moze
generowac pojecia filozoficzne, ktdre maja silg wznoszenia. Brak tych pojec¢
(prawo, przestrzen, determinizm, prawda, kanony, normy, falsz, wartos¢,
celowos¢, powinnosé, jednosc, sens, znaczenie, istota, cechy opisu) w edu-
kacji powszechnej dotkliwie odczuwamy w obowiazujacej nas kulturze.
Pomyslmy, jak bardzo zmienilby si¢ status akademickiej filozofii, gdybysmy
te pojecia wprowadzili do personal knowledge uczniow szkoly srednie;.

Jestesmy przed pierwsza matura z filozofii, przed pierwsza jej ewa-
luacja. Jeshi juz dzisiaj wiadomo, ze zmienia si¢ proporcje wiadomosci
1 umigj¢tnosci w nastgpnej podstawie, to co powiemy we wrzesniu nauczy-
cielom, ktorzy beda przymuszeni do kolejnej zmiany koncepcji nauczania
,.pod matur¢™? Co powiemy egzaminatorom, ekspertom, studentom? Czy
nie jest lepiej poobserwowac przebieg matur w makroskali, poprawic
bledy, postuchaé . podtablicowych” przed kolejnymi zmianami? Obecny
tryb analityczny w oparciu o wiedze historyczno-filozoficzng wymaga eru-
dycji stownikowej, uporzadkowanej, ukierunkowanej metaprzedmiotowo.
Wiedza historyczno-filozoficzna oraz umiejgtnosci polegajace na analizie
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poréwnawczej glownych stanowisk filozoficznych sa dzisiaj podstawa oceny
sprawnosci filozoficznych ucznia. Taki zatem typ nauczania powinien wybrac
nauczyciel, ktory pragnie skutecznie przygotowac swoich podopiecznych
do egzaminu maturalnego.

MACIE] WOZNICZKA

GLOS W DYSKUSJI

Problem modelu edukacji filozoficznej w Polsce na poczatku XXI wieku
moze by<¢ rozpatrywany w roznych aspektach. Juz najbardziej elementarne
zagadnienia moga odnosi¢ si¢ do kwestii spolecznych 1 dotyczy¢ podstaw
funkcjonowania kultury narodu. Najpowazniejsza kwestia dotyczy potrzeby
1 mozliwosci regeneracji ksztalcenia filozoficznego na poziomie przedakade-
mickim. Zapdznienia kulturowe 1 destrukcja tego obszaru ksztalcenia przez
systemy totalitarne sa tu tak powazne, ze wlasciwie nalezaloby zapytac
0 jego sens, jego status edukacyjno-kulturowy w okresie wspolczesnych,
dynamicznych przemian cywilizacyjnych. Do propozycji przedstawianych
przed druga wojna Swiatowa nie mozna juz bezposrednio nawigzywac,
a kryteria rozwiazania dylematu: do jakiego stopnia korzystac¢ z rozwiazan
mnych krajow, a do jakiego wypracowywaé wlasny model powszechnej
edukacji filozoficznej (a tu: na jakich racjach oprze¢ si¢ najpowaznicj)
— pozostaja nader nigjasne.

I. Aktualne problemy ksztalcenia filozoficznego w Polsce
I.1. Poziom przedakademicki
I.1.A. Kwestie podstawowe

—mozliwos¢ wykorzystania dotychczasowych doswiadczen w ksztal-
ceniu filozoficznym (odrebny przedmiot — szkoly elitarne, matura z filozofii
w 2002 roku, olimpiada filozoficzna, sciezki migdzyprzedmiotowe, naucza-
nie blokowe oraz oddzielnie: nauczanie etyki jako odrebnego przedmiotu
edukacyjnego);



