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PROJEKT PODSTAWY PROGRAMOWE] Z FILOZOFII:
PRZECIW STEREOTYPOM

Przystepujac do prac nad projektem podstawy programowej, stanelismy!
przed podstawowym pytaniem: jaka funkcje w systemie ksztalcenia ogol-
nego ma pelni¢ filozofia w kraju, w ktorym panuje niedobor inzynierow.
Takie bowiem pytanie nicuchronnie pojawi si¢ w debacie publicznej. Na
nas zas bedzie spoczywal obowiazek przekonania nie filozofow, ale szeroka
publicznos¢, ze nauczanie filozofii w szkole ponadgimnazjalnej jest spolecz-
nie pozyteczne. W tej sprawie mamy do pokonania mnostwo negatywnych

! Po raz pierwszy nad podstawa programowa pracowalismy z Jackiem Wojtysiakiem
1 Pawlem Kotodzinskim w 2004 r. Po zmianie rzadu nasz projekt poszedt do kosza.
W lutym 2008 r. Jacek Wojtysiak i ja zostalismy ponownie powolani do sformulowania
projektu o wiele szerzej zakrojonego (na 240 lekeji, a nie, jak przedtem, na 54). Niemniej
potraktowalismy nasze zadanie, zreszta na wyrazne zyczenie MEN, jako kontynuacje
poprzedniego. Przez pewien czas uczestniczyl w nim réwniez Tomasz Mazur, ktory od
poczatku kontestowal naszg koncepcje 1 wreszcie wycofal si¢ z zespolu. Niemniej kolejne
wersje projektu, od kwietniowej poczawszy, realizujg niektore jego pomysty. Koficowa
wersja konsumuje ponadto wyniki konsultacji z Andrzejem Kaniowskim (fragmenty
dotyczace etyki) oraz niektore uwagi ze strony recenzentow: Piotra Gutowskiego 1 Ag-
nieszki Zychskiej. W zakresie estetyki przejelismy dorobek autoréw koncepcji matury
2009, ktorym przewodzil Jacek Juliusz Jadacki. Poza tym korzystalismy z rad wielu
innych przyjaciot i nieprzyjaciol, ktorych nie sposob w komplecie wymieni¢. Wszystkim
osobom, ktoére nam pomogly, serdecznie dziekuje. Niestety nasz projekt w listopadzie
ub.r. rtébwniez poszedl do kosza. Jest on dostgpny na http://adam_grobler.w.interia.pl
w zakladce Dydaktyka filozofii.
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stereotypdw na temat filozofii. W odrdznieniu od Wielkiej Brytanii, w ktorej
studenci Cambridge 1 Oksfordu masowo studiuja filozofie?, czy Standéw Zjed-
noczonych, gdzie studia filozoficzne sa najbardziej obiecujacym wstepem
do kariery prawniczej®, w Polsce na internetowych stronach dyskusyjnych
filozofia jest wymieniana jako kierunek do niczego niepotrzebny. Tym bar-
dziej zatem nalezy sie spodziewac oporu przed wprowadzeniem filozofii do
szkol jako jeszcze jednego balastu dla ucznidw przeciazonych nauka.

Stereotyp numer jeden glosi, ze filozofia polega na swobodnym
fantazjowaniu, zupelnie zb¢dnym w $wiecie zdominowanym przez nauke
1 technologi¢. Standardowym argumentem przeciwnym jest, ze najbardzicj
zatwardzialy technokrata potrzebuje pewnej dozy wyksztalcenia humani-
stycznego. Bylby on wszakze przekonujacy, gdyby zacni humanisci zechcieli
masowo uznac, ze im z kolei niezbgdne jest pewne wyksztalcenie w zakresie
matematyki 1 nauk przyrodniczych. Dlatego promujac sprawe wprowadzenia
filozofii do szkdl, wolalbym unikac przyklejania jej tatki dyscypliny humani-
stycznej, araczej podkreslac jej uniwersalnosc, jej znaczenie kulturotworcze
jednakowo istotne dla kultury humanistycznej, jak 1 matematycznej oraz
przyrodniczo-techniczne;.

Dlatego w projekcie podstawy znajduje si¢ m.in. zapis o filozoficznej
genezie poje¢ nauki o atomie 1 jego strukturze. Sam atomizm antyczny
wystepuje jako rozwigzanie problemu tozsamosci 1 zmiany, osiagniete nie
droga natchnienia, lecz rozumowania odpierajacego trudnosci Parmenidesa.
W materiatach metodycznych, ktorych powstanie zamierzamy zainspirowac,
byloby pozadane, aby hipotez¢ Daltona, histori¢ powstania pojecia czastki
elementarnej, a nastgpnie kwarka, przedstawi¢ jako kolejne zastosowania
pomystu Demokryta. Podobnie mozna w (ambitniejszej) szkole przesledzi¢
droge od Empedoklesowego pojecia pierwiastka do pojecia pierwiastka
chemicznego. Uczniowie maja stad wynies¢ moral, ze zaawansowana nauka
czerpie swoje pojecia teoretyczne z filozofii.

Z podobnego powodu w projekcie jest mowa o zakladzie Pascala,
a nic — jak w sylabusie matury 2002 — o ,,my$lacej trzcinie”. Zaklad Pasca-

? Na poziomie undergraduate, na ktorym zazwyczaj studiuje si¢ dwa kierunki.

3 W USA studia prawnicze podejmuje si¢ po uzyskaniu tytutu bachelor, odpowiednika
naszego licencjatu. Najwyzsze wyniki testow wstepnych na prawo uzyskuja absolwenci
7 majorz filozofii, tj. glownego z dwoch kierunkow studiowanych na studiach pierwszego
stopnia.
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la jest swietng ilustracja zastosowania rachunku prawdopodobienstwa do
zagadnien humanistycznych, w tym przypadku do kwestii wyboru wiary
w Boga, zastosowanie, ktore latwo daje si¢ uogdlni¢ na problem wyboru
racjonalnej decyzji. Inne punkty podstawy wiaza si¢ z problemami metody
naukowej — kwestiag prawomocnosci rozumowania indukcyjnego, metoda
hipotetyczno-dedukeyjna, kontrowersja realizm—instrumentalizm. Maja one
pouczy¢ ucznia, ze filozofia oferuje zmierzajaca do zrozumienia refleksje
nad istota nauki, podobnie jak nad istota innych ludzkich praktyk. Okazje
do przedstawienia tacznosci filozofii znauka stwarza rowniez zapis na temat
wspolczesnej filozofii umystu. Jest to ta dziedzina, ktora w tej chwili stanowi
bodaj najpowazniejszy styk ze wspdlczesna nauka: kognitywistyka oraz
zagadnieniami sztucznej inteligencji z jej zastosowaniami w informatyce
1 robotyce.

Kolejny stercotyp na temat filozofii przedstawia ja jako dyscypline
zgola niepraktyczna. Tymczasem niec ma nic bardziej niepraktycznego,
jak uczy¢ sie rzeczy Scisle praktycznych. Tresci praktyczne szybko sie
dezaktualizuja ze wzgledu na postep naukowo-techniczny, za ktorym
zadna szkola, ani ponadpodstawowa, ani wyzsza, nie sa w stanie nadazyc.
Dlatego w edukacji w ogole nalezy polozy¢ nacisk na umiejetnosci o tzw.
szerokim transferze, tj. umiejetnosci, ktore tatwo przenosza si¢ z jednych
sytuacji na inne, umozliwiaja szybkie przystosowanie si¢ do zmienionych
okolicznosci. Akurat filozofia takie umiejetnosci ksztalci, czego dowodza
sukcesy absolwentow odnoszone w najrozmaitszych dziedzinach*. Sa to
umiejetnoscei stawiania problemow (dostrzegania ich tam, gdzie mni nie
dostrzegaja), rozwiazywania problemdw, argumentacji uwzgledniajacej
rozne aspekty problemu.

Wymienione umigj¢tnosci zostaly zapisane w wymaganiach ogdélnych
podstawy jako cele ksztalcenia. Sa one zreszta w pelni zgodne z ogdlnym
celem reformy programowej — odejsciem od ksztalcenia erudycyjnego
na rzecz ksztalcenia umiejetnosci. Podstawa programowa z filozofii jest
wigce fragmentem szeroko zakrojonej reformy edukacji. Ma to swoje od-
zwierciedlenie w sformulowaniu wymagan szczegélowych. Zostaly one
rozpisane przewaznie’ wedlug schematu: sformutowanie problemu, przykla-

4 Zob. http://adam-grobler.w.interia. pl/Dlaczego%20warto htm.
5 W toku prac nad projektem nie uswiadamialismy sobie tego schematu, w zwiazku
7 czym nie kazdy punkt wymagan szczegbtowych jest dokladnie tak samo ustruktury-
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dowe rozwiazania (co najmniej dwa), argumenty za 1 przeciw, porownania
przykladowych rozwiazan, zastosowania do innych probleméw, nickiedy
w mnych dziedzinach (poza filozofia). W niektorych punktach dochodza
jeszcze rozroznienia pojeciowe. Uczen ma zatem stosowac zdobyta wiedze
filozoficzna m.in. do odrézniania nauki od pseudonauki, argumentow epi-
stemicznych od pragmatycznych (czyli racji opartych na rozpoznaniu i racji
praktycznych), wydawania ocen moralnych 1 politycznych, rozwiazywania
dylematow spolecznych i osobistych. Umiejetnosci logiczne zostaly zapisa-
ne w osobnym punkcie, ale z zaleceniem, azeby je ksztalci¢ w kontekscie
materialu z innych punktow.

Wedle jeszcze innego stereotypu filozofia polega na ciaglym ponawia-
niu pytan bez zadnego postepu w uzyskiwanych odpowiedziach. Ze pytania
filozoficzne sa zawsze otwarte, a odpowiedzi nigdy ostateczne, nie znaczy
bynajmniej, ze odpowiedzi poznicjsze nie sa bardziej wyrafinowane, nie
uwzgledniaja coraz to nowych aspektow problemu, nie sa mocniej uzasadnio-
ne od wezesniejszych. Pod tym wzglgdem filozofia nie rozni si¢ zasadniczo
od nauk szczegdlowych, ktére uchodza za konkluzywne dlatego, ze w szkole
podkresla si¢ ich dokonania, na ogdl sprzed pdl wicku, ktore przetrwaly
prébe czasu, a pomnigjsza si¢ element dyskusji m.in. przez pisanie historii
nauki przez pryzmat dzisicjszej wiedzy.

Dla zaznaczenia postgpowosci filozofii rozwiazania historyczne, naj-
bardziej charakterystyczne dla danego problemu, sa w wymaganiach szcze-
gdlowych zestawione z rozwigzaniami bardziej wspdlczesnymi. Na przyklad
klasyczne rozwiazania problemu psychofizycznego w ujeciu kartezjanskim
sa skonfrontowane ze wspolczesnymi problemami fizykalizmu we wspol-
czesngj filozofii umyshi. Spor miedzy natywizmem a empiryzmem genetycz-
nym jest podsumowany hipotetyzmem Poppera, zwlaszcza powszechnie dzis
akceptowana teza o uteorety zowaniu obserwacji (organizacja doswiadczenia
przez hipotezg). Do klasycznej, platonskiej koncepcji milosci nawiazuje
koncepcja psychoanalityczna, a starozytne definicje sztuki sg zestawione
z alternatywna definicja Tatarkiewicza.

Projekt jest zapisany w uj¢ciu problemowym, a nie — ulubionym
przez wielu nauczycieli — historycznym, w celu zerwania ze stereotypem
panujacym juz nie wsrod szerokiej publicznos$ci, lecz w nauczaniu filozofii.

zowany. Jesli bedzie nam dane pracowac nad kolejnymi wersjami, pewnie postaramy
si¢ o wigksza konsekwencje w tym wzgledzie.
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Na praktyce uniwersyteckiego ksztalcenia filozoficznego ogromne pietno
wycisnela Historia filozofii Tatarkiewicza, ktéra w swoim czasie byla je-
dynym dostepnym podrecznikiem wolnym od marksistowskich przypraw.
Zachowanie dzieki niemu autonomii polskiej mysli filozoficznej w czasach
opresji zostalo okupione upowszechnieniem wzorca nauczyciela jako prze-
wodnika po targowisku, na ktorym kazdy filozof wystawia wlasny kramik.
Wzorzec ten dodatkowo interferuje z wyniesionym ze szkoly modelem
ksztalcenia humanistycznego, ktorego karykatura sa projekty lekcji spo-
rzadzane przez studentoéw odpornych na przeciwna indoktrynacje z mojej
strony. Oto jak taki kandydat na nauczyciela planuje lekcje o Platonie.
Na poczatek, zyciorys Platona przez 15 minut. Reszta lekcji — kompletne
dzielo Platona, od teorii idei, przez teori¢ panstwa, do estetyki. Na zadanie
domowe — przedstaw znaczenie filozofii Platona dla cztowicka wspodlczesne-
go. Co z tego uczen ma? Ano dowiaduje sig, ze taki zyl 1 wielkim filozofem
byl. A na zadanie przepisze pare banalow z Internetu.

Taki sposéb nauczania filozofii grozi odarciem jej z najistotniejszej
cechy, cechy konstytutywnej dla kultury Zachodu w ogdle: ze jest dyskur-
sem budujacym kolejne osiagni¢cia na krytyce poprzednich, przystosowy-
waniem tradycji do nowych wyzwan, a nie jej slepym konserwowaniem.
Zapis w ukladzie problemowym ma zniechgci¢ nauczycieli do powielania
niedobrych wzorcéw, nakierowaé ich uwage na zwiazki merytoryczne
1 funkcjonalne migdzy poszczegdlnymi tresciami. Krytycy takiego ujecia
podkreslaja wigksze niz w innych dziedzinach zakorzenienie filozofii w jej
historii 1 wynikajaca z tego potrzebe podkreslania kontekstow historycznych.
Nie neguje tej potrzeby. Twierdze natomiast, ze nauczyciel o tradycyjnym
wyksztalceniu historyczno-filozoficznym $wietnie da sobie rade sam ze
zwigzkami historycznymi, natomiast zwiazki merytoryczne trzeba mu
podpowiedzie¢. To samo mieli na uwadze autorzy podstawy programowej
z historii sztuki 1 historii muzyki, ktérzy niezaleznie od nas zrezygnowali
z ujecia historycznego na rzecz problemowego. Jezeli, z uwagi na ogolne
cele reformy programowej, wybrano taka koncepcje nauczania przedmio-
tow, ktore maja w tytule stowo ,historia”, to tym bardziej nadaje si¢ ona do
zastosowania w nauczaniu filozofii.

Na poczatku prac nad podstawa zostaliSmy usytuowani jako podze-
spot zespolu nauk o kulturze, razem z jezykiem polskim, tacina 1 kultura
antyczna, wiedza o kulturze, historig sztuki 1 historia muzyki. Obawiajac
si¢ jednoznacznego skojarzenia , kultury” zkultura typowo humanistyczna,
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przeciwstawiong matematycznej i przyrodniczej, postaralismy si¢ o przenie-
sienie nas do zespotu nauk spolecznych, z historia, wiedza o spoleczenstwie
1 przedsigbiorczoscia. W takim sasiedztwie nasza dbalos¢ o rdéwnowage
motywow humanistycznych — zagadnien filozofii czlowieka, etyki, filozofii
polityki i estetyki —1,,naukowych™ — zagadnien epistemologii, filozofii nauki
1 logiki — nie budzila u nikogo zdziwienia. Innym, précz wspomnianego
wyzej zakladu Pascala, przykladem naszej dbalosci o lacznos¢ miedzy
tymi dwoma odmiennymi, w potocznym odbiorze, zywiolami, jest zapis na
temat kwestii istnienia przedmiotéw abstrakcyjnych — przedmiotow mate-
matycznych z jednej strony 1 wartosci moralnych z drugiej. Albo zawarty
mi¢dzy wierszami zwiazek migdzy hipotetyzmem Poppera ajego koncepcja
spoleczenstwa otwartego.

Mimo nowatorskiego podejscia, dobdr tresci niewicle odbiega od za-
wartosci typowych podrgcznikdéw ze wstepu do filozofii, w szczegdlnosci
od projektu matury 2002. Naszym najbardziej niestandardowym pomyslem
jest wprowadzenie tematyki mitosci. Zdecydowalismy si¢ nato ze wzgledu
na jej bezposrednie zastosowanie w zyciu osobistym ucznidw, zardéwno
w latach szkolnych, jak 1 poznigj, w wicku dojrzalym. Na lekcjach jezyka
polskiego dominuje romantyczny wzorzec milosci, malo co przystajacy do
autentycznych wyzwan, przed ktérymi staje czlowiek w réznych stadiach
swojego zycia. Dla przeciwwagi proponujemy koncepcje neopsychoanali-
tyczna, taczaca milos$¢ z zadaniem rozwoju osobowego. Inng swoista cecha
naszego projektu jest spolonizowanic wspolczesnej estetyki, usprawiedli-
wione wigksza jasnoscia polskiej niz obcej mysh w tej dziedzinie.

Tradycyjne zagadnienie powszechnikdéw zastapiliSmy zagadnieniem
przedmiotéw abstrakcyjnych. Kierowalismy sie tym, ze — po pierwsze
— zagadnienic powszechnikow begdzie w ten sposob 1 tak skonsumowane
(kazdy powszechnik jest bowiem przedmiotem abstrakcyjnym). Po drugie
za$ zagadnienie przedmiotéw abstrakcyjnych latwiej uja¢ w zastosowa-
niach. Na przyklad, o ile uczen tatwo zrozumie, ze liczba wymierna jest
powszechnikiem egzemplifikowanym przez ulamki, to juz Fregego-Russella
ujecie liczby naturalnej jako powszechnika jest dla ucznia zdecydowanie za
trudne. W zupelnosci wystarczy, jesli uczen dowie sig, ze liczba jest przed-
miotem abstrakcyjnym i nie musi przy tym odrézniaé realizmu skrajnego
od umiarkowanego. Podobnic w zastosowaniu do filozofii polityki, o ile
spoleczenstwo jest powszechnikiem, to jego egzemplifikacja jest na przy-
klad spoleczenstwo polskie, zas samo spoleczenistwo polskie jest réwniez
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przedmiotem abstrakcyjnym, ale juz niec powszechnikiem. Zatem gdy staje
problem, co jest dobrem wspolnym czy spolecznym, w odréznieniu od dobra
poszczegdlnych 0sob, latwiej go postawié w kontekscie problemu istnienia
przedmiotow abstrakcyjnych niz powszechnikow.

Pare slow usprawiedliwienia wymagaja moze inne, procz powszech-
nikow, nicobecnosci. Nie ma na przyklad epistemologii Kanta. Zaufalismy
opinii Ajdukiewicza®, popartej naszym wlasnym do$wiadczeniem akademi-
ckim, zZe jest ona dla ucznia za trudna. Natomiast Swictng jego namiastka,
latwo przyswajalng przez ucznidw, jest bardziej wspdlczesny hipotetyzm
Poppera. Hipoteza, wedlug niego, organizuje doswiadczenie tak, jak formy
zmyslowosci u Kanta, z tym ze hipotezy sa wymienne, a formy apriorycz-
ne. Hipotezy sa genetycznie a priori, a tylko metodologicznie empiryczne.
Popper realizuje przewrdt kopernikanski sloganem ,hipoteza poprzedza
eksperyment” tak, jak Kant maksyma ,.pojecie poprzedza doswiadczenie™.
U Poppera znajdujemy nawet transcendentalny warunek poznania, jakim
jest zalozenie, ze w §wiecie wystepuje co najmniej jedna prawidlowosc.

Kant niewatpliwie byl jednym z najwigkszych filozofow. Niemniej
bez wprowadzania w dalsze losy jego dziedzictwa — na przyklad historie
neokantyzmu czy pojecia analitycznosci — 1 w oderwaniu od krytyki jego
stanowiska m.in. pod wplywem powstania geometrii nieeuklidesowych, o
ktérych programy szkolne milcza, trudne do zrozumienia wiadomosci o
jego epistemologii nie maja zadnego zastosowania, nie przekladaja sie na
zadne umiejetnosci. Natomiast wielko$¢ Kanta uczen wystarczajaco mocno
odczuje na przykladzie imperatywu kategorycznego, ktory z reguly zapiera
dech w studenckich piersiach.

Kierujac si¢ podobnymi wzglgdami — przystepnosci, mozliwosciami
zastosowan do ¢wiczenia umigj¢tnosci intelektualnych lub bezposrednich
zastosowan w zyciu — pominelismy fenomenologi¢ (zostawiajac jej zastoso-
wanie w Ingardena teorii dziela literackiego 1, ewentualnie, Schelera etyce
wartosci) 1 hermeneutyke. OpusciliSmy teori¢ umowy spolecznej Locke’a
uznajac, ze przeciwstawieniec Hobbesa 1 Rousseau wystarczajaco dobrze
oddaje glowne jej problemy, za$ teoria Locke’a moglaby nieco mylaco
interferowaé z liberalizmem. ZastanawialiSmy si¢ nad uzupelnieniem filo-
zofii polityki o Rawlsa jako wspolczesnej wersji liberalizmu nadbudowane;
nad socjalistyczna idea sprawiedliwosci. ZrezygnowaliSmy z tego z obawy

¢ Wyrazonej w Zagadnieniach i kierunkach filozofii.



98 Adam Grobler

spowodowania trudnosci nauczyciclom: jego stosunkowo Swiezej daty
dziela nie sa jeszcze dobrze opisane w podrecznikach, a ich przeklad na
jezyk polski jest niestety niedobry. ZignorowaliSmy postmodernizm z jego
krytyka ,.dotychczasowego paradygmatu filozofii” uznajac, ze uczen (a 1 sam
nauczyciel) ma male szanse rozpoznaé, na czym ten rzekomo zmurszaly
paradygmat polega 1 co wlasciwie postmodernizm z niego odrzuca.

Z pewnoscig mozna nam wytkna¢ wiele innych opuszczen. Ale 1 tak
w opinii wiclu 0séb nasz projekt zawiera zbyt wiele tresci, jak na 240 lekeji
w liceum’. Z naszej strony dolozyliSmy wielu staran, aby tak nie bylo. Po
pierwsze, przyj¢lismy, ze material do przedstawienia w ciagu 45 minut wy-
kladu akademickiego w szkole zajmie Srednio 6 lekcji (wliczajac ¢wiczenia,
prace z tekstem, powtdrki, klasowki). Wydaje si¢, ze ten przelicznik jest
stosunkowo bezpieczny, a nasza ocena oparta na wlasnych doswiadcze-
niach akademickich dosc¢ realistyczna. Zwlaszcza ze mamy doswiadczenie
z réznych uczelni z roznych regionéw kraju, nie tylko tych, ktore slyna
z licedow produkujacych laureatéw olimpiad. Po drugie, konsultowalismy si¢
z kilkoma nauczyciclami. Dwoje z nich recenzowalo nasz projekt®, dwoje
mnych wlozylo do niego tzw. rozklad materialu®. Po trzecie, niektdre tresci sa
zapisane jako ,,wybrane”, co znaczy, ze nauczyciel moze nicktére pominac.
Na tej podstawie mozna zaryzykowac tezg, ze tresci podstawy nadaja sie
do zrealizowania nawet w bardzo przecigtnym liceum, a w lepszych liceach
nauczycielom zostanie trochg¢ czasu na wprowadzenie wlasnych pomystow.
Takie jest tez zalozenie podstawy programowej: okresla ona koncowy efekt
ksztalcenia 1 wymagania maturalne. Natomiast nie krgpuje nauczycieli
w kwestii organizacji materialu ani wprowadzania tresci wlasnego pomyshu,
jezeli starczy im na to czasu.

7 Projekt przyjety przez MEN zawiera ok. 50% wiecej tresci.

$ Maciej Kozuszek i Agnieszka Zychska. Ich opinie bardzo nas podtrzymaty na duchu.
Serdecznie dzigkuje.

® Renata Skorczynska 1 Marcin Szymanski. Przy okazji serdecznie dziekuje.



