Edyta Saran-Pason

Literatura trudno obecna w szkole :
strategie czytania literatury
wspoiczesnej po 1989 roku w liceum

égrégles Universitatis Paedagogicae Cracoviensis. Studia Historicolitteraria 9,

2009

Artykut zostat opracowany do udostepnienia w internecie przez
Muzeum Historii Polski w ramach prac podejmowanych na rzecz
zapewnienia otwartego, powszechnego i trwatego dostepu do
polskiego dorobku naukowego i kulturalnego. Artykut jest umieszczony
w kolekcji cyfrowej bazhum.muzhp.pl, gromadzacej zawartos¢ polskich
czasopism humanistycznych i spotecznych.

Tekst jest udostepniony do wykorzystania w ramach
dozwolonego uzytku.

Hpe

MUZEUM HISTORII POLSKI



FOLIA 67

Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis

Studia Historicolitteraria IX (2009)

Edyta Saran-Pason

Literatura trudno obecna w szkole.
Strategie czytania literatury wspotczesne;j
po 1989 roku w liceum

Chciatabym sie skoncentrowac¢ na dyskusji wokoét technik czytania przez mtodziez
licealng literatury wspoétczesnej. Mysle, Ze ten problem nalezy rozwazy¢ na tle in-
nych zjawisk: obecnos$ci pozycji wspoétczesnych w spisie obowigzkowych lektur
szkolnych, kryzysu zainteresowania mtodziezy ksigzka (a szczegdlnie nowosciami
wydawniczymi), zmiany sposobdw i metod analizy tekstow literackich spowodowa-
ne reformami polskiego szkolnictwa w latach 90. Kierunek i rodzaj moich zaintere-
sowan tg tematyka wyrasta z dtugoletniej praktyki zawodowej nauczyciela szkoty
$redniej. Moim celem nie jest krytykowanie wspoétczesnego szkolnictwa. Powoduje
mn3 che¢ dotarcia do istoty i przyczyn nieznajomosci literatury wspoétczesnej przez
mtodziez licealng, czyli te, ktéra stanowi zaczatek polskiej inteligencji i na ktorej
spoczywa odpowiedzialno$¢ za ksztattowanie kulturowego obrazu spoteczenstwa.
Drugim celem wywodu jest sprowokowanie dyskusji wokot obecnie przyjetych
w szkolnictwie technik czytania literatury. Metode historyczna zastgpita analiza
strukturalna. W procesie dydaktycznym koncentrujemy sie na ksztatceniu umiejet-
nosci analitycznych i interpretacyjnych kosztem nabywania wiedzy, lekture catosci
dzieta literackiego zastepujemy fragmentami i one podlegajg analizie.

Dla udokumentowania formutowanych pogladéw postuzytam sie réznymi for-
mami badania opinii uczniéw. Siegnetam do ankiety, azeby na podstawie jej ana-
lizy uzyska¢ odpowiedzi na pytania rzadko stawiane uczniom przy decydowaniu
o ksztalcie programo6w nauczania. Anonimowos¢ tej formy jest gwarancjg obiektyw-
nosci odpowiedzi. Daje poza tym ciekawy oglad procesu, w ktérym uczen bezposred-
nio uczestniczy. Dla zbadania i oceny obecnych sposobéw nauczania i analizowania
lektur z literatury wspétczesnej postuzytam sie standaryzowanym testem matural-
nym, ktérego trescig byta interpretacja fragmentu opowiadania wspoétczesnego au-
tora. Nalezy zaznaczy¢, ze ksigzka napisana po 1989 roku, jako przedmiot analizy
moze pojawic sie w arkuszach egzaminacyjnych tylko na poziomie rozszerzonym.

Moje obserwacje chciatam skoncentrowaé¢ na analizie najbardziej aktual-
nego spisu lektur obowigzkowych pod katem obecno$ci w nim pozycji literatury
wspotczesnej.

Na wstepie nalezy uscisli¢ definicje literatury wspétczesnej w ramach naucza-
nia jezyka polskiego. To pojecie moze obejmowac pozycje ksigzkowe wydawane
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po 1918 roku. Inne opinie historykow literatury rezerwuja ten termin dla tytutow
ukazujacych sie po wybuchu Il wojny $wiatowej, wyrdzniajac w tym okresie lata
1939-1945 (podrecznik Jerzego Swiecha Literatura polska w latach II wojny swia-
towej) i twdrczos¢ pisarzy po zakonczeniu dziatan wojennych. Wyznaczenie daty
poczatkowej dla literatury wspoétczesnej jest o tyle wazne, ze pozwoli nam okresli¢
proporcje w spisie szkolnym miedzy lekturami bedacymi $wiadectwem kultury od
starozytnosci do modernizmu a odnoszacymi sie do rzeczywistosci XX wieku.

Okazuje sie, ze posrod 55 pozycji zdecydowanie przewaza literatura dawna.
Problemem jest data, ktéra konczy zapoznawanie sie z dorobkiem polskiego i $wia-
towego pisarstwa. Nie sg to pozycje najnowsze. Dla poziomu podstawowego ostatnig
chronologicznie jest ksigzka Hanny Krall Zdgzy¢ przed Panem Bogiem z 1977 roku.
Nieco nowszy tytut, Poczgtek Andrzeja Szczypiorskiego, zostat wycofany ze spisu,
cho¢ opisywana przez autora rzeczywisto$c¢ siegata lat 80. Proporcjonalnie bogatsza
wydaje sie oferta tomikow poetyckich. Wymieniane w kanonie nazwiska poetéw to
twdrcy wspdtczesni, wydajacy swoje poezje jeszcze po 1989 roku, ale korzeniami
i debiutami siegajacy do lat 20., 50. czy 70. Chodzi tu o Czestawa Mitosza, Tadeusza
Rézewicza, Zbigniewa Herberta, na Stanistawie Baranczaku skonczywszy. Podobnie
rzecz sie ma z lekturami dla poziomu rozszerzonego. Najnowsze propozycje z lite-
ratury polskiej to Trans-Atlantyk Witolda Gombrowicza (1953) oraz Cudzoziemka
Marii Kuncewiczowej (1935).

Prébujac szukac¢ przyczyn i ocen tej sytuacji, siegnetam do opinii uczniéw
uczeszczajacych do krakowskiego liceum, ktére od lat znajduje sie w pierwszej dzie-
sigtce ranking6w szkot srednich w Matopolsce. Chodzito mi bowiem o szkote, ktéra
bytaby wyznacznikiem Sredniego, ale rzetelnego poziomu nauczania. O wypetnienie
ankiety poprositam przede wszystkim uczniéw klas maturalnych, jako tych, ktérzy
powinni sie juz zapoznac z catym materiatem lekturowym. Mniejsza grupe badaw-
cz3 stanowili uczniowie klas mtodszych. Pytania ankietowe dotyczyty polskiej lite-
ratury wspétczesnej po 1989 roku. Gtéwny cel stanowito okreslenie poziomu zna-
jomosci i zrozumienia przez mtodziez tresci zawartych w literaturze po 1945 roku.
Chodzito o dotarcie do rodzaju $wiadomosci historycznoliterackiej uczniéow Kklas
maturalnych, zbadanie umiejetnosci krytycznego oceniania literatury. Ta ostatnia
zdolnos$¢ jest wskazywana w programach szkolnych jako priorytetowa w procesie
nauczania jezyka polskiego.

Ankieta miata by¢ takze sposobem wytonienia grupy pisarzy uznawanych przez
mtodziez za autorytety intelektualne i moralne i rownoczesnie préba sktonienia do
refleksji nad przyczynami kryzysu czytelnictwa, dotykajacego nie tylko mtodych lu-
dzi, ale cate polskie spoteczenstwo. Odpowiedzi uczniéw byty zréznicowane, zawie-
raty sprzeczne opinie. Ujawnity przede wszystkim bardzo niski poziom znajomosci
wspotczesnego pisarstwa. Okoto 10% przyznato sie, ze nie zwraca uwagi na pozycje
po 1945 roku, traktujgc je jak pozostate lektury. Tylko nieliczni uznali, Ze ich wie-
dza o literaturze wspotczesnej jest wystarczajaca i nie odczuwaja pod tym wzgle-
dem zadnego niedosytu poznawczego. Mtodzi czytelnicy podkreslali jednak, ze
o nowosciach wydawniczych dowiaduja sie na zajeciach fakultatywnych, od kolegow
lub poprzez programy i reklamy telewizyjne. Liczne odpowiedzi wskazaty pewien
rozdzwiek miedzy tym, co badacze postrzegajg jako wazne zjawiska w literaturze,
a tym, czego potrzebuje i oczekuje mtodziez.
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Najwieksza popularnoscig wsrdd uczniéw cieszy sie pisarstwo Jerzego Pilcha.
Jego ksiagzki s3 znane, czytane, polecane. Na drugim miejscu znalazt sie Widnokrqg
Mysliwskiego oraz tworczos¢ Szczypiorskiego, Stasiuka i Tokarczuk. Popularno$¢
pisarza nie wyznacza jednak jego przywddztwa moralnego. W $wiecie uczniow-
skich autorytetéw panuje aksjologiczny chaos. Oprécz nazwisk z kanonu, takich jak
Czestaw Mitosz, Wistawa Szymborska, Zbigniew Herbert, pojawity sie autorytety
pisarsko-moralne: ksiagdz Jan Twardowski i Jan Pawet II, postrzegany tu nie tyle
jako papiez, ale pisarz, tworca, przemawiajgcy do ludzi poprzez stowo poetyckie.
Oprocz tych nazwisk réwnie czesto powtarzaty sie Joanne K. Rowling i Paulo Coelho.
To ostatnie zostato opatrzone komentarzem: Za filozoficzno-refleksyjne odejscie od
stereotypow wspdtczesnego myslenia. Mlodziez ma ogromng potrzebe posiadania
duchowych przewodnikéw z grona wspotczesnych pisarzy. Z drugiej strony moz-
na dostrzec pewne zagubienie w ocenie wazkosci gtoszonych przez nich pogladow
i sposobdéw przekazywania wiedzy o Swiecie.

Cieszy niewatpliwie to, jak dojrzale mtodzi ludzie oceniajg role najnowszej
literatury w ksztattowaniu wiedzy o wspotczesnym Swiecie. Nazywajq ja: zapisem
czqstki wspétczesnej rzeczywistosci, przypisuja jej warto$¢ dokumentalng, ogromne
znaczenie w ksztattowaniu wiedzy o wspotczesnym $wiecie, cenig za aktualnosc¢.
Uznajg literature wspétczesna za niezbedng pomoc w zrozumieniu teraZniejszych
zjawisk. Zdaja sobie sprawe z warto$ci literatury najnowszej jako bliskiej rzeczywi-
stosci i bedqcej Zzrédtem informacji o przemianach we wspétczesnym spoteczeristwie
i sposobie myslenia cztowieka w czasach pokomunistycznych. Niestety, da sie ustyszec
glosy krytyczne, negujace wyjatkowa role literatury po 1989 roku. Mtodziez uwaza,
Ze te sama funkcje pei dzisiaj prasa, a budowany dzieki niej obraz rzeczywistos$ci
jest bardziej rzetelny i przejrzysty.

Dopelnieniem tematu byto wskazanie przez uczestnikéw ankiety przyczyn
widocznego kryzysu czytelnictwa wsrod mtodziezy szkot Srednich. Za najczesciej
wymieniane powody mozna uzna¢: traktowanie czytania ksigzek jako przymusu
szkolnego, dostepno$c¢ do alternatywnych, ciekawszych form rozrywki, takich jak:
gry komputerowe, fora internetowe, programy telewizyjne, spotkania towarzyskie,
kino czy tez czasopisma, ktére czyta sie przyjemniej i szybciej. Czesto wymieniang
przyczyna byt réwniez brak czasu i postawa wspotczesnej mtodziezy, nastawionej
na lekki, przyjemno$ciowy odbiér wiedzy. Ciekawe wydaty mi sie uwagi uczniow,
wskazujace na ich zagubienie w wieloSci propozycji i brak ukierunkowania w od-
biorze wspédtczesnych, trudnych tresci literackich. Upadku zainteresowania czytel-
nictwem dopatrywali sie rowniez w ogdlniejszych zjawiskach, np. w powszechnym
kryzysie kultury wysokiej lub w metodach analizowania lektur szkolnych i w efek-
cie zabijaniu w mtodym cztowieku mitosci do ksigzki. Byty takze odpowiedzi, ktére
mnie szczegdlnie zaniepokoity. Okazuje sie bowiem, Ze nieczytanie ksigzek to wsrod
mtodziezy pewnego rodzaju moda. Takie zjawisko moze przeraza¢, bo jak wiadomo
z postawami wykreowanymi przez dana grupe najtrudniej jest walczyc¢.

Wydaje mi sie, ze ankieta przeprowadzona przeze mnie moze stanowi¢ bar-
dzo ciekawe Zrédto wiedzy o swiadomosci i potrzebach kulturowych wspoétczesnej
mtodziezy. Uderza przede wszystkim rozdzwiek pomiedzy oceng roli literatury
wspotczesnej jako Zrodta wiedzy o $wiecie a niktg znajomoScia tresci lekturowych.
Powstaje pytanie, gdzie tkwi przyczyna tego stanu rzeczy. Mtodziez wie, Ze okreslo-
na wiedza jest jej potrzebna, ale nie potrafi badz ma problem, zeby do niej dotrzec.
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W drugiej cze$ci moich badan skoncentrowatam sie na analizie sposobéw prze-
kazywania dzisiejszemu uczniowi tresci literackich.

W wiekszosci lektury ograniczaja sie do fragmentéw dziet i one podlegaja
analizie. Wymogta to nowa formuta egzaminu maturalnego z jezyka polskiego.
Powodem zmian byt niepokdj o niezrozumienie przez ucznia czytanego tekstu.
Stad nacisk na przyswojenie i znajomos$¢ narzedzi analitycznych i umiejetnos¢ uzy-
cia ich w przypadku kazdego tekstu, bez wzgledu na jego przynaleznos$¢ do epoki,
pradu literackiego czy konwencji. Odbyto sie to ogromnym kosztem wpisywania
tekstu literackiego w szerszy kontekst tworczosci autora, realia historyczne czy
zatozenia epoki.

Przyczyn tego sposobu czytania mozna upatrywa¢ w nowej formule matury
pisemnej. Pieciogodzinne wypracowanie na temat tre§ciowo zwigzany z motywem
lub lekturami objetymi czteroletnim programem szkolnym zostato zastgpione nowy-
mi strukturami. Arkusze maturalne z jezyka polskiego sktadaja sie obecnie z dwéch
czesci. Pierwsza obejmuje badanie zrozumienia czytanego tekstu, o bardzo réznej
formie podawczej. Przedmiotem moich dociekan jest jednak cze$¢ druga arkusza,
w ktorej uczen musi zmierzy¢ sie z analizg fragmentu lektury, niekoniecznie znanej
mu w catos$ci. Tutaj komisje odpowiedzialne za uktadana tres¢ przyjmuja dwie strate-
gie. Albo poprzestaja na poleceniu dokonania analizy fragmentu, bez wpisywania go
w kontekst catej ksigzki, albo wiecej punktdw przyznaja za znajomos¢ okreslonego
zagadnienia z lektury, ale widzianego z perspektywy analizy dotgczonego fragmentu.

Bardziej dla mnie niepokojacg jest pierwsza forma. Kombinacja punktéw po-
zwala bowiem na pozytywne napisanie wypracowania maturalnego jedynie w opar-
ciu o umiejetnosci analityczne i tak zwang intuicje humanistyczna. Mozna zatem
zda¢ mature bez czytania ksigzek. A to juz wydaje sie zjawiskiem niebezpiecznym.

Celem moich badan byto zwrdécenie uwagi na wady tkwigce we wspétczesnych
technikach zapoznawania mtodziezy z literaturg, ze szczegélnym uwzglednieniem tej
najnowszej, po 1989 roku. Dobdr tekstu do badania byt nieprzypadkowy. Istoty wy-
boru nie stanowit fakt, Ze tekst pochodzit ze standaryzowanego arkusza maturalnego,
a zatem nie byt tekstem przypadkowym ani tez nieobecnym w procesie nauczania.

Podstawowymi kryteriami wyboru opowiadania Andrzeja Stasiuka pt. Wtadek
byly data powstania utworu i jego tematyka. To utwdr literatury wspotczesnej sie-
gajacy do przetomu ustrojowego, z interesujaca nas data graniczna. Przedstawiony
mtodziezy do analizy fragment opowiadania dotyczy momentu transformacji po-
litycznej. Akcja utworu toczy sie gdzie$ w Polsce, w zapadtej, oddalonej od os$rod-
koéw cywilizacyjnych wsi. Narrator, prowadzacy swoja opowie$¢ w trzeciej osobie,
to wszechwiedzacy, ale zdystansowany do opisywanej rzeczywistoSci obserwator.
Jego ton pozbawiony jest warto$ciowania, co podnosi stopien trudnosci analizy.

Bohaterowie opowiadania to mieszkancy wsi, wsrod ktérych autor eksponuje
stare kobiety, sprzedawczynie w kiosku i radosng dzieciarnie. Mozna jednak powie-
dzie¢, ze wymienione wyzej postaci petnig funkcje drugoplanowa. Gtéwnym boha-
terem analizowanego fragmentu jest bowiem kiosk. Jest on ukazany w dwoch rze-
czywistos$ciach i poprzez dwa obrazy. W przesztosci, a s3 to czasy komunistyczne,
byta to obskurna buda, przypominajgca brudne akwarium. Siedziata w niej wiecznie
znudzona sprzedawczyni. Na potkach krélowato ubdstwo i marnosé asortymentu
(trzy rodzaje papierosow i kilka szczoteczek do zebdw). Mozna jeszcze byto naby¢
prase, zatosnie indoktrynerska, z ktorej mieszkaniec wsi czerpat obietnice lepszego
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jutra. Kiosk zmienit swdj wyglad wraz ze zmiang ustroju i idgcymi za tym przemia-
nami gospodarczymi. Nagle po6tki zaczety uginac sie od towaru. Niegdys$ szara buda,
obecnie ,najbarwniejsze miejsce w promieniu pietnastu kilometréw”. Najbardziej
uderzajgca nowoscig byta feeria barw. To wtasnie kolory miaty by¢ najwyrazniej-
szym wyro6znikiem (szaro$¢ kontra wielobarwnos¢), podkreslajgcym przepas¢ mie-
dzy zyciem w komunizmie i kapitalizmie. Fragment opowiadania zawiera wyjatko-
wo duzo nawigzan kulturowych, co réwniez byto powodem wyboru tekstu. Autor
siegnat do bogatej symboliki biblijnej, wiary hinduistycznej, czyniac te konteksty
podstawg aluzji do czaséw komunistycznych.

Zadaniem ucznia byto dostrzezenie bogatej symboliki barw, komentowanej
w opowiadaniu przez samego autora. Jej interpretacja mogta by¢ wielowymiarowa.
Przemiana kiosku to nie tylko znak czaséw, ale r6wniez obraz zmian systemu war-
tosci, jaki zostat wywotany nowg sytuacja polityczng i gospodarcza. Barwy ujawnity
takze zjawisko gtebsze, dotykajace wewnetrznych przemian jednostki. Nowe cza-
sy doprowadzity do desakralizacji sfery duchowej, a wywyzszenia materialnej. Po
tak dogtebnej analizie tresci i rownie wnikliwej wiwisekcji jezyka, uczen powinien
dostrzec, ze opowiadanie Stasiuka to ironiczny komentarz do naszej wspétczesno-
Sci, w ktorej potrzeby duchowe ustgpily miejsca materialnym. Obraz czaséw komu-
nistycznych jest tylko pozornie gorszy i bardziej przerazajacy od naszego ,teraz”.
Opowiadanie wskazuje bowiem duchowy zamet i zagrozenie konsumpcjonizmem
jako znakami kultury XXI wieku. Desakralizacja $wiata warto$ci, sygnalizowana
poprzez liczbe odwotan biblijnych w tekscie, podkresla pustke i powierzchownos¢
piekna naszego nowego, kapitalistycznego $wiata.

Trzeba zatem przyznaé, ze opowiadanie Stasiuka niesie ze sobg niewatpliwg
warto$¢ zaréwno jezykowsg, jak i poznawcza. Mtody cztowiek moze poprzez $wiat
poetyckich metafor, kulturowych nawigzan i historycznych obrazéw przyswoic
sobie wiedze o rzeczywistosci czasow komunistycznych, uswiadomi¢ zagrozenia,
ktére niesie ze sobg konsumpcyjna kultura wspétczesna. Pytanie tylko, ile z tych
tresci moze dotrzec do ucznia, ktéry bazuje na analizie fragmentu i nie zostat wypo-
sazony przez do$wiadczenie lub w procesie nauczania w niektére konteksty.

Na to pytanie postaram sie wtasnie odpowiedzie¢, bazujac na danych uzyska-
nych w wyniku przeprowadzenia testu wsrod ankietowanej wczesniej mtodziezy.

Grupa ta pisata wypracowanie, ktérego temat brzmiat: Dokonaj analizy i inter-
pretacji fragmentu opowiadania Andrzeja Stasiuka ,Wtadek”, zwracajqc uwage na
jezyk i kompozycje tekstu. Okresl funkcje nawigzan kulturowych.

Zaczne od prezentacji grupy, ktéra poradzita sobie z zadaniem dzieki posiada-
nej wiedzy i umiejetnosciom tres¢ jej wypowiedzi zblizona byta do klucza. Byta to
grupa znajdujaca sie w zdecydowanej mniejszosci. Stanowita bowiem niecate 20%
posrod piszacych.

Wiekszo$¢ uczniow bez trudu odczytata, Ze znaczny fragment analizowane-
go tekstu odnosi sie do rzeczywisto$ci komunistycznej. Nic dziwnego, Ze nazwa
ustroju pojawiata sie tak czesto, byta ona bowiem wymieniona juz w drugim zdaniu
cytowanego fragmentu. R6znie przedstawiata sie natomiast wiedza mtodziezy na
temat tej odlegtej im i nieznanej z do$wiadczenia rzeczywisto$ci. Tym bardziej za-
skakuja w pracach sformutowania, ktére oddajga atmosfere czaséw peerelowskich.
Oto cytaty:
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Eksplozja gospodarcza, jaka nastgpita po 89 roku, wywotata szok u ludzi, dla ktérych chleb,
masto, z trudem zdobyta kietbasa, stanowily przez wiele lat podstawowq diete. Na miejsce
jednego gatunku, pojawita sie wielo$¢ produktéw, a wraz z tym problem wyboru...

Komunizm to przede wszystkim przesladowania, cenzura, ograniczenia, zakazy, nakazy,
podstuchy. I ciche tajemne morderstwa. I ludzie w wiezieniu niczym szczury. Dla idei... Ale
czym komunizm jest dla nas, dzieci komputeréw i DVD? To puste sklepy. I opowies¢ mamy
o kartkach i kolejkach. Puste sklepy. Puste sklepy. I oczywiscie kiosKi...

Specjalnie zestawitam tu dwa odmienne opisy. Jeden bardziej realistyczny,
drugi wyrazony w jezyku metafor i chwytéw retorycznych, ale obydwa trafiaja
w istote zjawiska.

Bardzo ciekawymi i godnymi przytoczenia wydaty mi sie dwa problemy ujaw-
nione w pracach. Jeden z uczniéw jasno odczytuje obraz kiosku jako metafore
panstwa przed i po przemianach ustrojowych. Jeszcze bardziej interesujace jest
pojawienie sie w pracy jednej z uczennic kontekstow literackich, ktore nie zostaty
ujete w kluczu. Autorka wpisata opowiadanie Stasiuka w tradycje polskiej literatury
rozrachunkowej, zestawiajac nazwisko pisarza wspétczesnego z dramatopisarzem
mtodopolskim, a opowiadanie Wtadek poréwnata do Wesela. W innej pracy pojawi-
ta sie analogia z powiescig antyutopii Nowy wspaniaty swiat Aldousa Huxleya. By¢
moze analiza poréwnawcza pozwolitaby odkry¢ w opowiadaniu Stasiuka nowe ob-
szary znaczeniowe. Na przytoczenie zastuguje rowniez dojrzaty wniosek, sformuto-
wany w jednej z prac, dotyczacy sugerowanej przez Stasiuka oceny wspotczesne;j,
skomercjalizowanej rzeczywistosci. Brzmi on tak:

A moze naszym bélem jest to, ze po prostu, tak zwyczajnie, wszystko JEST. Chociazby to,
co widoczne dla oczu. No c6z... moze Maly Ksiqze sie nie mylit... krzyczq plakaty i reklamy.
[ wszedzie wszystkiego za duzo.

Te madre wnioski i przenikliwe analizy to chlubne wyjatki. Przewazaty bowiem
sady, ktore niewiele maja wspdlnego z rzeczywistoscig, a s3 wynikiem wpojonej
uczniowi strategii pracy z tekstem poprzez swobodne wnioskowanie, oderwane od
rzeczowej wiedzy i niepoparte opiniami autorytetéow. Te strategie nazwatabym nie
tyle czytaniem z tekstu, co strategia domystu. A oto kilka przyktadéw tego typu in-
terpretacji .

Najwiecej powodéw do interpretacyjnych popiséw dostarczyt fragment, w kto-
rym Stasiuk uzywa symboliki koloréw, grajac jednocze$nie kilkoma konwencjami.
Kolorom towarzysza nazwy produktow, ktore pojawity sie wraz z wolnym rynkiem
oraz aluzje biblijne, ktérych znaczenie przytaczatam powyze;j.

Pierwszym ze sposobow uczniowskiego odczytania tekstu, jest tzw. opisanie,
streszczenie. To interpretacja zamknieta w granicach tekstu, wtasciwie trudno to
nazywac odczytaniem sensu. Oto krétki fragment jako przyktad:

Za czaséw komunistycznych, kiosk byt budq poréwnywangq do brudnego akwarium, w kto-
rym jedynymi produktami byly szczoteczki do zebéw, papierosy, bilety oraz dwa czasopi-
sma. Teraz jest najbarwniejszym obiektem w okolicy, starsi ludzie oraz dzieci zatrzymujq
sie przy nim, aby nacieszy¢ wzrok eksplozjq koloréw. Autor szczegdlng uwage poswieca
wtasnie kolorom, wspomina, Ze stworzenie Swiata jest w nich wyrazZone, juz nie odbywa sie
w okreslonym czasie i przestrzeni.



[80] Edyta Saran-Pason

Przytoczona wypowiedz jest tylko opisaniem tresci, jej autor nie podjat
proéby interpretacji tekstu, nie uzyt nawet wtasnych stéw dla przekazania literac-
kiego obrazu.

Druga metoda interpretacyjna stoi na przeciwnym biegunie. Jest ucieczka od
tekstu w $wiat banalnych stéw, ogélnikowych sformutowan, ktére nie daja sie prze-
tozy¢ na konkretne wnioski. Wypowiedz kolejnego cytowanego ucznia dotyczy tego
samego fragmentu:

Kolory teczy, opisane przez autora, to ,ramy” wartosci, wokét ktorych mozemy oscylowac.
Podsuwajq nam pod nos gotowy obraz swiata, ktéry nie podlega weryfikacji. Starsze ko-
biety i dzieci ulegajq pozorom, Ze majq przed sobq caty Swiat. Autor chce nam ukazaé, ze
te barwy sq przedstawione jako cos oczywistego.

Szczegoblnie pierwsze zdanie zastuguje na miano quasi-sadu. Sformutowanie
ramy wartosci jest tak pojemne, ze moze oznacza¢ wszystko i nic. Jest dla mnie
zrozumiate, Ze uczen chce dzieki temu pseudonaukowemu stylowi, wypemi¢ luke
w wiedzy i zatuszowac¢ niedoskonatosci swojego warsztatu analitycznego.

Kolejny materiat badawczy to dowd6d na uczniowska strategie interpretacyjng,
ktoéra roboczo nazwatabym uniwersalistyczno-symboliczng. Poniewaz w ramach
lekcji interpretacji uczen dowiaduje sie o koniecznos$ci wpisywania tekstu w coraz
to szersze konteksty (np. tworczosci pisarza, pradu literackiego, epoki i tzw. kon-
tekstu egzystencjalnego), autor ponizszego fragmentu chciat wzorowac sie wtasnie
na tym ostatnim, najbardziej uniwersalnym sposobie odczytania tekstu. Stad w jego
pracy pojawity sie sformutowania:

Tecza, opisywana przez Stasiuka, ma przerézne barwy, a kazdy kolor to inny etap w zZy-
ciu ludzkosci. Barwy sq utozone w odpowiedniej kolejnosci. Najpierw kolory biaty i niebie-
ski - symbol radosci zycia, jakq ludzie odczuwali na samym poczqtku. Potem widoczna
jest czerwien - przedstawia krzyz ludzi, ktorzy szli, kierujgc sie wiarq, az do przelania
krwi. Nastepnie czerni - Smier¢, smutek, zatoba, po wielu zmartych wskutek komunizmu
i wzgarda swiata. Dalej byt kolor zielony - przedstawiat mitosierdzie i nadzieje, jakg mieli
ludzie w sobie, mimo wszystkich spotkanych cierpien.

Powyzszy fragment to kompilacja kilku strategii odczytywania tekstu: pseudo-
strategii ogélnikowo$ci potaczonej z préba uniwersalizacji znaczen. Uczenl nawigzat
w wypowiedzi do mitologicznej interpretacji rozwoju rodu ludzkiego od wieku bra-
zowego po ztoty. Uzycie pojecia ludzkos¢ miato w swym zatozeniu podnie$¢ range
prezentowanych sagdéw. Wskazywato na intelektualne poszukiwania autora. Tekst
ten to najlepszy przyktad bezradnosci ucznia wobec braku dostepu do konkret-
nych kontekstéw. Ta interpretacja umieszczona jest w bezczasie i pozaprzestrzeni.
Wskazuja na to sformutowania: Zycie na poczqtku, przelewanie krwi, cierpienia, jakie
ich spotkaty, Zmarli wskutek komunizmu. Nic nie jest tu nazwane, nie pojawia sie
ani jeden fakt historyczny, brak okreslen czasu i zjawisk. Ogdlnikowa interpreta-
cja prowadzi do podobnego w charakterze zakonczenia pracy. Mozna by je stresci¢
w ten sposdb: opowiadanie Stasiuka wywiera ogromny wptyw na nasza psychike
(7). Dzieki licznym nawigzaniom kulturowym i historycznym mozemy lepiej zrozu-
mie¢, co autor miat na mysli. Szczesliwy, kto dociera do zakamarkéw ludzkich mysli.
Sadze jednak, ze przy stosowaniu powyzszych strategii wiwisekcja tekstu jest tu
mocno utrudniona.
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Ostatnia kategorie odczytan nazwatabym strategig mistyczng. Caty czas poru-
szamy sie wokoét tego samego fragmentu opowiadania, jednakze autorzy tej gru-
py prac skupili sie nie na symbolice barw, a na odwotaniach biblijnych. Zaskakuje
przede wszystkim podobienstwo w odczytywaniu senséw. We wszystkich pracach
uczniowie odwotujg sie do pojecia Nowe Jeruzalem. Przenosza poziom interpretacji
w wymiar transcendentalny. Opowiadanie Stasiuka zostaje w ten sposéb wpisane
w wielka literature religijna. Wedtug uczniéw pisarz poucza, moralizuje, przestrze-
ga - wciela sie w role Swietego Jana, autora Apokalipsy. Komunizm to koniec §wiata,
ostrzezenie, po ktorym Bog daje cztowiekowi jeszcze jedng szanse. Wystarczy, zeby
cztowiek wykazat czujnos¢ i krytycyzm wobec rzeczywisto$ci. A oto kilka cytatow
zZ prac:

Opowiadanie Stasiuka jest ponadczasowe. Udowadnia, ze Swiat moze by¢ lepszy. Niewy-
kluczone, ze Nowe Jeruzalem jest w drodze, to znaczy, ze wiecznos¢ i raj sq niedaleko.

Inng prace zamykajg podobne wnioski. Jej autor pisze:

Ten tekst ma na celu uswiadomienie nam, ze Apokalipsa moze pojawic sie w kazdej chwili,
ze Jezus moze przyjs¢ lada moment. [...| Moim zdaniem takie teksty sq potrzebne w dzi-
siejszych czasach, poniewaz swiat tak pedzi, ze niewiele ludzi ma mozliwos¢, Zeby sobie
uswiadomic, iz zbawienie moze nastqpic w kazdej chwili.

I tak kolejny uczen zakwalifikowat pisarstwo Stasiuka to kategorii religijno-
moralizatorskiej.

Na zakonczenie wywodu poswieconego quasi-strategii mistycznej przytocze
obszerniejsze fragmenty z pracy uczennicy, ktéra najpelniej rozwija teorie zbawie-
nia. Pisze ona:

Andrzej Stasiuk ukazuje witryne kiosku, w ktérej kobiety mogq dostrzec prawdziwe szcze-
Scie oraz droge, ktérg powinny kroczyc, by je osiqggnqgc. To szczescie im sie nalezy, po tak
wielu cierpieniach, ktore zestat im los. Autor stara sie wyttumaczy¢ nam, Ze rados¢, mitos¢
i szcze$cie czeka w Nowym Jeruzalem, czyli w niebiosach.

Stasiuk stosuje w swoim opowiadaniu rézne zabiegi jezykowe, przez ktore chce ukazac
walory zZycia za czaséw komunizmu i tuz po jego zakoriczeniu. UsSwiadamia nam, ze sami
musimy wybra¢ droge, ktorq dojdziemy do tego najwiekszego szczescia i najpiekniejszej
mitosci, gdzie nie ma bdlu, cierpienia, nienawisci i tez. Do Nowego Jeruzalem, do Boga.

W powyzszym fragmencie, podobnie jak we wczesniejszych pracach, ogdlni-
kowe stwierdzenia przenikaja sie z uniwersalnymi. Zaskoczenie starych kobiet
barwnoscia i réznorodnoscig towaréw w rzeczywistosci wolnorynkowej zostato tu
podniesione do rangi przezycia mistycznego. Trudno mi odnies$¢ sie do sformuto-
wania walory komunizmu, uzytego przez autora pracy. Albo to wynik przejezycze-
nia, albo kompletna nieznajomos¢ czaséw. Takg konwencje interpretacyjna przyjeta
wiekszo$¢ uczniow. Moze moj gltos zabrzmi moralizatorsko, ale uwazam, ze przy-
toczone wyzej przyktady sa dowodem na to, do czego prowadza szkolne strategie
odczytywania dziet literackich. Czytanie z tekstu, metoda domys$lania sie czy tez wy-
mys$lania réznych wariantéw znaczeniowych, niepoparta znajomoscig kontekstow
i wiedza historycznoliteracka prowadzi do interpretacyjnych absurdéw. Zeby nie
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by¢ oskarzong o gotostownos$¢, chciatabym nadmienié¢, Zze opowiadanie Stasiuka,
ktére postuzyto mi za materiat badawczy, pochodzito z arkusza maturalnego sprzed
dwdch lat. A zatem to nie fikcja badawcza, tylko rzeczywistos¢, z ktérag muszg sie
zmagac¢ miodzi ludzie.

Nasuwajg mi sie dwa wnioski. Po pierwsze, proces nauczania literatury
w szkole $redniej wymaga ciagtej aktualizacji poprzez umieszczanie w programach
i spisach lektur pozycji bedacych dokumentem i komentarzem wydarzen i zjawisk
wspbtczesnych. Swiadomosé narodows i kulturowa budujemy bowiem nie tylko
na przesztosci, i to odlegtej, ale i wspoétczesnosci. Procesowi dydaktycznemu musi
oczywiscie towarzyszy¢ praca badaczy literatury, ktérzy poprzez naukowe opra-
cowania uczyliby mtodziez nowych technik percepcji wspoétczesnej twdrczosci. Jak
wykazaty bowiem cytowane przeze mnie wyniki ankiet, mtodziez ma petng swiado-
mos¢ roli literatury w ksztattowaniu spotecznego i historycznego obrazu polskiej
rzeczywistosci.

Whniosek drugi dotyczy strategii czytania literatury wspotczesnej na lekcjach
jezyka polskiego. Wieloletni proces dydaktyczny ujawnit, jak mato skuteczne jest
czytanie fragmentéw utworéw, a w sposob szczeg6lny dotyczy to trudnej czesto
w odbiorze literatury wspotczesnej. Dowo6d nasuwa sie sam. Dla uczniéw czyta-
jacych wybrane rozdziaty Ferdydurke Gombrowicza, pozycja pisarza walczacego
z gebami, pozostanie na zawsze z gebg ksigzki o szkole. Jak rozmija sie to z prawda
historyczng, tego udowadniac nie trzeba.
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Literature scarcely-present in school.
Strategies of reading modern, post-1989 literature in secondary schools

Abstract

The article is devoted to the problem of reading and reception of modern literature by
secondary-school students. The author analyses the list of obligatory titles, looking especially
for the most recent publications. The elementary problem is the evaluation of strategies
of reading modern literature, in the context of the changes introduced by the secondary-
school reform. The article presents the analysis of results of a survey, conducted in a group
of 73 pupils, and of results of an experiment, aimed to investigate the influence of the new
strategies of reading literary texts on the quality of text interpretation. In the conclusions, the
author criticizes downplaying the presence and role of modern literature in the contemporary
educational system, and employing the strategy of reading mere text-fragments.



