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Obecnosc¢ tekstow prozy polskiej po 1989 roku
i strategie ich czytania w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego

Bycie cztowieka w $wiecie
Jjest nierozerwalnie ztqczone z nawiqzywaniem kontaktu z Drugim.

Jadwiga Cieszynska, Dwujezycznos¢, dwukulturowosé -
przeklenistwo czy bogactwo?

Nauczanie jezyka polskiego jako obcego ma krotka historie. Pierwsze kursy jezyka
polskiego dla cudzoziemcéw zostalty zorganizowane w 1931 r. w Warszawie i byty
prowadzone w wymiarze dwutygodniowym w powotanej w tym celu Szkole Letniej.
W tym stosunkowo niedtugim, osiemdziesiecioletnim okresie dydaktyka jezyka pol-
skiego jako obcego nie rozwineta sie w petni zaré6wno pod wzgledem metodycznym,
jak i merytorycznym. Piszac o aspekcie merytorycznym, mam na mys$li zakres tresci
nauczania wystepujacy w glottodydaktyce jezyka polskiego. Owe braki w tresciach
nauczania dotycza w gtéwnej mierze tekstoéw literatury polskiej, a w szczegdlno-
Sci wspolczesnej prozy?. Jak dotad nie powstata jeszcze antologia tekstow literatu-
ry polskiej, ktéra zawierataby propozycje kanonu literackiego dla cudzoziemcow,
uwzgledniajgca utwory prozatorskie po 1989 r. Obecnie mozna znalez¢ informacje
o tym, ze w r6znych osrodkach akademickich w Polsce i za granicg, ktére zajmuja sie
nauczaniem jezyka polskiego jako obcego, prowadzone s3g prace nad utworzeniem
tego typu antologii.

Projekty antologii to w wiekszo$ci autorskie zbiory tekstoéw skupione wokot
jakiej$ mysli przewodniej wybranej przez twoérce danego zbioru. Jednym z cieka-
wych uje¢ jest monografia literaturoznawcza Proza polska o Il wojnie swiatowej
w kontekscie socjokulturowym 1989-2000 autorstwa W. Tichomirowej, przezna-
czona dla konkretnego odbiorcy, ktéorym sa studenci Uniwersytetu Moskiewskiego
studiujacy na kierunku lingwistyka i komunikacja miedzykulturowa3. Inng propo-
zycja antologii, ktérej odbiorca nie zostal zawezony do konkretnej narodowosci,

1 Za: W. Miodunka, Jezyk polski w swiecie. Cykl wyktadéw na studiach podyplomowych.
Nauczanie jezyka polskiego jako obcego, Krakow 2008.

2 Termin ,wspotczesna proza polska” stosuje zamiennie z terminem ,proza polska po
1989 r.”

3 Pogtebiony opis tego projektu zob. W. Tichomirowa, Monografia literaturoznawcza
»Proza polska o Il wojnie Swiatowej w kontekscie socjokulturowym 1989-2000" i jej wykorzy-
stanie w edukacji literackiej na rosyjskiej polonistyce, [w:] Nauczanie jezyka polskiego jako ob-
cego I polskiej kultury w nowej rzeczywistosci europejskiej. Materiaty z VI Miedzynarodowej
Konferencji Glottodydaktycznej, Uniwersytet Warszawski, Warszawa 2005, s. 308-312.
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jest pomyst D. Michutki z Uniwersytetu Wroctawskiego. Jej koncepcja opiera sie na
zalozeniu, ,iz czytelnikami beda obcokrajowcy zainteresowani literaturg polska, na-
tomiast w antologii oprocz tekstow w catosSci pojawia sie tez fragmenty utworéw
literackich”*. Zbior ten poza tekstami prozy polskiej po 1989 r. bedzie zawierat réw-
niez teksty poetyckie oraz utwory literackie z epok poprzednich.

Réwniez z referatow wygtaszanych na konferencjach glottodydaktycznych
dowiadujemy sie o autorskich programach nauczania literatury polskiej, ktére
prezentuja ciekawe ujecia ksztalcenia literackiego réznych grup cudzoziemcow.
Jedne z najciekawszych pomystéw pracy ze wspdiczesnym tekstem literackim
naleza do W. Prdchniak z Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego®, ktéra wraz ze
swoimi studentami obcokrajowcami poszukuje tresci uniwersalnych we wspot-
czesnej literaturze kobiet. Réwnie ciekawe sg propozycje lekcji opartych na ana-
lizie tekstow R. Kapuscinkiego, opracowane przez M.E. Sajenczuk z Uniwersytetu
Lodzkiego®. Oryginalny pomyst wykorzystania felietonéw i miniatur prozator-
skich S. Mrozka jako pretekstow do rozwijania sprawno$ci méwienia przedstawia
A.Janus-Sitarz z Uniwersytetu Jagiellonskiego’. Na szczeg6lng uwage zastuguje tak-
ze pomyst A. Mazanek z dziatajgcego przy Uniwersytecie Warszawskim osrodka
ksztalcenia cudzoziemcédw ,Polonicum”. A. Mazanek od 1992 r. prowadzi warsztaty
literackie przeznaczone dla obcokrajowcéw-humanistéw. Zajecia te tacza w sobie
omawianie utworéw literackich z probg tworzenia wtasnych tekstéw literackich
w jezyku polskim®,

Przedstawione tutaj propozycje wykorzystania tekstow sa fragmentaryczne
i oczywiscie nie wyczerpuja pomystow i opracowan zaje¢ literackich prowadzonych
w réznych osrodkach akademickich. Zaprezentowatam tych kilka przyktadéw dla
zobrazowania braku systemowego ujecia ksztatcenia literackiego cudzoziemcow.
Sytuacja ta powoli ulega zmianie, jednak wydaje sie, iz niewielu jest nauczycieli
i badaczy, ktorzy zechcieliby stworzy¢ kanon lub inwentarz tekstéw prozy polskiej
po 1989 r. oraz opracowac antologie, tak niezbedng zaréwno dla studentéw cudzo-
ziemcow, jak i dla lektorow jezyka polskiego jako obcego. Na pytania, z jakiego

* D. Michutka, Migjsce literatury w nauczaniu cudzoziemcéw. Propozycja antologii, [w:]
Wroctawska dyskusja o jezyku polskim jako obcym. Materiaty z Miedzynarodowej Konferencji
Stowarzyszenia ,Bristol”, pod red. A. Dgbrowskiej, Wroctaw 2004, s. 421-432.

5 Zob. W. Prochniak, , Przeprowadzka” do nowego jezyka, czyli literatura jako wtajemni-
czenie, [w:] Inne optyki. Nowe programy, nowe metody, nowe technologie w nauczaniu kultury
polskiej i jezyka polskiego jako obcego, pod red. R. Cudaka i J. Tambor, Katowice 2001, s. 205-
214; eadem, Gra w domino, czyli o pozytkach ptynqcych z czytania literatury kobiet (propozycje
¢wiczen), [w:] Wroctawska dyskusja o jezyku polskim..., op. cit., s. 333-340.

¢ Zob. M.E. Sajenczuk, Po polsku o sprawach swiata. Teksty Ryszarda Kapusciriskiego
w nauczaniu cudzoziemcdw, [w:] Wroctawska dyskusja o jezyku polskim..., op. cit., s. 325-332;
eadem, Wywiad jako technika rozwijania sprawnosci méwienia w nauczaniu jezyka polskiego
jako obcego w grupach wielokulturowych (z wykorzystaniem wybranych tekstéw Ryszarda Ka-
puscinskiego), [w:] Sprawnosci przede wszystkim, pod red. A. Seretny, E. Lipinskiej, Krakéw
2006,s.171-184.

7 Zob. A. Janus-Sitarz, Zabawy z Mrozkiem a nauczanie komunikacyjne, [w:] Sprawnosci
przede wszystkim..., op. cit., s. 163-170.

8 Zob. A. Mazanek, Urok warsztatow literackich jako formy polonistycznego ksztatcenia
cudzoziemcéw, [w:] Nauczanie jezyka polskiego..., op. cit., s. 270-274.
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powodu do tej pory nie opracowano wyboru wspétczesnych tekstow prozatorskich
oraz dlaczego ksztatcenie literackie zajmuje wazne miejsce w nauczaniu jezyka pol-
skiego jako obcego, sprobuje odpowiedzie¢ w dalszej czesci.

Kanon tekstow prozy polskiej po 1989 r. dla obcokrajowcéw — problem wyboru

Podstawowy problem dotyczacy utworzenia wyboru tekstow wspoétczesnej prozy
polskiej czy tez szerzej literatury dla obcokrajowcéw jest zwigzany z tematyka utwo-
réw wspoétczesnych. Badacze zajmujacy sie kwestia literackiego ksztatcenia cudzo-
ziemcOw zgodnie twierdzg, iz trudno jest im zdecydowad, jakiego typu teksty zapro-
ponowac uczacym sie, aby zainteresowac ich trescig utworow?®. Chodzi tu o kwestie
polonocentrycznosci i uniwersalnos$ci utworoéw literackich. Cze$¢ lektoréw jezyka
polskiego jest zdania, ze literatura polska w wiekszo$ci nie stanowi zachety dla od-
biorcy z Zachodu. ,W swej znakomitej wiekszosci literatura polska jest odbierana
jako nieczytelna, niewywotujaca wiekszego zainteresowania z powodu polonocen-
trycznosci, czyli skoncentrowania na wytacznie w Polsce rozumianej tematyce”'°.
Uwaga ta zostata poczyniona w kontekscie literatury XIX-wiecznej i przedwojennej,
skupionej wokét romantycznej martyrologii. Jednak rowniez literatura powojenna,
zanurzona w tematyce PRL-owskiej, z uwagi na cenzure postugujaca sie ezopowym
jezykiem czytelnym gtéwnie dla rodzimego odbiorcy, jest zbyt skomplikowana i nie-
zrozumiata dla cudzoziemca. ,Cenzura powoduje skomplikowane kody porozumie-
nia z czytelnikiem i tylko nieliczni (Stawomir Mrozek) potrafili zrobi¢ z tego sztuke
zrozumiata takze poza Polskg”*'.

A co zliteraturg po 1989 r.? W jaki spos6b demokracja i wolno$¢ stowa zmienity
tematyke utworéw wspétczesnych pisarzy? Paradoksalnie, obalenie rezimu komuni-
stycznego poczatkowo wptyneto niekorzystnie na rozwoj literatury, a w szerszej per-
spektywie, polskiej sztuki. Okazato sie nagle, ze arty$ci zostali pozbawieni gtéwnego
motywu twoérczosci, jakim do tej pory byt bunt wobec systemu totalitarnego, nie po-
trafili natomiast wypeini¢ powstatej pustki. Sytuacja stagnacji w sztuce zapanowata
nie tylko w Polsce, ale w catej Europie Srodkowej. Srodkowoeuropejskie krélestwo
nudy, taki tytut nosit artykut krytykujacy nowa ,nijaka” sztuke krajow postkomuni-
stycznych'. Po dwudziestu prawie latach, ktére minety od przetomowego 1989 r.,
sytuacja w polskiej literaturze wyraznie sie poprawita. Mamy coraz wiecej mtodych
tworcow, ktérzy siegaja po tematy uniwersalne i pisza w sposéb na tyle interesuja-
cy, ze utwory te cieszg sie dobrg opinig krytykéw polskich i zagranicznych. Mam tu
na mysli teksty ttumaczone na jezyki obce, ale rowniez utwory wyréznionych m.in.

9 Szerzej o dyskusji, jakie teksty prozy polskiej po 1989 r. wigczy¢ do nauczania jezyka
polskiego jako obcego, zob. W. Préchniak, Gra w domino..., op. cit.; W. Tichomirowa, Kulturowy
model prezentacji literatury w dydaktyce uniwersyteckiej. Program wyktadu monograficznego
,Polska proza o Il wojnie Swiatowej w ujeciu socjokulturowym, [w:] Wroctawska dyskusja o je-
zyku polskim..., op. cit.; M.E. Sajenczuk, Po polsku..., op. cit.; W. Choriew, Kanon powojennej lite-
ratury polskiej dla studentéw polonistyki w Rosji, [w:] Wroctawska dyskusja o jezyku polskim...,
op. cit; D. Michutka, Miejsce literatury..., op. cit.

10 M.E. Sajenczuk, Po polsku..., op. cit., s. 325.

1 W. Hajduk-Gawron, Europejskos¢ czy polskos¢ - wktad literatury polskiej w nowq
wspdlnote kulturowq, [w:] Nauczanie jezyka polskiego..., op. cit,, s. 247.

12 Ibidem, s. 247.
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nagroda Nike autorow, takich jak Stanistaw Lem, Andrzej Stasiuk, Olga Tokarczuk,
Magdalena Tulli, Wiestaw Mysliwski czy Jerzy Pilch, by wymieni¢ tylko kilku z gru-
py polskich pisarzy cieszacych sie uznaniem za granica. Tworcy ci w swoich utwo-
rach tacza obie cechy: polskos¢ i uniwersalnos$¢. Tego typu teksty spotykaja sie
znajwiekszym zainteresowaniem wsrod studentow obcokrajowcow, ktérzy w obcej
literaturze poszukujg zaréwno tresci znanych z wtasnego doswiadczenia socjokul-
turowego, ale takze nowych miejsc do eksploracji®®.

Specyfika polskiej prozy po 1989 r. jest zwigzana nie tylko z owa kompilacja
motywow typowo polskich z problemami ogélnoludzkimi. Novum dotyczy rowniez
zmiany perspektywy twdrcy, ktéry obok dazenia do wyrazenia ogélnej prawdy
o Swiecie, ale w rodzimym kontekscie (np. twdrczosc¢ A. Stasiuka), skupia sie przede
wszystkim na wyrazaniu przezy¢ indywidualnego cztowieka, zwykle wtasnych prze-
myslenidoswiadczen. Pojawito sie wiele utworéw o charakterze autobiograficznym,
m.in. Pawta Huellego, Aleksandra Jurewicza, Stefana Chwina, Juliana Kornhausera.
Ta réznorodnos¢ i skrajnos¢ motywow i perspektyw, ktore przyjmujg wspoétczesni
pisarze, powoduje, Ze proza po 1989r.

dazy do stworzenia formy pojemnej - zdolnej pomiesci¢ w sobie wtrety autobiograficz-
ne i ostentacyjne zmyslenie, erudycyjny esej i klasyczna narracje. Chodzi wiec o forme
przekraczajaca fikcyjnos¢, odzwierciedlajaca wielo$¢ porzadkéw $wiata, a zarazem tak
fikcyjng, jak nieskrycie fikcyjna jest dzisiejsza rzeczywisto$¢'.

Aby sprostac tak skomplikowanemu zadaniu, pisarze eksperymentujg réwniez
w sferze gatunkowe;j.

Powiesci poczatku lat 90-tych - zauwazyt P. Czaplinski - nie poddajg sie tatwym rozroéz-
nieniom gatunkowym - ich kompozycja, sktad dowolnie mieszanych gatunkéw, wyda-
je sie podlega¢ jednokrotnym normom spéjnosci. Co jednak charakterystyczne, jest to
»sylwa” zdyscyplinowana zaréwno w zawartos$ci intelektualnej jak i kompozycji®®.

Jak wida¢, nowa literatura jest skomplikowana i moze powodowa¢ trudnosci
w odbiorze nie tylko obcokrajowcom, ale takze polskim czytelnikom. W tym kon-
tek$cie pytanie o kanon staje sie jeszcze bardziej problematyczne. Skoro najnow-
sza proza wymyka sie tradycyjnemu opisowi i podejsciu stosowanemu do tej pory
w pracy z tekstem na lekcjach zaré6wno jezyka polskiego jako obcego, jak réwniez
na zajeciach w tradycyjnych polskich szkotach?é, to aby przyblizy¢ obcokrajowcom
ten nowy typ tekstéw, nalezy przygotowac odpowiednie do tego narzedzie badaw-
cze, nie za$ zastanawiac sie, czy teksty te umieszcza¢ w ksztatceniu cudzoziemcéw.
W tej sytuacji

13 Szerzej o problemie polskos$ci i uniwersalnos$ci polskiej literatury zob. W. Hajduk-
Gawron, Europejskosé¢ czy polskosé..., op. cit.

1 P, Czaplinski, Proza polska: ostatnie 20 lat,portal.wsiz.rzeszow.pl/strona.aspx?id=695,
ostatnia modyfikacja: 21 maja 2008, s. 4.
15 Tbidem.

16 Na temat kanonu lektur w szkotach polskich zob. D. Michutka, Miejsce literatury...,
op. cit.; W. Hajduk-Gawron, Europejskos¢ czy polskosé..., op. cit.



Obecnos¢ tekstéw prozy polskiej po 1989 roku i strategie ich czytania... [87]

pozyteczne bedzie zaznajomienie sie z innym sposobem literaturoznawczego opisu, nazy-
wanego przez polska krytyke ,sylwicznym”, kiedy to badacz rezygnuje z linearnych kon-
strukcji w analizie i interpretacji materiatu, przejrzystej kompozycji, a nawet tradycyjnych
norm stylistycznych jezyka naukowego, wybierajac fragmentaryczno$é, [..] nierzadko
ograniczajac sie do samego postawienia problemu bez dawania gotowych odpowiedzi'’.

Studenci, ktérzy w ten sposdéb spojrzg na problem interpretacji utworu, nie
beda obawiac sie stawic¢ czota polskim utworom.
Problem tkwi nie tylko w odpowiednim wyborze konkretnych utworéw.

Taki kanon - stwierdzit W. Choriew - powinien dawa¢ wyobrazenie o Zywym procesie
historycznoliterackim, w ktérym szczytowe osiggniecia powstajq dzieki wysitkom arty-
stycznym wielu twércéw. On powinien by¢ wpisany do kontekstu literatury §wiatowej
i jej poszukiwan, pokaza¢ wzajemne przyciagania sie i odtracania, ktére stanowia o re-
alnym rozwoju literaturys.

0Odnoszac sie do tych stéw, stwierdzam, ze taki kanon powinien zawiera¢ utwo-
ry roéznego typu, charakterystyczne dla tendencji wstepujacych w prozie polskiej
po 1989 r. Zadanie nauczyciela nie polega na ,sortowaniu” tekstéw wedtug stopnia
atrakcyjnosci tematdw, zresztg taka klasyfikacja nie bylby obiektywna, lecz zalezna
od upodoban literackich nauczyciela. Atrakcyjnos¢ tekstu omawianego na zajeciach
nie zalezy wylacznie od tego, czy utwdr podejmuje tematy tzw. trudne czy lekkie.
To, czy student zainteresuje sie danym tekstem, zalezy przede wszystkim od spo-
sobu prezentacji i pracy z owym utworem. To za$, jak te teksty przyjma studenci,
bedzie zalezato od strategii odczytywania utworéw opracowanych przez nauczy-
cieli. Zagadnieniu metod i technik pracy ze wspoétczesnym tekstem literackim na lek-
cjach jezyka polskiego jako obcego poswiece ostatnig cze$¢ mej wypowiedzi. Zanim
jednak przejde do opisu tej kwestii, chce poruszy¢ problem znaczenia ksztatcenia
literackiego w procesie nauczania jezyka polskiego cudzoziemcdow.

Znaczenie sprawnosci czytania i ksztatcenia literackiego

W nauczaniu jezyka polskiego jako obcego

Student uczacy sie jezyka obcego w poczatkowej fazie nauki ktadzie nacisk na rozwi-
janie sprzezonych ze sobg sprawno$ci méwienia i rozumienia ze stuchu, zwtaszcza
gdy nauka odbywa sie w kraju, w ktérym jezyk ten jest narzedziem komunikacji da-
nej spotecznosci. Dopiero mniej wiecej od poziomu podstawowego (B1) uczacy sie
zauwazaja potrzebe rozumienia tekstu pisanego. Dzieje sie tak w chwili, gdy student
potrafi juz bez problemu komunikowa¢ sie w sytuacjach codziennych i zaczyna po-
szukiwac¢ nowych sposobdw zgtebiania wiedzy o danej przestrzeni socjokulturowe;j.
To witasnie czytanie od pewnego momentu nauki staje sie sprawno$cia najbardziej
pozadang przez uczacych sie, ,uwazane [jest] za najbardziej ztoZong prace umysto-
wa cztowieka, ktoéra jest jednocze$nie najbardziej podmiotowa. Czytanie bowiem
jest narzedziem uczenia sie i rozwoju osobowego, ktoére pozwala cztowiekowi na
tworcze uczestnictwo w nauce i kulturze”?*.

17" W. Tichomirowa, Monografia literaturoznawcza..., op. cit., s. 310.
18 W. Choriew, Kanon powojennej literatury..., op. cit., s. 408-409.

19 ABC metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego, pod red. A. Seretny, E. Lipin-
skiej, Krakéw 2005, s. 185.
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Wiekszos¢ nauczycielijezyka obcego jest zdania, ze od samego poczatku procesu
nauki nalezy rozwija¢ u studentéw wszystkie sprawnosci jednoczesnie. Oczywiscie
w zaleznosci od celu nauki, jak i od metody, ktérg obiera nauczyciel, proporcja po-
miedzy czasem i naktadem pracy poswiecanym na rozwijanie stuchania, méowie-
nia, czytania i pisania jest rézna?’. Obecnie w glottodydaktyce dominuje podejscie
komunikacyjne, ktére w zakresie czytania ktadzie nacisk na obcowanie uczacego sie
z tekstem autentycznym.

Zachowanie autentycznosci jezykowej to wymog nauczania metoda pragmatyczno-
-komunikacyjna, czyli nakierowang na prezentacje materiatu leksykalnego, symulacje
sytuacji jezykowych, zblizajacych sie rowniez tematycznie do realnych i prowokujacych
potencjalne reakcje jezykowe z zycia codziennego w warunkach lekcyjnych?!.

Tak przedstawione kryterium autentycznosci tekstow bedzie odsytac zaintere-
sowanych przede wszystkim do utworéw uzytkowych, takich jak artykuty prasowe,
ulotki, ogltoszenia, reklamy, rozktady oraz wszelkiego rodzaju nakazy i zakazy, kto-
re mozna zobaczy¢ w miejscach publicznych. Tekstem autentycznym bedzie réw-
niez utwor literacki opisujacy realia danego kraju, ale takze taki, ktéry wpisuje sie
w nurt literacki obecny w danym obszarze kulturowym, reprezentujacy istniejace
tendencje w sztuce. Literatura bedzie speinia¢ dla uczacych sie funkcje przewod-
nika po specyfice polskiej kultury rozumianej bardzo szeroko jako polska tradycja,
obyczajowos¢, sztuka oraz folklor. Poznanie i aktywne uczestnictwo cudzoziemcow
w tak szeroko rozumianym zyciu kulturalnym danego kraju jest zadaniem trudnym
do wykonania. Nauczyciel musi wtozy¢ duzo wysitku, by na lekcjach jezyka umozli-
wic¢ studentowi zanurzenie sie w kulturze. Obecnie w literaturze glottodydaktycznej
coraz czes$ciej pojawia sie termin linguakultura, ktéry ma petniej okresla¢, co jest
przedmiotem nauczania jezyka obcego. Linguakultura to: ,jezykowy obraz wartoSci,
symboli, senséw charakterystycznych dla danego obszaru kulturowego”?2

sktadaja sie [na nig] wazne dla wszystkich Polakéw warto$ci zobrazowane w jezyku.
Jest to linguakultura gtéwnego nurtu (linguakultura narodowa), wspomagana jednak
nieustannie przez linguakultury srodowiskowe, peryferyjne; nie tyle mniej wazne, ile
bardziej specyficzne, zindywidualizowane w stosunku do linguakultury gtéwnej?.

20 Szerzej zob. W. Prochnik, ,Przeprowadzka” do nowego jezyka..., op. cit. Autorka do-
konuje tam linearnego przegladu metod nauczania pod katem sprawnosci czytania, poprze-
dzajac 6w opis stwierdzeniem: ,W glottodydaktyce zaznacza sie kilka podstawowych nurtéw
metodologicznych, w ramach ktdérych czytanie ze zrozumieniem definiowane jest na rézne
sposoby, a co za tym idzie - przyznaje sie mu odmienne funkcje, sytuujac nabywanie spraw-
nosci lekturowej studenta na réznych poziomach procesu dydaktycznego”, s. 206.

2 A. Majkiewicz, Rézne odmiany tekstéw na lekcji jezyka polskiego jako obcego, czyli
o potrzebie zachowania autentycznosci jezykowej, [w:] Inne optyki. Nowe programy, nowe me-
tody, nowe technologie w nauczaniu kultury polskiej i jezyka polskiego jako obcego, pod red.
R. Cudaka i J. Tambor, Katowice 2001, s. 129.

22 G. Zarzycka, Linguakultura - czym jest, jak jq badac i ,,otwierac”? [w:] Wroctawska
dyskusja o jezyku polskim..., op. cit., s. 436.

2 Ibidem, s. 437.
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Wydaje sie, ze to wlasnie literatura, a zwtaszcza proza najpetniej prezentuje
réznorodne zjawiska kulturowe, stad tez

objasnianie waznych tekstow literackich, a przynajmniej ich fragmentéw czy chocby
zapoznanie z wyborem funkcjonujacych w polskiej linguakulturze cytatéw (z dziet lite-
rackich, filmowych, z piosenek) pelnigcych role matryc kulturowych (a wiec wykorzy-
stywanych metaforycznie, petniacych role klisz) moze znacznie utatwi¢ zanurzenie sie
cudzoziemcéw w Swiat jezyka polskiego?.

Kolejna kwestia ksztatcenia literackiego obcokrajowcdw jest zwigzana z rola,
jaka chce odgrywac obcokrajowiec-expat? w polskim spoteczenstwie, role cztonka
spoteczenstwa w kraju osiedlenia. Kazdy, kto chce pretendowa¢ do miana w petni
kompetentnego uzytkownika danego jezyka, a tym samym uczestnika zycia spo-
tecznego kraju, musi wykazac¢ sie m.in. znajomoscig twércow i wytwordéw kultury
danego narodu?®.

Pomijanie w trakcie nauczania jezyka - stwierdzaja A. Burzynska i U. Dobesz - jego ele-
mentow wyrazajacych tresci kulturowe (badz kulturg uwarunkowanych) moze utrud-
nia¢ komunikacje, adaptacje nowych kodéw kulturowych, a nawet wywota¢ u osoby
uczacej sie danego jezyka zjawisko tzw. szoku kulturowego?’.

Aby tego szoku unikna¢, nalezy zapoznawac studentéw z elementami polskiego
zycia kulturalnego juz od poczatku nauki jezyka. W obrebie literatury oznacza to po-
siadanie wiedzy dotyczacej nazwisk znanych polskich pisarzy i tytutéw ich najwaz-
niejszych utwordéw, a takze znajomosci najwazniejszych polskich nagréd literackich.
W tym samym artykule autorki opisuja projekt inwentarza tematycznego i funkcjo-
nalno-pojeciowego do nauczania jezyka polskiego jako obcego w aspekcie kulturo-
wym. W zakresie literatury inwentarz tematyczny postuluje znajomo$¢ zagadnien
takich, jak w kategorii Postacie: filmowe adaptacje literatury polskiej oraz ludzie
iwydarzenia w zwierciadle satyry, aw tej subkategorii nazwiska ze §wiata literatury,
takie jak Gombrowicz, Mrozek. Kolejne hasto w inwentarzu: Cztowiek. Wydarzenia,
mie$ci w sobie zagadnienie dotyczace znajomosci Warszawskich Targéw Ksiqzki.
W Kkategorii: Rzeczy (teksty kultury) znajduje sie odno$nik: Utwory literackie?®®.
Inny z kolei artykut, autorstwa G. Zarzyckiej i M. Jelonkiewicza, wchodzacy w sktad

24 Ibidem, s. 438.

%5 Mianem expatéw okre$lajg samych siebie obcokrajowcy mieszkajgcy przez jakis
czas w Polsce dla odroéznienia od turystéw, ktérzy sa w naszym kraju przejazdem. Wybor
takiej nomenklatury jest spowodowany niechecia do uzywania okreslenia ,imigrant”, ktére
jest nacechowane negatywnie. Osoby zainteresowane szerzej tym zagadnieniem odsytam do
audycji radiowych ,Ex-Pat” emitowanych w kazda niedziele w godzinach od 10.00 do 12.00
w Radiu Alfa.

26 Postulaty dotyczace zakresu wiedzy o kulturze w nauczaniu jezyka polskiego jako ob-
cego zostaly omoéwione w pracy zbiorowej pt. Kultura w nauczaniu..., op. cit.

27 A.B. Burzynska, U. Dobesz, Projekt inwentarza tematycznego i funkcjonalno-pojecio-
wego do nauczania jezyka polskiego jako obcego w aspekcie kulturowym, [w:] Kultura w na-

uczaniu jezyka polskiego jako obcego. Stan obecny — programy nauczania - pomoce dydaktycz-
ne, pod red. W. Miodunki, Krakéw 2004, s. 119.

28 Ibidem, s. 122-127.
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wspomnianego juz tomu pod redakcjg W. Miodunki, zawiera indeks haset do pro-
jektowanego Matego leksykonu kultury polskiej dla cudzoziemcéw. W indeksie tym
nie ma bezposrednich wytycznych dotyczacych znajomosci najnowszej polskiej
literatury po przetomie 1989 r., natomiast pod hastem Historia kultury polskiej, w od-
nosniku literatura znajdujemy okreslenie literatura po 1945 r., a ze wspotczesnych
twoércéw nazwiska: Czestawa Mitosza, Hanny Krall, Stawomira Mrozka, Ryszarda
Kapuscinskiego. Powyzsze rozwazania dotyczace znaczenia znajomosci literatury
oraz zwigzanych z nig elementow kulturowych podkreslaja koniecznos¢ opracowa-
nia pomocy zawierajacych wybor wspétczesnych tekstow literackich.

Zbiér taki jest niezbedny z jeszcze jednego wzgledu. Od 2004 r. kazdy z obco-
krajowcéw, ktory chce uzyskac panstwowy dokument poswiadczajacy znajomos¢
jezyka polskiego, moze przystapi¢ do egzaminu certyfikatowego. Obecnie istnieje
mozliwo$¢ poswiadczenie znajomosci jezyka polskiego na trzech poziomach: pod-
stawowym (B1), srednim ogélnym (B2) i zaawansowanym (C1). Aby pomyslnie
zda¢ egzamin na poziomach B2 i C1, konieczna jest znajomos¢ literatury polskiej
w zakresie okreslonym w dokumencie Paristwowe Egzaminy Certyfikatowe z Jezyka
Polskiego jako Obcego. Standardy wymagan egzaminacyjnych (2003). W dokumen-
cie tym w wymogach dla poziomu $redniego ogélnego w punkcie dotyczacym ro-
zumienia tekstow pisanych czytamy, iz zdajacy powinien rozumie¢: ,teksty ciagte
- cale lub fragmenty (teksty prasowe, informacyjne, reklamowe, literackie) dtugosci
1-1,5 strony formatu A4”. W wymogach dotyczgcych rozumienia tekstéw pisanych
okreslonych dla poziomu zaawansowanego czytamy, iz zdajgcy powinien rozumiec¢:
Jteksty cate lub fragmenty tekstow prasowych, uzytkowych i literackich, w tym:
opowiadanie, relacja, opis, narracja”?°. Skoro obcokrajowiec zdajgcy egzamin cer-
tyfikatowy powinien umie¢ czytac teksty literackie, to nauczyciel musi nauczy¢ go
obcowania z takimi utworami. Pomoc w postaci zbioru tekstéw z pewnoscig utatwi-
taby prace lektorowi, a takze bytaby cennym podrecznikiem dla ucznia. Zbiér taki
oprocz tekstow powinien zawiera¢ propozycje strategii ich odczytywania. Ponizej
przedstawie przeglad istniejacych pomocy dydaktycznych do nauczania JP]O, ktére
zawieraja fragmenty utworéw prozatorskich napisanych po 1989 r. wraz z propo-
zycja technik utatwiajacych zrozumienie tych tekstow.

Strategie czytania prozy polskiej po 1989 roku

proponowane w podrecznikach do nauczania jezyka polskiego jako obcego
Wybierajac tekst dla swoich uczniéw, nauczyciel musi odpowiedzie¢ na pytanie po
co 6w tekst bedzie na lekcji czytany. Dopiero obrawszy cel, uczacy powinien zasta-
nowic¢ sie, jakie techniki wybra¢, aby uczyni¢ tekst zrozumiatym dla uczniéw. Ce-
16w, dla ktérych czytamy jaki$ utwdr, jest wiele. Do najczestszych naleza: rozwijanie
kompetencjileksykalnej uczacych sie, egzemplifikacja regut gramatycznych lub orto-
graficznych, ¢wiczenie wymowy lub ksztattowanie kompetencji socjokulturowe;j.
Nie kazdy tekst mozna wykorzysta¢ do zrealizowania wszystkich wymienionych ce-
16w. W podrecznikach do nauczania JP]O najczeSciej znajduja sie teksty, ktére moz-
na wykorzysta¢ wielokrotnie przy okazji ¢éwiczenia réznych podsystemoéw jezyka.

29 panstwowe Egzaminy Certyfikatowe z Jezyka Polskiego jako Obcego. Standardy wyma-
gan egzaminacyjnych, Panstwowa Komisja Poswiadczania ZnajomosSci Jezyka Polskiego jako
Obcego. Ministerstwo Edukacji Narodowej i Sportu, Warszawa 2003, s. 36, 49.
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Techniki stosowane w nauczaniu czytania w jezyku obcym dzielg sie na takie,
ktdre stosujemy przed czytaniem tekstu, w trakcie czytania i po czytaniu. Przed roz-
poczeciem czytania nauczyciel powinien zastosowac strategie, w wyniku ktorych
uczacy sie przypomng sobie materiat gramatyczny i leksykalny, ktéry bedzie wy-
korzystany w tekscie, jak réwniez powinien zogniskowa¢ uwage uczniéw wokot
tematu utworu. Do najpopularniejszych technik poprzedzajacych czytanie naleza:
zagadki leksykalno-gramatyczne, przewidywanie wyrazow w tekscie, rozmowa
na temat ilustracji dotaczonej do tekstu, dyskusja wokot tytutu i/lub srodtytutow
tekstu. Techniki towarzyszace czytaniu tekstu dziela sie na te, ktére dotycza rozu-
mienia globalnego (skimming), selektywnego (scanning) i szczegétowego. W trakcie
czytania kursorycznego (globalnego) najczesciej stosowane s3 strategie takie, jak
wyszukiwanie w teksécie wyrazow Kluczy, tworzenie ,rézy wyrazow” z wyrazoéw-
kluczy, tworzenie zdan zawierajgcych wyrazy-klucze, streszczajacych gtéwne mysli
tekstu, wybieranie jednego lub dwu zdan zawierajacych gtéwne mysli utworu.

Przy czytaniu selektywnym najczesSciej stosuje sie techniki typu: ,krétka od-
powiedz” lub ,odpowiedZ rozszerzona” oraz uzupetnianie zdan, tabel, diagramow
i kwestionariuszy. Do technik towarzyszacych czytaniu intensywnemu (szczegoto-
wemu) naleza: wnioskowanie o znaczeniu stéw na podstawie kontekstu, wniosko-
wanie o znaczeniu stéw na podstawie ich budowy, leksykalne ¢wiczenie kategory-
zujace lub asocjacyjne, parafrazy poszczegélnych fragmentéw tekstu, wypelnianie
luk w przepisanym tekscie itp. Konicowemu etapowi pracy z tekstem towarzysza
techniki mozliwe do wykorzystania po czytaniu, do ktérych naleza: nadanie tytutu
catemu tekstowi i/lub srédtytutéw poszczegdlnym akapitom, odnajdowanie btedow
w podanym planie zdarzen, uzupetnianie streszczenia podanymi stowami, uzupet-
nianie brakujgcych fragmentéw streszczen, odnajdowanie btedéw merytorycznych
w podanym streszczeniu, dyskusja na tematy przedstawione w tekscie.

Oproécz przytoczonych przeze mnie wyzej technik towarzyszacych réznego
rodzaju sposobom czytania tekstow, istniejq jeszcze tzw. techniki mieszane stoso-
wane we wszystkich typach czytania: globalnym, selektywnym i szczegétowym. Sa
to: wybor wielokrotny, technika typu prawda/fatsz, tgczenie tekstu z odpowiednim
rysunkiem, uktadanie pomieszanych zdan lub fragmentéw tekstu, oddzielanie od
siebie dwdch wymieszanych tekstéw, uzupetnianie rozpoczetych zdan i dobieranie
fragmentow tekstu®’. Oczywiscie nie wszystkie z tych technik sa mozliwe do wy-
korzystania w pracy z tekstem literackim. Niektore z nich sprawdzaja sie jedynie
w pracy z tekstami informacyjnymi typu reportaz, felieton i wywiad (np. uktada-
nie pomieszanych zdan lub fragmentéw tekstu oraz oddzielanie od siebie dwéch
wymieszanych tekstow). Ponizej przedstawie strategie pracy ze wspoétczesnym tek-
stem prozatorskim proponowane w podrecznikach do JPJO.

Jak juz wcze$niej wspominatam, znajomos$¢ tekstéw literackich, a Scislej rozu-
mienie tego typu utworo6w, jest wymagane od uczacych sie od poziomu znajomosci
jezyka B2. W praktyce oznacza to, ze tekst literacki jest wigczany do ksztatcenia
cudzoziemcéw dopiero na tym poziomie nauczania. Niektoérzy nauczyciele prébu-
ja oczywiscie czytac krétkie fragmenty polskich utworéw na nizszych poziomach
(A1, A2 i B1), jednak w wiekszosci boja sie stawia¢ przed uczacymi sie tak trudne

30 Szerszy opis technik stosowanych w pracy z tekstem zob. ABC metodyki..., op. cit.,
s.200-226.
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wyzwanie, jakie stanowi literatura polska. Wtasciwie nie wiadomo, co sprawia, ze
lektorzy JPJO nie podejmuja trudu czytania tekstow literackich na nizszych pozio-
mach, strach przed wyzwaniem, czy brak pomocy dydaktycznych zawierajgcych
tego typu teksty? Przystepujac do analizy podrecznikéw do nauczania JPJO pod
katem obecnos$ci w nich tekstow wspodtczesnej prozy polskiej, podzielitam pomoce
dydaktyczne na dwie grupy: przeznaczone stricte do rozwijania sprawnoSci czy-
tania oraz podreczniki kursowe, ktore oprécz ¢cwiczen rozwijajacych wszystkie
sprawnoSci i podsystemy jezyka zawieraja rowniez teksty do ¢wiczenia czytania ze
zrozumieniem.

Wsréd pomocy dydaktycznych przeznaczonych do rozwijania sprawnosci czy-
tania zawierajacych teksty prozatorskie napisane po 1989 r. na uwage zastuguje
podrecznik Cztowiek i jego swiat w stowach i tekstach. Wybdr tekstéw jezyka pol-
skiego dla cudzoziemcow na poziomie zaawansowanym, opracowany przez M. Kite
i A. Skudrzyk. Pozycja ta zawiera ,utwory lub fragmenty utwordw literackich
z réznych epok, takze wyimki tekstdw filozoficznych oraz naukowych, popular-
nonaukowych i publicystycznych. Sg takze teksty uzytkowe, dowcipy, sentencje,
przystowia”3l. Celem tego podrecznika jest poszerzenie zasobu stownictwa i fra-
zeologii uczacych sie, a takze poznanie polskiej kultury i rzeczywistosci. Teksty
zostaly zgrupowane wokét dwudziestu kategorii tematycznych, m.in. Zycie,
Kondycja cztowieka, Kobieta, Uczucia, Rodzina, Dom, Przyjazi, Szkota. W kazdym
z tych rozdzialéw znalazly sie utwory zréznicowane gatunkowo i stylistycznie.
Wsrod utworéw prozatorskich dominuja fragmenty utwordéw pisarzy dwudzie-
stowiecznych, takich jak Witold Gombrowicz, Tadeusz Nowak, Tadeusz Konwicki,
Stanistaw Lem, Stawomir Mrozek. Proza polska po 1989 r. jest tu reprezentowana
jedynie przez fragmenty dwdch utworéw: Marii Nurowskiej Zniewolenia, pocho-
dzacego z tomu Panny i wdowy oraz Awansu Edwarda Redlinskiego. Podrecznik nie
zawiera niestety ¢wiczen.

Kolejny zbior tekstow stuzacy jako pomoc do rozwijania sprawnosci czytania
to wydany w 2005 r. we Francji nakltadem wydawnictwa L’'Harmattan podrecznik
Apprendre le polonais par les textes, autorstwa S. Medaka, B. Bieli i C. Bruley-Mesza-
ros. Zawiera on krotkie fragmenty tekstow wraz z ich opracowaniem. Publikacja ta
jest adresowana do uczacych sie znajacych jezyk na poziomie B1. Podrecznik ten
oprocz utworoéw literackich prezentuje fragmenty wspomnien, esejéw, dziennikow,
listéw, piosenek, scenariuszy filmowych, artykutéw prasowych i tekstéw dla
dzieci. Wérdéd utworéw prozatorskich napisanych po 1989 r. znalazty sie: H.E.O.
Zbigniewa Herberta, fragmenty Cesarza i Hebanu Ryszarda Kapuscinskiego,
Apokryfow Stanistawa Lema, Widnokregu Wiestawa Mysliwskiego, Opowiadan
Marka Nowakowskiego, Miasto utrapienia Jerzego Pilcha, Transformejszen Edwarda
Redlinskiego oraz Gry na wielu bebenkach 0lgi Tokarczuk. Strategie czytania kazde-
go z tych tekstéw zostaly opracowane wedtug jednego schematu. Na poczatku po-
dany jest krotki fragment tekstu (okoto 200-300 stéw), po nim nastepuje ¢wiczenie
oparte na technice wielokrotnego wyboru, np.:

31 M. Kita, A. Skudrzyk, Cztowiek i jego Swiat w stowach i tekstach. Wybdr tekstow jezyka
polskiego dla cudzoziemcéw na poziomie zaawansowanym, Katowice 2007, s. 7.
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Prosze wybra¢ wtasciwg odpowiedz.

1. Czastki poruszajace sie w galaktykach pochodzg z:
a. rozbitego oraz pekajacego szkta

b. gazéw rozprzestrzeniajacych sie poza galaktykami
c. ciemnych gazéw przypominajacych chmury;

a nastepnie objas$nienia leksyki. W pierwszej kolejno$ci podane s3 definicje czasow-
nikéw wystepujacych w tekscie, przy czym wiekszo$¢ czasownikéw zostata przed-
stawiona w parze aspektowej. Objasnienie zostato podane w jezyku polskim, np.:
L,owocowac/zaowocowac <przynosi¢ dobre rezultaty, korzysci, skutkowac>".

Kolejno zostaly objasnione uzyte we fragmencie tekstu zwiazki frazeologiczne,
state wyrazenia, powiedzenia, np.: ,stan rzeczy <istniejagca w danym czasie sytuacja,
aktualne okoliczno$ci>”, nastepnie objasnienia rzeczownikow, przystéwkow i in-
nych pozostatych niesamodzielnych cze$ci mowy, np.: ,destrukcja: rozpad, rozktad,
zniszczenie; raptownie: gwattownie, nagle; mimo : pomimo”. Na koniec zamieszczo-
no krotki komentarz leksykalny najtrudniejszych zwrotéw, przy czym tym razem
wyjasnienie zostalo podane w jezyku francuskim, np.: ,nieprzemienne - ce qui ne
peut pas étre échangg, alterné”.

Jakjuzwspomniatam, kazdy tekst zostat opracowany wedtugtego samego zapre-
zentowanego wyzej schematu. Zastosowano tu dwie techniki pracy z tekstem, mia-
nowicie wybér wielokrotny i definicje jednojezyczne i dwujezyczne. Przedstawione
fragmenty tekstow petnia jedynie funkcje egzemplifikacji uzycia stownictwa. Wada
tego zbioru jest rdwniez fakt, iz zostat przeznaczony dla jednej grupy odbiorcow -
frankofonéw, a przez to, iz zostal wydany we Francji, nie jest dostepny na polskim
rynku wydawniczym. Adresatami zbioru sg uczacy sie znajacy jezyk na poziomie
B1, jednak faktycznie teksty te sa trudne w odbiorze nawet dla grup na poziomie B2.
Niekwestionowana zaletg tego podrecznika jest prezentacja fragmentéw utworéw
wspotczesnych, co czyni 6w zbidr atrakcyjng pomoca dydaktyczna.

Kolejny podrecznik przeznaczony do rozwijania sprawnosci czytania zawiera-
jacy wybor tekstow wraz z ¢wiczeniami adresowany do studentéw znajgcych jezyk
polski na poziomie B2 i C1 to ksigzka A. Seretny Kto czyta - nie btqdzi. Podrecznik
do nauki jezyka polskiego. Cwiczenia rozwijajgce sprawno$é czytania. W zbiorze tym
przewazaja fragmenty artykutéw prasowych i wywiadéw pochodzace z czasopism
takich, jak ,Newsweek”, ,Przekroj”, ,Wiedza i Zycie", »~Wprost”, a takze z Internetu.
Oprécz tego zostaty tu umieszczone fragmenty publikacji naukowych, a takze ese-
ju Leszka Kotakowskiego oraz nieliczne teksty preparowane. Taki wybdr materiatu
tekstowego autorka podrecznika argumentuje w nastepujacy sposéb: ,przy ich [tek-
stow] doborze podstawowym kryterium byt przede wszystkim temat oraz swego
rodzaju «uniwersalno$¢» w podejsciu do przedstawianego, badZ omawianego za-
gadnienia. Teksty o charakterze «doraznym» zbyt szybko sie dezaktualizujg, by mo-
gly stanowi¢ materiat podrecznika”®2. Wszystkie teksty zostaly opatrzone licznymi
¢wiczeniami utatwiajgcymi zrozumienie tre$ci, m.in. parafrazowanie zdan pocho-
dzacych z tekstu, pytania do tekstu, prawda/fatsz, wielokrotny wybor i inne techniki
utatwiajgce prace z utworem. W podreczniku znajduje sie jeden tekst literacki. Jest

32 A, Seretny, Kto czyta - nie btqdzi. Podrecznik do nauki jezyka polskiego. Cwiczenia roz-
wijajgce sprawnosé¢ czytania, Krakow 2007, s. 7.
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to miniatura prozatorska Stéwka autorstwa Wistawy Szymborskiej. Autorka pod-
recznika zaproponowata nastepujgce techniki do analizy owego tekstu: odpowiedz
na pytania dotyczace sytuacji, bohateréw i gtbwnego problemu utworu, wyja$nienie
tytutu tekstu, nastepnie konstruowanie tabeli z wypisaniem okreslen zwigzanych
z zimnem w jednej kolumnie, a z gorgcem w drugiej (tekst méwi o Polsce jako zim-
nym Kkraju), transformacja tekstu, pytanie o objasnienie terminu stéwka, a nastep-
nie ankieta dotyczaca sposob6w uczenia sie nowych stéw. Na koniec autorka opra-
cowania proponuje potaczenie sprawnosci czytania z moéwieniem. Pretekstem do
tego ma by¢ sporzadzenie ustnego raportu z wynikéw przeprowadzonej przez stu-
dentdéw ankiety. Podrecznik Kto czyta - nie btqdzi to cenna, uwzgledniajgca liczne
techniki pracy z tekstem pomoc do nauczania sprawnosci czytania. Jednakze jesli
chodzi o ksztatcenie literackie, zawiera tylko jeden mozliwy do zrealizowania tego
celu tekst.

Podreczniki kursowe przeznaczone do nauczania JPJO na poziomach B2 i C1
to Polski mniej obcy. Podrecznik do nauki jezyka polskiego dla srednio zaawansowa-
nych autorstwa A. Madei i B. Morcinek oraz Kiedys wrdcisz tu... czes¢ 1 i 1I, opraco-
wany przez E. Lipinska i E.G. Dgmbska. Pierwszy z wymienionych zostat wydany
w 2007 r. i stanowi pomoc w przygotowaniu studentéw do przystapienia do egza-
minu certyfikatowego na poziomie $rednim ogdlnym. , Teksty znajdujace sie w pod-
reczniku to zaré6wno teksty autentyczne, jak i spreparowane, fragmenty z literatury
polskiej, teksty z zakresu kultury oraz historii polskiej”** - deklaruja jego autorki.
Zawarte tu teksty literackie to przede wszystkim krotkie wierszyki i fragmenty
Pana Tadeusza i Dziadéw Adama Mickiewicza. Niestety, podrecznik nie uwzglednia
utwordéw prozy polskiej po 1989 r.

Dwie cze$ci podrecznika: Kiedys wrdcisz tu... przeznaczone sa odpowiednio dla
studentdéw znajacych jezyk polski na poziomach B2 i C1 i zawierajg materiat teksto-
wy ztozony gtéwnie z fragmentéw artykutéw prasowych, felietonéw i wywiadow.
Materiat literacki to przede wszystkim wiersze ,zwigzane tematycznie z tekstem
gtéwnym - zostaly dobrane rowniez w celu prezentacji rozmaitych styléw i znacza-
cych twércow polskiej poezji”3*. Zamieszczone w podreczniku w czeéci Il wspoicze-
sne literackie teksty prozatorskie to fragmenty utwordw Stanistawy Fleszarowej-
Muskat, Jerzego Waldorfa i Marzenny Szuman-Wierzchowieckiej. Niestety, rowniez
te dwa podreczniki kursowe nie zawieraja propozycji prozy polskiej po 1989 r.

Jak wynika z powyzszej analizy podrecznikéw do nauczania JP]JO, obecne na
rynku wydawniczym pomoce dydaktyczne prezentuja niewiele tekstow prozy pol-
skiej po 1989 r. Glottodydaktyka oferuje liczne strategie pracy z tekstem. Mnogos¢
technik przed, w trakcie i po czytaniu daje wachlarz mozliwosci przy opracowy-
waniu wspotczesnych utworow literackich na potrzeby ksztatcenia cudzoziemcow.
Z jakiego wiec powodu wcigz jest tak mato propozycji prozy polskiej po 1989 r. na
lekcjach JPJO? By¢ moze nauczyciele uwazajg, ze wspétczesna polska literatura nie

% A. Madeja, B. Morcinek, Polski mniej obcy. Podrecznik do nauki jezyka polskiego dla
Srednio zaawansowanych, Katowice 2007, s. 11.

3¢ E. Lipinska, E.G. Dambska, Kiedys$ wrdcisz tu... czes¢ I: Gdzie nadwislaniski brzeg. Pod-
recznik do nauki jezyka polskiego dla srednio zaawansowanych, Krakow 2006, s. 12; cze$c¢ 11
nosi podtytul: By szukac swoich drég i gwiazd. Podrecznik do nauki jezyka polskiego dla za-
awansowanych, Krakow 2006.
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stanowi interesujacego materiatu dla obcokrajowcéw ze wzgledu na liczne nawig-
zania do dawnej historii i PRL-owskiej rzeczywistosci. A moze problem tkwi w tym,
Ze nasza wspotczesna proza jako wcigz niesklasyfikowana i wymykajaca sie ujeciom
systemowym jest bardzo mato znana polskim czytelnikom. To wtasnie 6w brak ka-
nonu utwordw literackich po 1989 r. stworzonego na potrzeby ksztatcenia uczniow
polskich, jak réwniez cudzoziemcéw, powoduje, Ze my, nauczyciele, wciaz jeszcze
poruszamy sie po omacku wsrod tego typu tekstow, nie wiedzac, ktdre z nich warto
zaproponowac uczniom.

Polish post-1989 prose - its presence and strategies of reading in teaching Polish
as a foreign language

Abstract

The aim of this article is showing the presence of Polish post-1989 prose in the teaching of
Polish as a foreign language. The article examines the problem of literary canon in teaching
foreigners. The author inquires into the reasons for the lack of adequate teaching aids in the
form of modern anthologies of Polish prose. The second part of the article presents techniques
of working with a written text, used in teaching methodology, and considerations on the
significance of reading skills and literary education in language teaching. Finally, the author
presents an analysis of Polish language coursebooks, paying special attention to the presence
of post-1989 Polish prose. The article is concluded with a question about the reasons of such
a limited usage of Polish modern literature in teaching foreigners.



