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Stanistaw PALKA

Aktualne problemy pedagogiki
teoretycznie i praktycznie
zorientowanej’

Pedagogika polska ma perspektywg niczym nie skr¢powanego rozwoju.
Rodzi to potrzebe snucia refleksji nad mozliwymi jej przeksztalceniami,
szansami rozwojowymi i zagrozeniami. Rozwazania nad pedagogiky sy
dzialaniami pozidanymi przede wszystkim dla ,samoswiadomosci ™ teore-
tykow pedagogiki, do stawiania diagnoz i wyznaczania kierunkow rozwoju
tcj dyscypliny naukowej. Rozwazania takie sa jednak znaczone pi¢tnent su-
bicktywizmu, gdyz dziedziny poznawczej aktywnosci pedagogicznej nie
zostaly rygorystycznie wyznaczone i dosé precyzyjnie ujete. Wystepujica
mglawicowos¢ i skomplikowanie materii utrudniajiy analizg, skazujy teore-
tyka na dokonywanie wyborow wedlug wlasnych wewngtrznych kryteriow.
Przedstawiajac tu zestaw problemow (pytan) zwigzanych z metarefleksjq
pedagogiczny, czyni¢ okreslony wybor i ujmuje rzecz wedlug mego osobi-
stego oglydu. Pytania te dotykaji spraw, kiore majy juz swoj mocniej lub
slabiej zarysowany wyraz w realiach polskiej pedagogiki. Pytania i wybra-
ne ich rozwinigcia dotyczy dwoch waznych obszarow analizy:

~ Tekst arty kubu jest dose grontownie preeiworzons i rozwinicty wersia referatu Realia,
sludzenia i nadzieje metarefleksji - pedagogicesne;,  2zamicszczonego w biuletvaie
poznanskicgo oddziatu Polskicgo Towarsvstwa Pedagogicsnego Problemy Rozwoju
Edukacji — Problems of Development of Education™ (1991 ar 1)
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— refleksji nad pedagogiky teoretycznie zorientowana, jaka jest dzisi ja-
ka moze byé jutro;
— refleksji nad pedagogika praktycznie zorientowangy.

Rozréznienie na pedagogike teoretycznie i praktycznie zorientowangy
dokonane jest wedlug kryterium intencji badawczej uczonego-pedagoga
(szersze rozwazania na temat tego podzialu zamieszczam w pracy Teoria
pedagogiczna a praktyczne doswiadczenia nauczycieli. Warszawa1989).

Pedagogika teoretycznie zorientowana

Pedagogika teoretycznie zoricntowana (pedagogika naukowa) oznaczac
moze wedlug przyjetego przeze mnie stanowiska odrebng dyscypline nau-
kowa, ktora mozna okreslié mianem ,,pedagogiki teoretycznej”; termin ten
odnosi sie takze do tych obszaréw (fragmentéw) tradycyjnych dyscyplin
pedagogicznych, np. dydaktyki ogéinej, ktora obejmuje budowe teoretycz-
nej wiedzy pedagogicznej. Na uzytek niniejszych rozwazan mozna przyjac,
iz pedagogika teoretycznie zoricntowana jest nurtem skicrowanym na bu-
dowe teoretycznej wiedzy pedagogicznej, a nie na rozwigzywanic proble-
mow praktyki pedagogicznej. Przyjawszy taki punkt widzenia, mozna sfor-
mutowaé nastepujiace problemy:

Czym jest pedagogika? Latwosé¢ w udzieleniu odpowiedzi na to pyta-
nie, chociazby przez siggni¢cie do podrecznikow akademickich, stwarza
iluzje i pozor. Glgbsza analiza sposobu uprawiania pedagogiki przez roz-
nych uczonych wskazuje na niejednoznacznosé pojecia pedagogiki, na wie-
lo$é niekiedy rozbieznych ujec. Analiza literatury przedmiotu wskazuje, ze
pedagogika polska kreowana jest co najmniej na 6 nast¢pujacych sposobow
(podzial ten nie jest rozlyczny, nie ma cech klasyfikacji) jako:

— dyscyplina traktujaca o wykorzystywaniu (aplikacji) w praktyce kon-
struktow filozoficznych, swiatopogladowych, religijnych;

— dyscyplina przetwarzajaca na uzytek praktyki teoretyczne konstrukty
glownie psychologii i socjologii lub — w mniej radykalnej wersji —
dyscyplina, ktérej teoria jest redukowana do teorii innych nauk huma-
nistyczno-spolecznych, giownie psychologii i socjologii;

— dyscyplina empiryczno-analityczna bazujaca na indukcyjnym toku po-
stepowania badawczego, badaniach iloSciowych majacych na celu
~Opis” i ,wyjasnianie” zjawisk pedagogicznych;

— dyscyplina praktyczna, budujaca teoric praktycznego dzialania, teorie
prakseologiczne, swoistego rodzaju technologia pedagogiczna;
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— dyscyplina humanistyczna, bazujaca na badaniach hermeneutycznych
i fenomenologicznych, na badaniach jakosciowych majacych na celu
~Zfozumienie” oraz ,interpretacje” zjawisk i faktow, dyscyplina nawia-
zujaca do przestanek filozofii dialogu;

— pedagogika teoretyczna (rozwigzujaca problemy metateoretyczne i teo-
retyczne, budujaca teori¢ o najwyzszym stopniu ogolnosci) i pedagogi-
ka praktyczna (rozwiazujaca problemy biezacej praktyki).

Z kazdym z tych sposobow kreowania laczq si¢ proby budowania teo-
retycznej wiedzy pedagogicznej, konstrukty te jednak sa ogromnie zrézni-
cowane pod wzgledem stopnia ogolnosci i zasiggu stosowania. Rodzi si¢
pytanie, czy powinno si¢ te roznorodne pedagogiki ujednolicaé, zyskujac
uporzadkowanie i zmierzajac do nauki o wyzszym poziomie teorii, a tracqc
bogactwo rozwigzan, czy raczej uzna¢ proces zréoznicowanego rozwoju pe-
dagogik za rzecz naturalng i pozadang.

Przyjawszy stanowisko, iz pedagogika nie jest waska dyscypling pra-
ktyczna, technologiczna, podporzadkowana innym naukom, lecz stanowi
samodzielng dyscypling teoretyczna, trzeba spytaé: Czym jest teoretyczna
wiedza pedagogiczna, jakie pojecia i prawidlowosci pedagogiczne two-
rzy owy wiedze? Czy prawa odzwierciedlajace te prawidlowosci sj
wzglednie nieograniczone i stale w wymiarze przestrzennym oraz czaso-
wym? Czy sj wsrdd pedagogicznych praw bazowych prawa jednoznaczne,
czy tylko statystyczne, deterministyczne, czy tylko korelacyjne? Czy ba-
dacz odkrywajac prawidlowosci, potrafi odpowiedziec¢ na ninicjsze pytania
z duzy pewnoscia? Zapewne jednak znaczna czesé badaczy ma ambicje for-
mulowa¢ uogdlnienia i wnioski z badan. Wylania si¢ jednak pytanie: Czy
odkryte prawidlowosci w roznych obszarach badawczych powinna synte-
tyzowaé tradycyjna pedagogika ogolna, czy jej alternatywa — pedagogika
teoretyczna? Osobiscie sklaniam sie ku drugiemu rozwigzaniu.

Jakie sy podstawowe dyscypliny pedagogiczne? Czy te uswigcone tra-
dycja i jakby kostniejyce, czy nowe dyscypliny powstajace na styku z in-
nymi naukami humanistyczno-spolecznymi lub ksztaltowane poprzez prze-
formowanie tradycyjnych dyscyplin pedagogicznych, stwarzajace szanse
wzbogacania teoretycznej wiedzy pedagogicznej? Przykladem takiego al-
ternatywnego rozwijzania jest koncepcja opracowana przez Janusza Gni-
teckiego, zgodnie z ktory wyroznione sy: pedagogika empiryczna, pedago-
gika prakseologiczna, pedagogika hermencutyczna (humanistyczna) i —
scalajaca refleksje powstale w ich obr¢bie — pedagogika ogolna. Szczego-
lowe rozwinigcie tej koncepcji miesci si¢ w cyklu publikacji wydanych
w 1989 roku w Poznaniu. Oto wybrane tytuly: Koncepcje pedagogiki ogol-
nej, Empiryczna koncepcja pedagogiki, Prakseologiczna koncepcja peda-
gogiki, Hermeneutvezna koncepcja pedagogiki.
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Jakie sy relacje pedagogiki z dyscyplinami pomocniczymi, z nauka-
mi z nig wspoldziatajycymi? Czy czerpanic teoretycznej wiedzy z dyscy-
plin pomocniczych jest transmisja, czy legitymowaniem (uprawomocnie-
niem) wiedzy pedagogicznej, czy budowaniem komplementarnych syste-
méw wiedzy humanistyczno-spolecznej? Analiza pedagogicznych prac na-
ukowych potwierdza fakt wystepowania wszystkich relacji, aczkolwiek
wydaje si¢, iz dla pedagogiki istotne jest wlasnie budowanie komplemen-
tarnych systemow wiedzy, stwarza to bowiem szans¢ bogatszego ujmowa-
nia rzeczywistosci, ujmowania interdyscyplinarego, stawiajycego nauki
pedagogiczne na réwni z innymi naukami humanistyczno-spolecznymi,
przede wszystkim z psychologia, socjologii, antropologia filozoficzny.

W jaki sposob nauki pedagogiczne broniy swojej niezaleznosci na-
ukowej, misji sluzenia tylko prawdzie? W jakim stopniu sy niezalezne od
wplywow ideologicznych, politycznych, religijnych? Zrywanie zaleznosci
od ideologii marksistowsko-leninowskiej, ktora wystgpowala w oficjalnej
pedagogice panstwowej w Polsce w okresie ostatnich dziesigtkow lat, nic
wyzwolilo jeszcze pedagogiki, ktora weigz jakby musiata stuzyé nowemu
panu, slusznie bowiem uwazana jest za podstawowy instrument ksztalto-
wania ludzi, totez narazona bedzie na naciski i proby podporzadkowania
ideologicznego

Jaki model badan pedagogicznych stanowi najbardzicj efektywny
naukowo wzorzec postepowania badawczego: badania teoretyczne, bada-
nia empiryczne ilosciowe, badania empiryczne jakosciowe, badania histo-
ryczne? Jakie powinny byé relacje migdzy tymi rodzajami badan i jak wy-
korzystywaé ich zestroje w pracy naukowej? W jaki sposob rozwijaé¢ bada-
nia porownawcze (komparatystyczne), by nic tylko zdoby¢ wiedz¢ o syste-
mach oswiatowych w innych krajach, lecz takze zyskaé¢ dane wzbogacajice
teorie pedagogiczny? Jak wprzggaé badania historyczne do metodologii
wspolczesnej pedagogiki w taki sposob, by wyniki badan historycznych nie
byly tylko rekonstruowanicm faktow i zjawisk z przeszlosci, lecz stanowily
uklad odniesienia do zrozumienia lub wyjasniania wspolczesnych zjawisk
i procesow pedagogicznych?

Czy da si¢ efektywnic wigzaé badanja empiryczne ilosciowe z badania-
mi fenomenologicznymi i hermencutycznymi? Odpowiedzi na te pytania si
doé¢ trudne m.in. z tego powodu, ze weiaz dominuja w prakiyce badania
empiryczne ilociowe, nawiyzujace do neopozytywistycznego modelu ba-
dan naukowych, natomiast badacze o orientacji humanistycznej odcinajy
si¢ od badaczy o orientacji neopozytywistycznej (scjentystycznej).

Jakie sg relacje migdzy pedagogicznymi badaniami o orientacji teo-
retycznej i badaniami o orientacji praktycznej (badaniami stosowany-
mi)? Istnieja rozne deklaracje o wigzi wzajemmnej, praktyka dzialania prze-
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czy temu, jednak wciyz teoretycy i praktycy nie znajdujy wspolnego jezyka
i maja do siebie pretensje.

Z przytoczonymi tu pytaniami wiyzy si¢ i te, ktore dotyczy mozliwosci
rozwojowych pedagogiki:

Jaki wyznaczy¢ kierunek rozwoju dyscyplin pedagogicznych, jakie
obszary i dziedziny poznawcze zakreslaé? Odpowiedzi na to pytanie mo-
g4 si¢ jawié wowczas, gdy przyjmiemy zalozenie, iz mozemy ksztaltowaé
nauke, dokonywaé swiadomych wyborow. Czy jednak faktycznic mamy ta-
kie mozliwosci, czy nauka nie rozwija si¢ w sposéb malo zalezny od indy-
widualnego badacza, wedlug specyficznej logiki wlasnej, a nasze wybory
dokonywane sy w wyznaczonych ty logika ramach? Ulega¢ wigc mozemy
zludzeniu dzialan kreatorskich.

Czy mozna bezkrytycznie przenosi¢ na grunt pedagogiki polskiej
prady, kierunki, orientacje metodologiczne powstale w Europie Za-
chodniej, przede wszystkim w Niemczech — powstale w odmiennej sy-
tuacji spolecznej, politycznej, ekonomicznej, kulturowej — np. peda-
gogike¢ krytyczng czy pedagogike emancypacyjng? Prawdopodobnie ta-
kie mechaniczne przenoszenie nie wzbogaci pedagogiki polskiej, a raczej
ja zagmatwa i stworzy tylko iluzj¢ wejScia w nurt pedagogiki europejskie;j.

Czym powinny stawa¢ si¢ grupy badaczy pedagogicznych? Czy nie-
zaleznymi podmiotami poznajycymi, czy wspdlnotami o wyraznie okreslo-
nym etosie naukowym i moralnym? Czy dokonany tu przez badaczy wybor
mozc mie¢ wplyw na efekty poszukiwan naukowych? Aktualnie srodowiska
polskich pedagogow sq izolowane oraz przytloczone obowigzkami dydakty-
cznymi i organizacyjnymi, nic nic rokuje rychlej zmiany w tej mierze.

Pedagogika moze by¢ i jest uprawiana w intencji oddzialywania na czlo-
wicka i grupy ludzi, w intencji rozwigzywania problemow biczicej praktyki
pedagogicznej. Ta pedagogika praktycznie zorientowana tez nie jest wolna od
problemow.

Pedagogika praktycznie zorientowana

Pytania, ktore bediy postawione w tej czesci, zwigzane sy glownie z wy-
chowaniem, ksztalceniem i samoksztaltowaniem czlowicka, jako podsta-
wowynii clementami dziedziny teorii i praktyki pedagogicznej, elementa-
mi, ktorc nie odnoszy si¢ tylko do dziecifistwa i mlodosci czlowieka (do
mlodcgo czlowieka jako ucznia i studenta), lecz do rozwoju czlowicka
w ciggu calego zycia.
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Jaki model czlowicka przyjmowany jest jako przedmiot i podmiot
oddziatywan pedagogicznych? Czy w praktyce modele i cele oddzialywa-
nia przyjmowane przez roznych nauczycieli i wychowawcedéw sy zbiezne.
czy rozbieine? Jakie to ma znaczenie dla efektow pracy pedagogicznej?
Przyjecie rozbieznych modeli i celow lub niejasne ich sformutowanie pro-
wadzi w praktyce do tego, ze jukkolwiek nauczyciele i wychowawcy uzy-
wajy podobnych kategorii jezykowych do opisu swoich dzialan pedagogi-
cznych, to jednak oznaczajy nimi rozne zjawiska i fakty. Wystepujy tez
przypadki oddzialywan chaotycznych, rutynowych, intuicyjnych — bez
wyraznej Swiadomosci celow.

Do jakiego systemu wartosci nawigzujy nauczyciele i wychowawcy
oraz opiekunowie, jaki przyjmujy model aksjologiczny? Odpowiedzi na
te pytania niec sy ani proste, ani latwe, ani jednoznaczne, ale zapewne majiy
jakas wage, szezegolnie dzis, w dobie kryzysu wartosci i glebokich zmian
spolecznych.

Czy nauki pedagogiczne wywierajy wplyw na systemy edukacyjne?
Jezeli tak, to jaki jest wplyw, o jakim znaczeniu i zasiggu? Odpowiedzi na
te pytania formulowane sy raczej intuicyjnie, w znacznym stopniu jako zy-
czenia i postulaty, a nie odzwierciedlenie realiow. Doswiadczenia uczy, ze
wplyw nauk pedagogicznych jest slaby, swiadezy o tym mizerne wykorzy-
stanic raportow o stanie oswiaty, decyzje odnosnie do zmian systemowych
w oswiacie majy raczej uzasadnienia polityczne, a nic merytoryczne —
pedagogiczne. Czy 10 jednak zwalnia pedagogow od prob oddziatywania
na polityk¢ edukacyjny?

W jaki sposob nauki pedagogiczne wywierajg wplyw na egzystencje
czlowicka, na jakosé jego zycia? Pytanic 10 jest szezegdlnie wazne wspol-
czesnie, gdy dostrzega si¢ jakby wyrazniej jednostke ludzkiy, jej podmioto-
wos¢ i oryginalnos¢ w spoleczenstwie demokratycznym. Pedagogika
praktyczna zdaje si¢ nic byé gotowa do tego waznego zadania, slabo
zaznaczona jest w nicj nogolniona wiedza na temat samoksztalcenia czlo-
wicka.

Czy nauki pedagogiczne przyczyniajy sie do rozwoju innowacyjno-
sci, tworczosei w pracy nauczycicli, wychowawcow, opickunow? Czy
powinny si¢ do tego przyczyniac? Jesli tak, to w jaki sposob? A moze raczej
pedagodzy-praktycy powinni w sposob intuicyjny, nie skazony nalecialo-
Sciami wiedzy pedagogicznej szukaé nowyeh rozwigzan? Zapewne trzeba
umieé znajdywac droge posredniy.

Przedstawilem zestaw wybranych problemow, ktore pedagogowie badz
rozwigzujy, badz stojy w ich obliczu, szukajiyc rozwigzan, badz ulegajy ilu-
zji. iz znajy proste odpowicdzi na te pytania. Sadzg. ze znaczna cz¢s¢ ba-
daczy nic analizuje intencjonalnie tych problemow, jakkolwick swoimi
dzialaniami przyczynia si¢ do znajdywania argumentow uzytecznych przy
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formulowaniu odpowiedzi. Jestem przckonany, ze ciggle proby znajdywa-
nia odpowiedzi na postawione tu pytania, nawet jesli nickiedy siy nieco po-
wierzchowne lub dorazne, tymczasowe, stwarzaja nadzicj¢ nia post¢p na-
ukowy w pedagogice.



