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Sytuacja wspolczesnej pedagogiki polskiej jest szczegdlnie trudna.
W powojennej Polsce nauki pedagogiczne wypracowaly wlasne filozoficz-
no-Swiatopogladowe oraz ideowe postawy. Rola i miejsce wychowania
w zyciu publicznym zostaly sprowadzone do stricte spoleczno-ustrojo-
wych uwarunkowan, co zwiazane, oczywiscie, bylo z dwczesna sytuacja
polityczna Polski. Minione dziesi¢ciolecia skompromitowaly wiec troche
w naszym kraju nauki o wychowaniu. Chyba przypadkowo, bo przeciez nie
intencjonalnie, zapomniano o tym, ze gldwna funkcja kazdej nauki, pole-
gajaca na objasnianiu czlowiekowi otaczajacej go rzeczywistosci, wynika
z realizacji 2 wielkich idei nowozytnej filozofii.

Pierwsza, inspirujaca i czysto wychowawcza, petna koncepcji filozo-
ficznych, postrzegana jest jako ksztalcenie ogdlne. Jej podstawe stanowi
wiara zrodzona z przekonania o niezwyklej doniostosci i roli kultury w na-
szym zyciu. Istot¢ owego optymizmu wyznaczaja za$ samodzielne i nie-
skr¢powane dzialanie oraz bezposrednia tworczosé. Cztowiek — indywi-
duum spoleczne — w $wietle owej idei zawsze powinien byé gotowy do
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tworzenia duchowych wartosci, stanowiacych nie tylko jego wlasne dobro,
ale i dobro, ktére mégiby ofiarowaé calej ludzkosci. Winien zatem odwaz-
nie przelamywaé wszelkie bariery op6zniajace dzialanie i nieskr¢gpowane
mySlenie.

Druga idea wydawac si¢ moze bardziej praktyczna, a wiaze si¢ z fa-
ktem, iz jednostka ludzka byla i jest zmuszona do budowania swego wias-
nego Srodowiska materialnego m.in. po to, by ocali¢ przesziosé i tworzyé
lepsze jutro. Musi si¢ przystosowaé oraz wdrozy¢ do wykonywania kon-
kretnej pracy; jako podmiot spoteczny musi sie wlaczy¢ w proces produ-
kowania débr materialnych, tworzenia débr kultury zmaterializowanej,
a takze $wiadczenia okreslonych ustug.

Prace psychologdw, jakze istotne z praktycznego punktu widzenia, do-
tyczace np. niezawodnos$ci dzialania jednostek podczas wykonywania pro-
cesow wytworczych, byly czesto nie dostrzegane w Srodowisku nauczycieli
i wychowawcéw. Liczne pytania kierowane do przedstawicieli nauk o czlo-
wieku, np. jak szacowaé niezawodno$é zlozonego ogniwa ukladu: cztowiek
— obiekt techniczny, praktycznie pozostaja. bez odpowiedzi (Rata j-
czak, 1988).

Kwestie te wymknely si¢ z pola widzenia zaréwno administratoréw spo-
lecznosci wychowujacej, jak i przedstawicieli nauk o wychowaniu. Repre-
zentanci poszczegolnych dyscyplin nauk spolecznych, pedagodzy i nauczy-
ciele nie zdolali na czas uczuli¢ bylych decydentéw, a powinni byli prze-
ciez podja¢ sig¢ realizacji oczekiwanego przez wielu zadania. Chodzilo
o utworzenie dobrze dzialajacych, powszechnych systeméw szkolnych,
uwzgledniajacych najwazniejsze osiagni¢cia praktyki wychowawczej, zna-
nych chociazby z historii rozwoju cywilizacji. MyS$le o otwartych syste-
mach ogélnych, zdolnych objaé wszelkie sposoby wychowania, ktére w ra-
zie potrzeby mozna by mnozy¢ i modyfikowaé, a takze zmienia¢ w ramach
okreslonej cywilizacji ekonomicznej. Sytuacja byla zatem nienormalna,
a jej efekty sa przedmiotem naszych trosk doby dzisiejszej; Zmuszeni je-
stesSmy modyfikowaé postawy jednostek i szerszych grup spolecznych,
uczulajac ogét czlonkéw zbiorowosci m.in. na sprawne dziatanie mecha-
nizmdéw ekonomicznych, takich jak: ceny, marze, narzedzia finansowo-kre-
dytowe, prawa rynku. Te postulaty kwituje si¢ twierdzeniem, iz dobrze
funkcjonujacy rynek ekonomiczny (rynek konsumenta) jest warunkiem
sprawnego dziatania calej gospodarki oraz powszechnego zadowolenia
spoleczenstwa. Politycy i publicyéci dodaja takie, ze aby zrealizowaé te
zadania, nalezy podporzadkowaé im wszystkie dziatania i zmiany, nawet
jesli pozostajq one chwilowo w sprzecznosci z aspiracjami czy oczekiwa-
niami szerokich rzesz ludnosci (Radziewicz-Winnicki, 1989).-

Nie sposob pomina¢ faktu, iz’ w ostatnim dwudziestopi¢cioleciu poja-
wily sig¢ liczne kontrowersje wokét stanu i perspektyw szkolnictwa w kra-
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jach zachodnich. Ukazalo si¢ wiele opracowan, raportéw i materialéw za-
wierajacych m.in. diagnozy negatywnego stanu o§wiaty w krajach Europy
Zachodniej oraz na obu kontynentach amerykanskich. Niestety, tylko nie-
ktére pozycje ksigzkowe s3 znane polskiemu czytelnikowi. Zbyt malo prac
przetlumaczono na jezyk polski. Wigkszos¢ z nich zna stosunkowo waskie
grono zainteresowanych oséb, przewaznie z ogélnikowych omdwien, re-
cenzji badz tez opracowan porownawczych (K a w ula, 1991).

Nauczyciele zatrudnieni w wielu placéwkach oéwiatowo-wychowaw-
czych nie mieli, jak dotad, mozliwosci zapoznania si¢ ze znaczacymi opra-
cowaniami poswigconymi zwigzkom kulturowym, a w szczegdlno$ci kon-
cepcjom wiedzy o ich transmisji wyznaczonej przez zachodnie szkolnic-
two. We wspolczesnej wizji oswiaty traktuje si¢ je jako wyraz podporzad-
kowania kulturowym standardom Zachodu, zwiazanym z cywilizacja tech-
niczng, nastawiong na efektywnos$c i powszechny zysk (S a wis z, 1989).

U schytku XX wieku dorobek nauk o wychowaniu ulega gl¢bokim prze-
wartosciowaniom, m.in. po to by oddzieli¢ wartosci prawdziwe od falszy-
wych badz przyjmowanych na wiarg czy tez od uparcie formutowanych da-
zen, przybierajacych jedynie posta¢ postulatywna. Spoleczne problemy
egalitaryzmu w oswiacie dotykaja takze spraw zwiazanych z ksztaltowa-
niem osobowosci jednostki. Glos w tej kwestii zabierali juz filozofowie,
socjolodzy, pedagodzy, psycholodzy, ekonomisci i publicysci.

Natomiast w Polsce szczegélnie udzial pedagogéw i ekonomistéw byt
nikly, jak dotad, i nader skromny. A jest on szczegdélnie wazny tam, gdzie
tworzy si¢ nowe albo tez reorganizuje stare systemy ekonomiczno-spo-
teczne. Do rozwazan tych zachgci¢ winna konieczno$é zblizenia si¢ nauk
spolecznych i praktyki, a takze sytuacja — w pewnej mierze ogdlnoswia-
towa — z ktorg i my mamy do czynienia w chwili obecnej, a ktérej nie
chcieli$my po prostu przyjac¢ do naszej swiadomosci. Myslg o kryzysie wy-
chowujacego spoleczenstwa, polegajacym na zredukowaniu umiejgtnosci
czy tez mozliwosci wychowania mlodziezy w duchu wartosci uksztaltowa-
nych przez starsze pokolenia.

Okreslenie przebiegu przyszlych procesow wychowawczych, dotycza-
cych kreowania jednostki w kategoriach homo oeconomicus, jest niemozli-
we, jednak wydaje sie, ze pewne tendencje s3 dos¢ oczywiste. Dlatego pro-
ponuje przekazad, a czgsto tylko przypomnieé, nauczycielom i wychowaw-
com liczne zagadnienia z dziedziny ekonomii, pedagogiki, psychologii, so-
cjologii wychowania czy prakseologii. Uczulenie wychowawcy na proble-
my zwigzane ze zrozumieniem zachowan i naturalnych reakcji wychowan-
kow uczacych si¢ badz pracujacych w scisle okreslonym srodowisku moze
wspéldeterminowaé — poprzez intencjonalng stymulacj¢ — powstale w ich
nastepstwie zdarzenia spoleczno-gospodarcze.
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Wielu pedagogdédw prezentuje poglad, ze jakiekolwiek planowanie
zmian w o$wiacie winno za punkt wyjScia przyjac¢ wadliwe tresci tkwiace
w —uznanym za tradycyjny — programie zainteresowan nauk pedagogicz-
nych. W rzeczywisto$ci jednak istnieja dowody, ze w obiektywnym proce-
sie rozwoju postep w dziedzinie oswiaty i wychowania jest Scisle oraz bez-
posrednio zwigzany z réznymi elementami rozwoju gospodarczego. Roz-
wazania nad projektowanymi zmianami nalezy jednak rozpocza¢ od osoby
nauczyciela, ktory staje si¢ kreatorem wielu przeobrazen w zyciu publicz-
nym. Wspdlczesnej oswiaty nie mozna ulepszyé, rozbudowujac jedynie ist-
niejaca sie¢ szkol. Aby zamierzony cel uzyskaé (np. zapewnié calej mio-
dziezy réwny start szkolny i jednakowe przygotowanie do samodzielnego,
satysfakcjonujacego ja zycia, przystosowac tresci i metody ksztalcenia do
aktualnych potrzeb wychowanka, a zarazem do rzeczywistych wymogéw),
trzeba przede wszystkim posiadaé wszechstronng i gruntowna wiedze na
temat dokonujacych si¢ w Swiecie przeobrazen. W Polsce — jak dotad —
stale méwimy o ewolucji przemian, ktére powinny doprowadzié¢ do uksztal-
towania si¢ spoleczenstwa industrialnego. Tymczasem w $wiecie dostrze-
gane s3 od dawna inne trendy przeobrazen, zmieniajace dotychczasowe ob-
licze jednostek i grup spotecznych. Powstal przed wieloma laty nowy ter-
min ,,spoteczeinstwo postindustrialne”, okreslajacy nowa jakosc i forme or-
ganizacji gatunku ludzkiego. Mimo ze brak jednolitych ocen tego typu spo-
leczenstwa, mozna jednak wskazac jego gldwne cechy. Najistotniejsza jest
- przewaga zatrudnienia ludnosci w tzw. trzecim sektorze, tj. w dziale ustug
niematerialnych. Cecha ta dotyczy takze panstw o $rednim i niskim szczeb-
lu rozwoju (réwniez krajow tzw. Trzeciego Swiata, gdzie czesto dominuje
zatrudnienie w zawodach rolniczych). W spoleczenstwach postindustrial-
nych przewazaja dzialy gospodarcze ¢tworzace rozne ustugi oraz okreslone
symbole kulturowe. Struktura zawodowa zdominowana jest przez stale po-
wigkszajaca sie grupg pracownikéw umystowych, wsrod ktérych grupy
wykwalifikowanych specjalistow i intelektualistéw rosng liczebnie, nabie-
rajac przy tym specjalnego znaczenia dla dalszego, spoteczno-kulturowego
rozwoju istniejacego systemu.

Proces modyfikacji oswiaty w spoleczenstwie postindustrialnym jest
zjawiskiem permanentnym. Przebiega w mysl 3 zasad: powszechnosci, ela-
stycznoSci i ustawicznosci. Osiagnieto bardzo wysoki poziom wyksztalce-
nia ludnosci. Przewyzsza on biezace i dorazne potrzeby gospodarki. Wy-
ksztalcenie staje si¢ w wigkszej niz dotychczas mierze celem autotelicznym
dzialalno$ci ludzkiej, mniej zwiazanym z funkcja instrumentalna, petniong
przez jednostkg w spoleczenstwie przemystowym. .

Procesy egalitaryzacji systemow szkolnych przebiegaja na 2 ptaszczy-
znach, stanowiacych podstawg ich organizacji i funkcjonowania. Pierwsza
z nich obejmuje szeroki i latwy dostep do wielorakich form ksztalcenia,
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druga za§ — zadowalajace jednostke warunki i wysoki poziom nauczania.
Rynek ekonomiczny odgrywa znacznie mniejsza rol¢ niz w spoleczenstwie
tradycyjnym, na rzecz zwigkszonego udziatu polityki spolecznej i regula-
cyjnej funkcji administracji pafistwowej. Bezposrednia konsumpcja mate-
rialna zaczyna traci¢ swoje podstawowe ongi$ znaczenie jako czynnik sty-
mulujacy prace zawodowa czy indywidualng dzialalnosé gospodarcza na
rzecz wzmozonej aktywnosci w zaspokajaniu potrzeb mematenalnych
(Radziewicz-Winnicki, 1991).

Wozrasta rola integralnej wspolnoty Srodowiska zewngtrznego w konsty-
tuowaniu si¢ spolecznosci lokalnej. Otoczenie przyrodnicze wraz z wytwo-
rzong infrastruktura miejska daja podstawy do powstania poczucia wspol-
noty kulturowej na pewnym obszarze, a tym samym wzrasta rola kontroli
spolecznej dzialajacej w danym Srodowisku.

Koncepcja spoleczenstwa postindustrialnego, zwanego takze ekospole-
czenstwem, oparta na ekoriomii rownowagi, stanowi probe przelamania
kryzysu spoleczenstw industrialnych. Ekonomia réwnowagi, czyli ekono-
mia stacjonarna, jest ekonomia regulowana. Oznacza to, iz niektore dzie-
dziny moga przechodzié przez fazy wzrostu, inne utrzymywane sa w stanie
dynamicznej rownowagi, a jeszcze inne maja ujemny wskaznik przyrostow
(Zagdrski, 1985). Koncepcja spoleczenstwa postindustrialnego okre-
$la nowy typ stosunkéw miedzy ludzmi, czlowieka z przyroda, cztowieka
ze swoja przyszloscia. Przedrostek ,eko” symbolizuje tutaj Sciste zwigzki
mig¢dzy ekonomia i ekologia, podkresla si¢ przy tym specyficzne zwiazki
migdzy ludimi — za sprawa intensywnych oddzialywan edukacyjnych,
a takze zwiazek miedzy ludzmi i tym, co oni sami nazywaja swoja ekosfe-
ra. Wlasnie taka perspektywa pozwala nam na traktowanie spoleczenstw
postindustrialnych w kategoriach ekospoteczenstwa. Upowaznia nas do
proby konstruowania modelu tego typu spoleczenstwa, do odwolania si¢
przy tym do twérczych mozliwosci cztowieka, respektowania niezaleznosci
jednostki, poszukiwania indywidualnego szcze¢$cia, satysfakcji z zaspoka-
jania osobistych pragnien i aspiracji (Bonsunowska-Kuska,
1992).

Sprébujemy nakreslié model funkcjonowania spoleczenstwa postindu-
strialnego. Klasycznym wrecz dzisiaj wyrdznikiem takiego typu spoleczen-
stwa jest wystepowanie w strukturze zatrudnienia przewagi osob zatrudnio-
nych w tzw. trzecim sektorze, czyli w ustugach niematerialnych. Niektorzy
teoretycy (np. Bauer, Yamey, 1951) podkreslaja jednak, ze znaczne
zatrudnienie w ustugach niematerialnych, wigksze niz w pozarolniczej pro-
dukcji materialnej, wystepuje w wielu spoleczenstwach na niskim poziomie
rozwoju spoleczno-gospodarczego. Decydujjce znaczenie dla dalszych
transformacji ma wowczas os$wiata.
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Zasygnalizowane tu kwestie niestety nie zostaly dostrzezone w progra-
mach pedagogicznych studiow uniwersyteckich, a tym bardziej w progra-
mach ksztalcenia stuchaczy studidw nauczycielskich. Nie uwzglednia sig
w nich wielu istotnych probleméw dnia dzisiejszego, towarzyszacych
wspolczesnym przeobrazeniom spoleczno-gospodarczym S$wiata i Polski.

Demokratyzacja i egalitaryzm w oswiacie, a takze niespotykana maso-
wo$é procesow spolecznych powoduja istotne zmiany w aspiracjach,
w $wiadomosci, sposobie zycia wspdlczesnych pokolen w Polsce. Spole-
czenstwo stalo si¢ egalitarne, podobnie jak potrzeby poszczegdlnych jed-
nostek czy sam sposéb ich zaspokajania. Intensywne procesy rozwoju go-
spodarczego wymagaja obecnie zastosowania racjonalnych koncepcji po-
dejmowanych rozstrzygnigé, choéby dotyczyly one na razie sfery planisty-
cznej. O jakosci przeobrazen, a byé moze nawet o koncowym sukcesie wyj-
$cia z dotychczasowego impasu, nie zadecyduje tylko rzad, swiatowa sytu-
acja gospodarcza czy nauki ckonomiczne, ale przede wszystkim dalszy roz-
woj nauk o wychowaniu, czyli m.in. wlasnie nauczyciel, jezeli z zaanga-
zowaniem szerzy¢ bedzie skutecznie wiedz¢ oparta na zasadach stricte na-
ukowych, wiedz¢ przydatna wychowankowi, a zarazem stymulujaca dalszy
pomysiny rozwdj techniczno-ekonomiczny i spoteczno-kulturowy kraju.
Rownoczesnie dokona¢ mozna jakze oczekiwanych przeobrazen w sferze
swiadomosci jednostki. ,

Tradycyjne podreczniki, ktore ukazaly si¢ drukiem w Polsce po I woj-
nie §wiatowej, z zakresu pedagogiki sa przepelnione teoriami pajdocen-
trycznymi — wedlug tych koncepcji wychowanie powinno by¢ nakierowa-
ne na mozliwosci i potrzeby dziecka; w zdecydowanej wigkszosci przeciw-
ne s3 one narzucaniu okreslonych systeméw wartosci wychowankom.

PragnelibysSmy zainteresowaé naszych czytelnikéw innymi koncepcja-
mi, popularnymi zwlaszcza w panstwach anglosaskich. Wyrdzniaja je od
koncepcji upowszechnionych w Polsce — po pierwsze — polozenie akcen-
tu na spoleczny aspekt zagadnienia (narzucanie w szkole jednej ze strategii
dominacji spolecznej, np. klasowej), a po drugie — odmienne od tradycyj-
nych zrédla teoretyczne. Sq nimi nie propagowane zbyt cz¢sto w polskiej
pedagogice koncepcje czlowieka oraz koncepcje wiedzy i nauczania wlas-
ciwe fenomenologii spolecznej, a takze kierunkom jej pokrewnym — etno-
metodologii i interakcjonizmowi symbolicznemu (por. Sa wis z, 1989).

Konczac 6w pobiezny przeglad zasadniczych problemow edukacyjnych
w warunkach funkcjonowania gospodarki wolnorynkowej, winniSmy zwré-
ci¢ uwagg, iz mamy do czynienia ze swiatowym kryzysem w wielu przeja-
wach zycia spolecznego. Dzi§ wiemy lepiej niz dawniej, ze problemy, ktére
rozwigzywane sa przez nauke, nie obejmuja wszystkich ludzkich spraw,
a zwlaszcza probleméw sensu i celu egzystencji. Sam rozwdj techniki nie
jest przeciez zrédlem ludzkiego szczgscia. Dylematy bytowe i egzystencjo-
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nalne ma wielu ludzi, dotycza szerszych i wezszych warstw spolecznych
(Marianski, 1990). W tym miejscu ponownie powracamy do problemu
kryzysu proceséw spolecznych, a zarazem wychowawczych. Moga by¢ one
oceniane w dwojaki sposob. Po pierwsze, zaklada sie, ze zjawiska zmian
spolecznych sa nieuniknionym nast¢pstwem degradacji naszej cywilizacji,
ktéra wywolaly nie kontrolowane procesy rozwoju demograficznego, urba-
nizacji, industrializacji i skazenie Srodowiska naturalnego. Po drugie, oce-
nia si¢ 6w fakt zgola odmiennie. Zgodnie z tym stanowiskiem liczne spo-
teczno$ci maja do czynienia z dramatycznymi trudnosciami okresu przej-
Sciowego, czaséw przemian, podczas ktoérych cywilizacja na wszystkich
kontynentach zmienia swe formy i tresci. Przyjgcie pierwszego pogladu po-
ciaga za sobg przekonanie, ze z faktem owej degradacji zwiazany jest zanik
wielu systeméw wartosci i tradycyjnie uksztaltowanych w przeszlosci
struktur spolecznych. Z drugim stanowiskiem wiaze si¢ inny poglad —
stwierdzenie, ze utrata i zanik okreslonych wartosci, struktur itp. wynikaja
ze zwyklej ewolucji przemian naszej cywilizacji. Wartosci utracone zosta-
ng zastapione innymi, bardziej adekwatnymi do nowych potrzeb i pojawia-
jacych sig struktur spotecznych. Przyjecie przez pedagoga ktéregokolwiek
z przytoczonych stanowisk ma daleko idace implikacje. Nie jest bowiem
bez znaczenia fakt, czy wszelkie otaczajace nas transformacje traktujemy
jako utrat¢ badz odejscie w przeszlosé odwiecznych systeméw norm i war-
tosci wspotksztaltujacych zachowania si¢ wychowanka, czy tez proces ten
postrzegamy jako ewolucyjng i nieunikniona zmiang starych norm, wzo-
row, wyobrazen badz tez wartosci na nowe.

Przyjmujac odpowiednie zalozenie — jakze aktualne w naszym kraju
zwlaszcza na poczatku lat dziewig¢édziesiatych — begdziemy albo staraé si¢
szukaé odpowiedzi na pytanie, jak uchroni¢ naszych wychowankow od od-
chodzenia od ustalonych norm, tradycji, obowiazujacej organizacji struktur
spolecznych, albo zaczniemy snué¢ rozwazania, jakimi drogami w krétkim
czasie przebudowaé strukture tych spolecznosci, w sposob catkowity i zde-
cydowanie radykalny. Jestem przekonany, iz wszyscy autorzy ,,Chowanny”
dolozg staran, aby poszczegdlne artykuly stanowily nowe zrédlo wiedzy,
refleksji psycho i socjopedagogicznych, a zarazem inspirowaly czytelni-
kéw do podjecia okreslonej dzialalnosci wychowawczej w szkole, w miej-
scu pracy badz tez srodowisku lokalnym wychowanka.
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