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ARTYKULY

Iwona WAGNER

Wychowanie kreatywne —
nowy paradygmat czy kontynuacja
credo Heleny Radlinskiej?

Dylematy wychowania — antecedencje i bariery
wspoiczesnej rzeczywistosci

Transformacja naszego ustroju w kierunku demokracji i spoleczenstwa
obywatelskiego inspiruje do aktywizacji i uczestnictwa w dokonywanych
przemianach, a takze stanowi wyzwanie dla szeroko poj¢tego wychowania.
Obecna sytuacja swobodnej gry sit ekonomicznych i politycznych stwarza
nieporéwnanie wicksza niz dotychczas szanse artykulacji interesow spotecz-
nych oraz przebudowy nieadekwatnego do zmian systemu o$wiaty i wycho-
wania. Procesy te odzwierciedlaja jednocze$nie wiele nie rozwiagzanych
kwestii, szczegdlnie negatywnie oddzialujacych na podejmowane préby
zmian modelu wychowania w aspekcie dzialan modernizacyjnych. ,,W pro-
pozycjach i diagnozach stanu aktualnego powszechnie krytykuje si¢ dotych-
czasowy system opieki i wychowania za centralizm, biurokratyzm, inercj¢
organizacyjng i funkcjonalna, nieadekwatno$é do potrzeb wspétczesnosSci
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oraz zbyt powolne reagowanie na przemiany spoleczenstwa globalnego.
Tworzeniu nowych modeli i koncepcji wychowawczych towarzysza wy-
mowne stwierdzenia o »wychowaniu na rozdrozu, spoleczefistwie w stanie
zawieszenia«, stanowiace swoista egzemplifikacje dylematow i problemow
wspolczesnego wychowania” (L o b o ¢ k i, 1992). Implikuja one drama-
tyczne pytanie: ,,Czy uda si¢ znow przywrdcié edukacji jej pierwotny i pod-
stawowy sens wspomagania szans i mozliwosci rozwojowych ludzi, czy na-
dal begdzie ona urabia¢ pokolenia wyznawcow bozkéw rywalizacji, kon-
sumpcji, produkcji i dominacji itd.?” bkukasze wicz 1990).

Rozwazania nad mozliwoSciami i warunkami wspomagania rozwoju
czlowieka i jego osobowosci sa niezwykle trudne, jesli ich percepcja do-
konywana bedzie przez pryzmat wspétczesnych dylematéw ludzkosci. Idea
oraz sens konkretnych propozycji zmian czy modyfikacji w wychowaniu
musza byé precyzowane w odniesieniu zarowno do aktualnej sytuacji na-
szego kraju, jak i z uwzglednieniem negatywnych zjawisk oraz zagrozen
towarzyszacych postgpowi naukowo-technicznemu. To ostatnie, zwane
»kondycja cywilizacji globalnej”, niejednokrotnie utrudniajace zadania
edukacyjne, pozostaja problemami otwartymi. Pragne¢, aby moj glos stano-
wil propozycje koncepcji wychowania, adekwatng do przemian spoteczno-
-politycznych kraju, a przede wszystkim wskazywal na moralny imperatyw
uznawania jakze aktualnych tradycji historycznych w sytuacji demokraty-
zacji i otwarcia si¢ Polski w §wiecie. Nie sposéb przy tym abstrahowaé¢ od
antynomii wspolczesnego wychowania i poszukiwaé wartosci uniwersal-
nych w spusciznie Heleny Radlinskiej — siegajacej korzeniami epoki
oSwiecenia, stanowiacej alternatywe wychowania przedmiotowego, utozsa-
mianego niejednokrotnie z manipulacja. Badacze problemu podkre$laja, ze
»r0zwoj nauki dat szerokie mozliwos$ci urabiania ludzi od niemowlectwa,
tak, by chcieli robié to, co robi¢ beda musieli. Wtedy nie odczuwa sie przy-
musu, aczkolwiek zabiegi manipulacyjne, ktore sie nan skladaja, mogty by¢
postrzegalne” (O s s o w s k a, 1985). Ta manipulacja stanowita skutek so-
cjalistycznej indoktrynacji, gdyz ,,uczen byl ttaktowany w systemie szkol-
nym jako »material« poddawany obrobce przez nauczyciela w celu uksztat-
towania cech zatozonych w podanym jako obowiazujacy modelu, ktory byt
wyprowadzany bezpoSrednio z ideologii. Prowadzilo to w praktyce do ta-
kiej relacji nauczyciel — uczef, w ktérej dziecko stawalo si¢ biernym
przedmiotem wychowania, a wychowawca — rownie biernym wychowaw-
cq” (Ros o, 1993).

Negatywne zjawiska w edukacji szkolnej stanowity refleks naszej rze-
czywisto$ci, w ktorej paternalistyczne panstwo odgrywalo role jedynego
podmiotu tworzacego i regulujacego system szkolny, gwarantowato jedno-
cze$nie duzy zakres §wiadczen socjalnych, w zamian za co spoleczenstwo
postusznie wypelnialo jego wole. Polityka taka — jak stusznie stwierdzil
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J. Szczepanski — stanowi swoista inicjatywe, pozbawiajac tym samym
spoleczenstwo sit motorycznych, ,rozbroita” ludzi i uczynita ich bezrad-
nymi wobec kryzysu gospodarczego, politycznego i spotecznego (Szc z e-
pans ki, 1989). Nieuchronnym skutkiem ,pozornej” egalitaryzacji czy
tez — poslugujac si¢ okresleniem T. Frackowiaka — ,egalitaryzmu zacho-
wawczego” bylo ,uprzywilejowanie niewielkich grup spotecznych kosztem
pokrzywdzenia ogromnej wprost wigkszosci” (Frackowiak, 1991), ode-
branie ludziom nadziei na mozliwo§¢ decydowania o swojej edukacji, ka-
rierze, pozycji spotecznej i wyborze stylu zycia, uniemozliwienie tym sa-
mym wprowadzenia istotnych zmian w sferze mikro- i makrostruktury.
Oczywista symplifikacja bytoby usprawiedliwienie obecnego kryzysu spo-
lecznego i o§wiatowego wylacznie wypaczeniami minionego ustroju.

Od kilku lat trwa proces transformacji systemowej, stwarzajacy szanse
samodzielnego decydowania przez rézne podmioty o modernizacji waz-
niejszych dziedzin gospodarki. Jest to okres permanentnych poszukiwan
form i sposobdw organizowania zycia spotecznego, politycznego oraz go-
spodarczego. Budowie spoleczefistwa obywatelskiego towarzysza — z jed-
nej strony — wolnos¢, pluralizm, samorzadnos$é, demokracja; z drugiej na-
tomiast strony powszechne s3 obawy, czy koszty zwiazane z dokonujacymi
si¢ reformami: bezrobocie, ubdstwo materialne wiekszo$ci rodzin, bezdom-
no$é, nasilanie si¢ zjawisk patologicznych, nie s3 zbyt wysokie w aspek-
cie miernych wynikoéw przeprowadzanych reform. Szczegdlnie trudna jest sy-
tuacja mlodziezy, przezywajacej gtebokie rozdarcie moralne, poszukujacej
w aktualnej rzeczywistosci idealow i orientacji zyciowych, niwelujacych
poczucie zagrozenia oraz zawiedzionych nadziei. Zwolennicy koncepcji
pedagogiki humanistycznej wskazuja na konieczno§é poszukiwania warto-
$ci uniwersalnych, ,,ponadczasowych”, ktore pozwolilyby inspirowaé i roz-
wija¢ stosunki mi¢dzyludzkie wedtug zasadniczej relacji w psychologii
humanistycznej, tzn. ,ja — drugi”, a nie ,,ja” i ,,oni”. Szczegdlnie ciekawa,
a zarazem aktualna w tym aspekcie jest — jak sadze — koncepcja ,,meta-
noi”, ktdre to poj¢cie oznacza przemiang mysli, zmian¢ usposobienia i od-
nosi sie do wszystkich wymiaréw cztowieka (G o g a c z, 1985). (Przemia-
ny te wyrazaja si¢ w lepszym postgpowaniu cztowieka). Stusznie dostrzega
si¢ w metanoi humanizm i obrong takich uniwersalnych wartosci, jak: mi-
lo§¢, wiara i prawda. Taka postawa determinuje ,,zadania wychowania i wy-
chowawcow — a wigc ksztattowania wolnos$ci i madrosci czlowieka, aby
wybieral w zyciu to, co najlepsze, [...] azeby uczac trafnych decyzji, uka-
zywaé¢ w wiedzy to, co prawdziwe, w celach to, co wartoSciowe, co stuzy
ludziom” (K a w u |l a, 1993). Urzeczywistnienie tych warto$ci wymaga nie
tylko odpowiednich srodkéw materialnych, wskazuje takze na koniecznosé¢
podmiotowego traktowania ucznia.
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Podmiotowe wychowanie pojmowane jest jako proces eliminujacy
wplywy zagrazajace naturalnemu oraz spontanicznemu rozwojowi dzieci
i mlodziezy, a w szczegdlnoSci przygotowanie ich do zycia dzieki mobili-
zacji wlasnej aktywnos$ci, w my$l zasady, iz kazdy mlody czlowiek posiada
wrodzong tendencj¢ do samoaktualizacji. Takie ujgcie wychowania ozna-
cza, iz wychowawca pomaga urzeczywistni¢é potencjalne mozliwosci
tkwigce w dzieciach, sprzyja rowniez ksztaltowaniu poczucia odpowie-
dzialnosci za swdj rozwoj, eliminujac do minimum wszelkie manipulowanie
czy tez planowe kierowanie jego postgpowaniem bez jego aktywnosci. Sa-
dze¢, ze w obecnej sytuacji, gdy na tamach wielu naukowych czasopism
ukazuja sie polemiki w kwestii wspolczesnych priorytetow w dziedzinie
wychowania i opieki, a jednocze$nie postuluje si¢ pedagogike¢ radykalnie
humanistyczna, nie sposéb pominaé zagadnienia naczelnych warto$ci do-
robku Heleny Radlinskiej.

W kontekscie sporéw i polemik istotne wydaje si¢ skupienie uwagi na roz-
norodnych ofertach edukacyjnych, a takze szansach i zagrozeniach, jakie
z nich wynikaja dla edukacji mlodego pokolenia. Zasadnicze dylematy
wspolczesnego wychowania tkwia — jak sadz¢g — w pytaniach: W jaki spo-
séb stymulowa¢ mozliwosci rozwojowe czlowieka i zachowaé jego wro-
dzony mechanizm sensoryczno-emocjonalnych dokonan? Jak wychowywaé
adekwatnie do zmian i postepu cywilizacyjnego w $wiecie, w ktérym tak du-
zo obecnie gwaltu, brutalnosci, sprzecznos$ci i konfliktow? Jak poméc lu-
dziom sfrustrowanym, zagubionym, pytajacym o sens wlasnego zycia,
przezywajacym kryzys tozsamo$ci? W rozwiazaniu wigkszosci dylematow
wskazéwka moze byé, jak sadze¢, model wychowania proponowany przez
Helene Radlinska.

Cele i istota wychowania w ujeciu Heleny Radlinskiej

Zasadniczych celéw i sensu wychowania nalezy upatrywaé¢ w stwier-
dzeniu: ,wychowanie jest stuzba nieznanemu”, a zatem jest to proces
otwarty, tym bardziej ze nieprawdopodobna szybko$§¢ przemian zycia spo-
tecznego determinuje trudno$ci w okreSleniu jego ostatecznych efektow.
Traktowanie wychowania jako procesu, w ktérym kazda jednostka ma im-
manentne prawa do decydowania o sobie, o swoim rozwoju i postgpowaniu,
stanowi antynomie¢ wychowania utozsamianego z manipulacja, dogmatyz-
mem, przymusem i rygorem (R a d1lins ka, 1935). Istota wychowania
— wedlug Radlinskiej — jest przeksztalcenie rzeczywistosci, czego impli-
kacje stanowi zycie wszechstronne i wzbogacajace osobowos$¢, ktorego
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konstytuujacymi wartoSciami s3: demokracja, réwnos$¢ i sprawiedliwo$¢.
Nie sposob nie doceniaé¢ znaczenia tych zasad w czasach wspolczesnych,
zwlaszcza ze pojgcie ,,demokracja” oznacza zaré6wno sposob sprawowania
rzadow, jak i typ uczestnictwa w zyciu spolecznym, a takze okre§la cha-
rakter kultury. W pogladach Radlinskiej hasto ,,demokracja”™ wystepuje
w kontekscie wartoSci, kultury, tradycji narodu i kraju. Zasadnicza cecha
tak rozumianej demokracji jest dynamizowanie sit indywidualnych i spo-
lecznych, a takze aktywny, tworczy udzial ludzi w zyciu wspdlnot, spote-
czenstwa oraz panstwa. Tworczyni polskiej pedagogiki spotecznej kreuje
swoiste spektrum ustroju demokratycznego, ,.ktory wymaga wyksztalcenia,
rozbudzajacego w kazdym czlowieku $wiadomos$é czlowieczenstwa, ktore
stanowi jego warto$¢ i godnosé [...], ktore go przerasta, taczy z czyms$ wiek-
szym niz on sam, pozwala uczestniczy¢ w dobrach wyiszych, z ktérych
inaczej nie moze korzysta¢, jeno pod warunkiem, ze wlozy w nie wysitek
osobisty” (R adlinska, 1935). Niebagatelna role w tworzeniu demo-
kracji odgrywaé¢ ma zorganizowana szkota oraz dobrze funkcjonujace pla-
cowki i urzadzenia, dzigki ktorym ludzie odkrywaja, rozwijaja i pomnazaja
swoje sily.

Helena Radlinska wyraznie okre$la, ze celem wychowania
staje sig pomoc w rozwo ju, a punktem odniesienia tego
procesu jest przyszlosé. Terazniejszo§¢ bowiem stanowi bariere uniemozli-
wiajaca podniesienie tego poziomu. Zadania i gléwny sens wychowania
odnosza si¢ do ksztaltowania trzech sfer, stanowiacych zarazem jego za-
kres, a mianowicie:

1. Wychowanie wspomaga wzrost psychofizyczny wychowanka.

2. Wychowanie utatwia wychowankowi wrastanie w §rodowisko spotecz-
ne i naturalne.

3. Wychowanie wprowadza w wartosci kultury, etyki, cywilizacji (S y-
rek, 1987).

Analiza dorobku Heleny Radlinskiej wskazuje, ze warunkiem realizacji
wymienionych celéw wychowania jest aktywna rola nauczyciela, pojmo-
wana jako ,sluzba”, wyrazajaca si¢ gotowoscia do pomocy kazdemu czlo-
wiekowi, ktory potrzebuje wsparcia. W tym kontekscie w pedagogice spo-
lecznej uksztaltowato si¢ specyficzne wyobrazenie i zadanie wychowaw-
cy-pedagoga. W zalozeniach tej dyscypliny ,,jest to wybitnie podmiotowa
rola takiej jednostki dziatajacej, ktora z racji przygotowania zawodowego
wie, jak dziala¢ (jesli nie w danej chwili, to po postawieniu diagnozy po-
winna wiedzie¢), potrafi wyznaczyé kierunek podejmowanych dziatan,
zwlaszcza meliorowania §rodowiska, co w efekcie sprzyja przekazywaniu
wychowankom wartosci, ktére powinni internalizowaé¢” (K argul, K ar-
gulowa, 1990). Wskazywane przez H. Radlinska, a niezbedne dla skutecz-
nej pracy wychowawczej walory pedagoga, takie jak: dazenie do prawdy,
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bezkompromisowos$é i konsekwencja w realizacji, sa — jak sadze — szcze-
goélnie pozadane dzisiaj, gdyz w okresie ,realnego socjalizmu” w o$wiacie
i wychowaniu nastapita degradacja zawodu nauczyciela i ulegt zmianie je-
go etos, doszto do depersonifikacji stosunkéw wychowawca — wychowa-
nek.

Jednym z istotnych dylematéw wspétczesnego wychowania sg psycho-
logiczne mozliwosci ulepszania kontaktéw miedzyludzkich. Postawa au-
tentyzmu, akceptacja wychowanka i rozumienie empatyczne uznaje si¢ za
atrybuty wychowawcy w koncepcji wychowania lansowanej w psychologii
humanistycznej. Procesowi temu, pojmowanemu jako ,pomaganie w roz-
woju i ulatwianie urzeczywistniania tkwiacych w dzieciach olbrzymich
mozliwosci”, sprzyja podmiotowe traktowanie wychowankéw, poszanowa-
nie ich godnos$ci i niezalezno$ci. W tej kwestii takze aktualne s3 poglady
H. Radlinskiej, odnoszace si¢ do wymagan stawianych pedagogom, uzna-
wanych za niezbedne warunki efektywnego wychowania. Podkreslala ona,
ze ,im wigksze zblizenie nauczycieli i ucznidow, tym wyrazniej zarysowuja
si¢ sprawy drazliwe, ci¢zkie, beznadziejne, ktore w stosunkach konwencjo-
nalnych czaity si¢ w pozornym milczeniu. Moze nawet — tym jaskrawiej
wystepuja swoiste cechy mtodziezy, nie zawsze zgodne z ideologia szkoly,
z usilowaniami i zamierzeniami wychowawcow” (Radlin s k a, 1935).

W koncepcji: ,,wychowanie jest stuzba nieznanemu” odnalez¢ mozna
warto$é uniwersalna, wrecz fundamentalng — twdrczosé. Przyjecie tej
wartoS$ci, uznanie jej za funkcj¢ wychowania stanowi — jak sadz¢ — opcje
dla wspotczesnych dylematow i wyzwarn rzeczywisto$ci w ksztalceniu mto-
dego pokolenia. Wedtug H. Radlinskiej, ,gwarancja nieustannego dazenia
do zmiany, do lepszego — jest krytycyzm. I krytycyzm i twérczo§¢ — jako
podstawowe warunki zmieniania rzeczywisto$ci, kieruja si¢ dobrem —
indywidualnym i spotecznym” (Rad lins k a, 1935). Kluczowa kategori¢
pedagogiki spolecznej w uj¢ciu H. Radlinskiej stanowi pojgcie ,,sily ludz-
kie”, ktére przetwarzaja terazniejszos$¢ i kreuja przysztos$¢, s3 mechaniz-
mem dynamizujacym zycie spoteczne ukierunkowane na przekazywanie
i rozwijanie wartosci, decyduja o komunikowaniu sie ludzi i tworzacych sie
miedzy nimi wieziach.

Dokonane przeze mnie analizy i refleksje wybranych aspektow spusci-
zny H. Radlinskiej, trafnie okreslanych ,,pedagogika zaufania” (Theiss,
1984), moga stanowic propozycje i jeden z mozliwych sposobow eksplo-
racji nowego ksztaltu edukacji oraz wychowania w aspekcie przemian
modernizacyjnych zachodzacych na swiecie. Zmiany nast¢pujace w spote-
czenstwie globalnym stanowia wyzwanie dla wspotczesnej pedagogiki,
gdyz uswiadamiaja nam nieaktualno$¢ nabytych przyzwyczajen, rutyny, uz-
nawanych norm i wecielanych wzoréw. Poszukiwanie jednak uniwersal-
nych, ponadczasowych warto$ci nie oznacza jeszcze ich realizacji, gdyz
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~obrona warto$ci zbyt czesto zmienia si¢ w bezpardonowa walke w imi¢
szczytnych, ponadczasowych ideatow” (S zc z ¢ s n y, 1994). Tymczasem
warto$ci nie wymagaja ani obrony, ani walki, lecz po prostu urzeczywistnienia.
Tempo postepu cywilizacyjnego i technicznego oraz jego implikacje
dyktuja edukacji i wychowaniu zmiane charakteru z procesow adaptacyj-
nych na innowacyjne, dajac tym samym szans¢ czlowiekowi na zrozumie-
nie podstawowych tendencji rozwojowych wspdlczesnych spoteczenstw,
dazacych do nowoczesnosci. Wychowanie permanentne musi aktywizowaé
jednostke, wyksztalci¢ w niej funkcjonalng mobilno$¢, rozbudowana po-
trzebe osiagania, wysoki poziom empatii i nonkonformizm — stanowiace
atrybuty osobowos$ci nowoczesnej, okres§lanej mianem homo hubris. Po-
jecie to stracilo obecnie swdj pejoratywny oddzwigk (oznaczalo bowiem
nnieposkromiona pyche i pragnienie wywyzszania si¢”) oraz ,odnosi si¢ do
tych sit tkwiacych w jednostce, ktore zmuszaja ja do dzialan, prowadza-
cych do dowartosciowania siebie, samodoskonalenia, osiagania coraz wyi-
szych pozycji i stanowisk, akceptowania zmian i innowacji” (Szc ze-
pans ki, 1992). W dzisiejszej rzeczywisto§ci wychowanie musi wigc
ujawnié swoja zasadniczg istote, zrywajac z funkcja odtwodrcza na rzecz au-
tentycznej kreatywno$ci. Owa kreatywno$¢ przejawia si¢ w calej analizo-
wanej tutaj koncepcji wychowania — w ujeciu H. Radlinskiej — ktore sta-
nowi antynomi¢ urabiania i kierowania, inspiruje ,,sity ludzkie”, jest $rodkiem
przekazu okreslonych przekonan, postaw czy nawykow, procesem opartym na
uniwersalnych i trwatych wartosciach. Warto podkresli¢, ze zarowno H. Rad-
linska, jak i kontynuujacy te tradycje A. Kaminski nie tylko glosili hasla da-
zenia do prawdy, poszanowania godnosci i wolnosci czlowieka, opowiadali
sie¢ za podmiotowoscia oraz altruizmem, uczciwoscia, pokora i demokracja,
lecz — co wazniejsze — swoja postawq i postgpowaniem egzemplifikowali
realizacje tych wartoSci. W czasach wspolczesnych wiele osob deklaruje szla-
chetne idee, wymaga ich $wiadectwa od innych. Nie dziwia wigc zjawiska kry-
zysu tozsamosci, pytania o sens wlasnego zycia, nasilenie si¢ patologicznych
zjawisk i zachowan — uswiadamiajace konieczno$¢ ich przezwyci¢zania oraz
przywrocenia kontaktom interpersonalnym znamion humanitaryzmu.
Wychowanie kreatywne, ktérego idee odnalez¢ mozna w spusciznie H. Rad-
linskiej, wymaga pokonania wielu trudno$ci oraz barier uniemozliwiaja-
cych zaréwno pelny rozwdj jednostki, jak i odgrywanie roli inspiratora czy
animatora przez nauczyciela. Nalezy zatem zmieni¢ filozofi¢ wychowania,
dokonaé organizacyjnych zmian w systemie o§wiaty, wlasciwie i efektyw-
nie ksztalci¢ nauczycieli oraz stworzyé dzieciom optymalne warunki roz-
woju. Potrzeba tworzenia, mozliwo$¢ autentycznego zaangazowania, dia-
log nauczycieli i uczniéw, determinizm i odpowiedzialno§¢ — mozliwe s3
tylko dzieki zaangazowaniu obydwu stron, a cho¢ droga do tego celu jest
trudna i dtuga, z drogi tej — jak twierdzi C. Jung — czlowiek powraca
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przeksztalcony, osiagajac petni¢ indywidualnosci i podmiotowosci, toleran-
cyjny oraz zyczliwy, zdolny do otwarcia na innych, do autentycznego spot-
kania z drugga osobowos$cia. Istota wychowania staje si¢ wspolistnienie wo-
bec uniwersalnych wartosci i orientacja na przysztosé. Nie jest ono $rod-
kiem przekazu okreslonych postaw, pogladow czy nawykow, lecz formg in-
spirowania i aktywizowania ,sit ludzkich”.

Przedstawiona koncepcja wychowania pojmowanego jako ,sluzba”
czlowiekowi pozwolilaby — jak sadze — wnie$¢ do zjednoczonej Europy
wlasne warto$ci, swiadczace o narodowej tozsamosci, co zapobiegloby asy-
milacji wzoréw i obyczajow zachodnich, zwtaszcza tych negatywnych.
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