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Pedagogika spoteczna — jej teoretyczna
i utylitarna aktualnos¢

Wraz z wyzwalaniem si¢ nauk humanistycznych z filozofii w drugiej
potowie XIX wieku rozwinely si¢ nowe dyscypliny naukowe, m.in.: psy-
chologia, socjologia, pedagogika, a w XX wieku uksztattowaly sie subdys-
cypliny — specjalnosci. Niektore z tych specjalnosci wypracowaly swdj
przedmiot, metodologi¢ i warsztat naukowo-badawczy, stajac sie zarazem
samodzielnymi dyscyplinami o znaczacym juz dorobku teoretycznym
i utylitarnym. Do tych dyscyplin o charakterze humanistycznym nalezy pe-
dagogika spoteczna, ktéra swoje korzenie, jako nauka o wychowaniu czto-
wieka, wywodzi z filozofii zycia czlowieka, z psychologii eksperymental-
nej, spolecznej, klinicznej, z pedagogiki ogdlnej, z socjologii, w tym z so-
cjologii wychowania, z polityki socjalnej, z etyki, z prawa rodzinnego
i opiekunczego oraz z patologii zycia spolecznego. Mozna wigc stwierdzié,
ze pedagogika spoteczna jest dyscypling humanistyczna uksztaltowang na
pograniczu interdyscyplinarmmym, w szczegolnosci teorii wychowania Sro-
dowiskowego, socjologii wychowania, psychologii spotecznej i teorii po-
lityki spotecznej (K amins k i, 1974). Inspiracja do rozwoju teorii i prak-
tyki pedagogiki spotecznej staly si¢ przeobrazenia gospodarcze, spoteczne
oraz kulturowe Europy i Ameryki w XIX wieku, wywotane przez postep
cywilizacji technicznej — rewolucje przemystowe i kulturowe. Powstato
wigc zapotrzebowanie na nowa dyscypling w naukach spotecznych, ktéra
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mogla sie zaja¢ badaniem wielu zlozonych zjawisk ksztaltujacych zycie
dzieci, mlodziezy i dorostych, a takze okreSlonych spotecznosci.

Powstanie wielu roznorodnych instytucji opiekuficzych, zwlaszcza
w XX wieku, majacych na celu kompensowanie brakéw w rozwoju dzieci,
miodziezy i dorostych oraz zapobieganie patologii i degradacji spotecznej
srodowisk wychowawczych, jak i rozwdj: towarzystw dobroczynnosci,
opieki spotecznej, ochronek, zlobkéw, sierocincow, domoéw dziecka, do-
mow starcow oraz placowek wychowania specjalnego jednostek niedosto-
sowanych spolecznie, przestepczych, niepelnosprawnych umystowo, ru-
chowo i przewlekle chorych, wpltynelo na rozwdj teorii pedagogiki spotecz-
nej. W szczegolnosci zaistnienie nowych zjawisk w cywilizacji technicz-
nej na przelomie XIX i XX wieku oraz po pierwszej i drugiej wojnie
$wiatowej, takich jak: uspolecznienie, zdemokratyzowanie wielu grup
i wartw spolecznych, zapotrzebowanie roznych srodowisk spotecznych na:
powszechna oswiate, kulture, ochrone zdrowia, nauke, rozwoj pomocy spo-
tecznej dla rodziny, dzieci, mlodziezy i os6b dorostych oraz stworzenie wa-
runkdéw do rekreacji, przyczynito si¢ do wypracowania teorii i praktyki pe-
dagogiki spolecznej.

Termin ,,pedagogika spoteczna™ wprowadzil do piSmiennictwa po raz
pierwszy na przetomie XIX i XX wieku Adolf Diesterweg (Wroczy n-
s k i, 1974). Dyscyplina ta zajela sie badaniem warunkdw Srodowiskowych,
w jakich przebiegaja procesy wychowania, ksztalcenia i opieki jednostki
od jej urodzenia do kofca zycia. Wiele miejsca w badaniach pedagogiki
spotecznej zajmowaly i zajmuja zjawiska kompensacji brakdw w rozwoju
czlowieka, w jego wychowaniu, ksztalceniu, samoedukacji, w opiece $ro-
dowiskowej, w profilaktyce i terapii pedagogicznej zjawisk patologicz-
nych Wroczynski, 1974).

Podejscie pedagogiki spotecznej do procesu wychowania cziowieka
wynika przede wszystkim z faktu, ze roznorodne czynniki permanentnie
oddzialuja na jednostk¢ i grupe spoteczna, warunkujac jej rozwoj, przy
czym wplywy te wystepuja w réznych fazach zycia czlowieka, w dziecin-
stwie, mtodosci i w wieku dojrzalym. W tych okresach zycia pojawiaja si¢
zarazem wielostronne potrzeby pedagogiczne i spoteczno-opiekuncze. Dla-
tego tez pedagog spoleczny rozszerza pojecie planowej dzialalnosci wy-
chowawczej na czynnosSci zwiazane z kontrola srodowiska spotecznego,
organizowaniem wspolzycia i wspodldzialania spolecznego, z uczestnic-
twem w instytucjach spotecznych, gospodarczych, kulturalnych. Te szero-
kie dziedziny wychowania wyznaczaja historyczny nurt rozwoju teorii
i praktyki pedagogiki spotecznej (Wroczyns ki, 1974).

Historycy wychowania, m.in. Ludwik C hm aj (1962), uwazaja, ze
pedagogika spoleczna zajela sie¢ przewartoSciowaniem réznych $rodowisk
wychowawczych, ,ratownictwem duszy polskiej mlodziezy”, uspolecznie-
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niem dzieci, mlodziezy i dorostych w nowych, niepodlegtosciowych wa-
runkach Polski, zwlaszcza po pierwszej wojnie $wiatowej. Formutowanie
nowych mysli pedagogicznych o charakterze spotecznym na przetomie XIX
i XX wieku uznano w naszym kraju za probe przeciwdziatania wptywowi
szkoly rosyjskiej i pruskiej. W zwiazku z tym zakladano wéwczas tajne,
polskie szkoly, organizowano kursy czytelnicze, biblioteki, towarzystwa
kulturalne, oswiatowe, koétka religijne i repolonizacyjne, ktore podtrzymy-
watly ducha patriotyzmu i wiernosci tradycji narodowej, oraz wzywano do
»pracy organicznej” w $rodowisku polskim.

Jednym z pierwszych teoretykéw polskich, ktory zapoczatkowat two-
rzenie si¢ my$li pedagogiki spotecznej, byt Jan Wiadystaw Dawid, psy-
cholog, pedagog i pedeutolog (D a w i d, 1886). Teoria pedagogiczna
J. W. Dawida opiera si¢ na zalozeniu, ze wychowanie jest funkcja zycia
spotecznego i jego istota polega na przystosowaniu jednostki do zadan tego
zycia. ,,W miar¢ jednak komplikowania si¢ warunkdw zycia gospodarczego
i spotecznego przystosowanie jednostki do zadan zyciowych staje si¢ coraz
trudniejsze, wobec czego wylania si¢ konieczno$é specjalnego przygotowa-
nia. To wlasnie jest zadaniem szkoty. Rola szkoty jest zatem drugorzedna,
wtomna, uzupetniajaca” (D a w i d, 1980). Uwazal on, ze przygotowac jed-
nostke do zycia mozna tylko na podstawie doktadnego zbadania istnieja-
cych w danym spoleczenstwie, w srodowisku wychowawczym rzeczywis-
tych warunkow spotecznych. Swoje mysli w zakresie pedagogiki spotecz-
nej wyrazal w ,Przegladzie Pedagogicznym”, a nast¢pnie w ,,Przegladzie
Spotecznym” (lata 1890—1909). Na szczegdlng uwage zastuguje twierdze-
nie J. W. Dawida, ze zadaniem szkoly, instytucji wychowawczo-opiekun-
czych jest ,,nauczanie i dzialanie wychowujace”, majace na celu ,uksztat-
towanie moralnego charakteru”, czyli nadanie woli statego i pozadanego
kierunku, a to przez zaszczepienie cztowiekowi okre§lonych wyobrazen
odpowiadajacych etycznym celom zyciowym, rozwinigcie pewnych uczué
oraz utrwalenie szczegolnych nawykow i sposobow postgpowania. Chodzi
tu o ,,przysposobienie cztowieka do warunkow przyszlego zycia indywidu-
alnego i zbiorowego” (C h m a j, 1962).

Podobne mysli wniosta do pedagogiki spolecznej wspotpracownica
J. W. Dawida Aniela S z y ¢c 6 w n a (1920). Jej ideq pedagogiczna byto
tworzenie ,,spolecznosci szkolnej” klasy, grupy jako Srodowiska twdrcze-
g0, przyczyniajacego sie do rozbudzania w jednostkach ,samodzielnosci
w mysleniu i dziataniu”, za pomoca wspdlnej pracy pod kierunkiem na-
uczyciela, do zwalczania ,nieSmiatosci i dzikosci” przez wywolywanie
w dzieciach poczucia wlasnej godnosci. Postulowata oparcie si¢ na pozy-
tywnych cechach dziecka w ksztalceniu charakteru za pomoca pojeé¢ oraz
przekonan wytworzonych stopniowo we ,wspotzyciu i wspdldzialaniu
uczniow w klasie” (C h m a j, 1962).
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Kolejnym teoretykiem przyczyniajacym si¢ do rozwoju pedagogiki spo-
lecznej byt Stanistaw K arpo wic z (1907). Wiele miejsca w swych roz-
wazaniach pedagogicznych poswigcil przebudowie spotecznosci ludzkiej
za pomoca wychowania i taczenia ,,my$li z czynem”, z dziataniem spotecz-
nym na rzecz dobra czlowieka. Wiaze si¢ z tym ,utylitaryzm spoteczny”,
zasada ,konsekwencji zyciowej”. Uwazal, ze wystepujaca w spoleczen-
stwie tzw. niemoc spoteczna wynika z ,,rozprezenia duchowego” (L i b r a-
c h o w a, 1929). Opowiadajac si¢ za aktywistyczng teoria wychowania,
zgodna z podstawowymi tendencjami nowoczesnej mys$li pedagogicznej,
propagowal wychowanie obywatelskie i spoteczne, postawe czynna, nada-
jaca pracy ludzkiej okreslone wartosci. Jego zdaniem celem wychowania
ma by¢ przygotowanie miodziezy do samodzielnego zycia, z uwzglednie-
niem poszanowania dla indywidualnosci cztowieka, w trosce o rownomier-
ny rozwoj jednostki. Doceniat role, jaka w wychowaniu mtodziezy odgry-
wa dziatalno$é kulturalno-o$wiatowa, takze poza szkota, opiekuncza, po-
stulowatl zatem rozwoj opieki nad dzieckiem w roznych srodowiskach spo-
tecznych. Istotna role wyznaczat zabawom i grom jako czynnikowi wycho-
wawczemu oraz rekreacyjnemu w czasie wolnym (K ar po wi c z, 1905).
Byt zwolennikiem wychowania fizycznego, zabaw i gier ruchowych na
wolnym powietrzu, wycieczek zbiorowych, robot i pracy r¢cznej. Potepiat
surowo wychowanie wdrazajace dzieci do ulegtosci i biernego postuszen-
stwa, postugujace si¢ w tym celu takimi srodkami, jak rozkaz, przymus,
grozba, kara. Odrzucat bezwzglednie stosowanie przymusu i kar w wycho-
waniu, nakazywal wychowywaé czlowieka z zachowaniem wszelkich cech
demokracji pedagogicznej. Byt inicjatorem wielu poczynan filantropijnych
na rzecz dziecka zaniedbanego materialnie i kulturowo. Probowat rozsze-
rza¢ kompetencje pedagogiczne na rzecz réznych $rodowisk wychowaw-
czych, w tym w szczegdlnosci pozaszkolnych.

Za tworce naukowych podstaw pedagogiki spolecznej w Polsce mozna
uwazaé Helene Orsze-Radlinska (1879—1954), ktéra upowszechnita teori¢
aktywnego, tworczego przygotowania cztowieka do zycia, do ,,pracy orga-
nicznej” w imi¢ ideatlow spotecznych, do przebudowy rzeczywistosci. Gto-
sila ona teze, ze wychowanie, o§wiata maja do spelnienia wazna funkcje
spoleczna, tj. , przystosowanie jednostek do warunkdw bytu”, do ,stuzenia
nieznanemu”, przetwarzajac i ulepszajac zycie, a tym samym otoczenie,
$rodowisko i caly éwiat. Przywigzywala ogromna role do szerzenia oSwiaty,
kultury wérod szerokich mas spolecznych, do rozwijania dziatalno$ci wy-
chowawczej, opiekunczej, socjalnej, obejmujacych wszystkie dziedziny
zycia zbiorowego, aby ,,rozbudzi¢ sity duchowe” u niewyksztalconych, nie-
przystosowanych spotecznie i uposledzonych umystowo, ruchowo, prze-
wlekle chorych czy tez ludzi starych, bezrobotnych i bezdomnych (O r s z a-
-Radlinska, 1935).
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Przedmiotem pedagogiki spolecznej — zdaniem H. Radlinskiej — jest
»wzajemne oddziatywanie wptywéw Srodowiska i przeksztalcajacych sro-
dowisko sit jednostek”. Uwazala ona, ze praca wychowawcza szkoty sta-
nowi tylko jedno z ogniw wsréd poczynan ksztaltujacych cziowieka.
Wptyw wychowawczy réznych czynnikéw spotecznych jest silniejszy niz
dzialanie szkoly, dlatego szkota musi skoordynowaé swoja prace wycho-
wawczg z dziatalnoScig instytucji i zrzeszen spotecznych, powinna nawia-
zywaé do zagadnien bezposrednio czerpanych z zycia, aby réwnoczeénie
przyczynié¢ si¢ do przetworzenia $rodowiska i zbudowania nowych form
zycia. Ustalenie metod skutecznego oddziatywania na §rodowisko H. Rad-
linska uznata za podstawowe zadanie pedagogiki spotecznej. Dostrzegata
ona konieczno$é uruchomienia i spozytkowania wszystkich sit spotecz-
nych dla rozwoju o$wiaty pozaszkolnej, pomocy kulturalnej i wszelkiej
w ogole stuzby spoleczne;j. Istotg stuzby spotecznej na rzecz okreslonych
grup Srodowiskowych wiazala z pedagogika spoteczng i z polityka spoteczna.

Od pracownika spotecznego H. Radlinska wymagata ,,zyczliwego sto-
sunku do wszelkich wartosci, poszanowania zadatkéw indywidualnych,
zjednoczenia si¢ i zzycia duchowego ze §rodowiskiem, wyéwiczenia w ob-
cowaniu z ludzmi”. Laczyla w ten sposob potrzeby realne jednostek z wy-
maganiami kulturalnymi zycia spolecznego. Dazyta do wyzwolenia aktyw-
nos$ci spotecznej i kulturalnej srodowisk zaniedbanych i uposledzonych,
wychowujac i przygotowujac do pracy spolecznej dzialaczy oswiatowo-
-kulturalnych (Radlins ka, 1913).

W rozwoju teorii i praktyki pedagogiki spotecznej w Polsce w latach
1900—1954 brat takze udzial Antoni Bolestaw Dobrowolski, teoretyk
demokratyzacji oswiaty, samoksztalcenia spoteczno$ci poszczegdlnych
Srodowisk i obrofica praw dziecka do o$wiaty. Dostrzegal on koniecznosé
upowszechnienia wyksztalcenia ogdlnego i ,selekcji uzdolnien” dzieci,
miodziezy oraz dorostych w celu zapewnienia im masowego korzystania
z kultury, jak i umozliwienia uczestnictwa w jej tworzeniu.

Z kolei Kazimierz Kornitowicz rozwijal twdrcza dziatalno§¢ w zakresie
oswiaty pozaszkolnej. Tworzyt $swietlice srodowiskowe, kota samoksztal-
cenia, a takze wdrazal spoteczno§¢ miasta Warszawy do spedzania czasu
wolnego, organizujac wczasy wypoczynkowe dla pracownikdw i ich dzie-
ci. Pisal wiele na temat powszechnego nauczania dorostej mtodziezy, roz-
wijania pracy kulturalnej wsréd mtodziezy pracujacej. Tym samym stat sie
prekursorem o$wiaty dorostych, przyszlej edukacji ustawicznej (Kornit o-
wicz 1928).

Praktyczng pedagogika spoleczna zajmowala sie¢ takze Izabela Mosz-
czenska, piszac wiele jeszcze przed pierwsza wojna Swiatowa w ,,Przegla-
dzie Pedagogicznym” i w ,,Nowych Torach” na temat wychowania domo-
wego dzieci i mlodziezy oraz ich przygotowania do samodzielnego zycia,
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do wspoldziatania z otoczeniem spotecznym. Ponadto zwracata uwagg¢ na
wychowanie spoteczno-moralne dzieci w rodzinie M oszczenska,
1929).

Inicjatorem i propagatorem wychowania integracyjnego dzieci i mio-
dziezy byl natomiast Jézef Mirski, rozwijajacy teori¢ pedagogiki spotecz-
nej. Jego zdaniem proces wychowania winien taczy¢ funkcje zycia, funkcj¢
kultury z przeksztalcaniem struktury osobowosciowej czlowieka i jego
$rodowiska. Byl przeciwnikiem wychowania ,przymusowego”, zwolenni-
kiem za§ wychowania ,wyzwalajacego™ aktywno$¢ spoteczno-moralng wy-
chowanka. Przypisywat duza role samowychowaniu i wzorcom osobowym
— ,moralnym i uduchowionym”. Za najwazniejszy cel wychowania uwa-
zal wykreowanie ,,osobowosci moralnej, wolnej i dobrej, zdolnej do pano-
wania nad soba, wiernej swoim najwyzszym zasadom, idealnej i okazujacej
stala dazno$¢ do postepowania zgodnego z dobrem bliznich”. Wedtug nie-
g0 ,,0sobowos¢ uspoteczniona” stanowi najwyzszy ideal szkoty — edukacji
powszechnej. Glosil, ze dziecko nalezy zwiazaé¢ ze ,Srodowiskiem szer-
szym, zywym | aktualnym”, ksztattowaé charakter jednostki, zmierza¢ do
najszerszego uspolecznienia wychowanka. Jego zdaniem prawdziwy wy-
chowawca mlodziezy powinien by¢ tacznikiem migdzy dzieckiem a przed-
miotowq kulturg spoteczna. Laczyt wymagania pedagogiki personalistycz-
nej z zasadami pedagigiki spotecznej. Koncepcja wychowania J. Mirskiego
nie zostata w praktyce upowszechniona (M ir s k i, 1936).

Cenne mysli do pedagogiki spotecznej wnidst Jozef Chalasinski, wybit-
ny socjolog, badacz zjawisk spotecznych. Dazyt do ,socjalizacji zycia
zbiorowego”. Dowodzit, ze jednostka przeobrazen spotecznych, a zarazem
forma wspotzycia ludzi jest grupa spoteczna. Wychowanie natomiast uzna-
wat za ,, zywotna funkcje spoleczenstwa”, bez ktorej spoteczenstwo nie mo-
ze istnie¢ ani rozwija¢ sie. Glosit, ze jezeli szkola ma realizowac swoje za-
dania, jakimi s organizacja nowego spoteczenstwa, uspolecznienie zycia
i ,przywrocenie catosci spolecznej”, nalezy postawi¢ przed mlodzieig
wielki cel narodowy i ogdlnoludzki, ktory by miodziez przyjg¢ta jako swdj
cel zyciowy przy jakimkolwiek warsztacie pracy. Celem takim moze by¢
tylko petny i wszechstronny rozwdj kultury ludzkiej, majacej oparcie w or-
ganizacji spotecznej, posiadajacej uznany przez jednostki autorytet moral-
ny. ,Nie pedagogika indywidualistyczno-personalistyczna, holdujaca abs-
trakcyjnej wolno$ci osobistej jest wymaganiem naszych czaséw, ale peda-
gigika spoteczna, wskazujaca wspolnote spoteczno-moralng mtodziezy, ja-
ko srodek wychowawczy do uspotecznienia zycia ludzkiego” (Chatasin-
s ki, 1948).

J. Chatasinski wyznaczal pedagogice spotecznej wielka rol¢ w prze-
ksztatcaniu i przewarto§ciowaniu moralnym, spotecznym, kulturowym —
w kulturze duchowej oraz materialnej zaréwno dorastajacego, jak i doro-
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stego czlowieka. Jednym stowem — mozna powtorzy¢ zaJ. Chatasin-
s ki m (1948) — ,w prozni spolecznej wychowanie jest niemozliwe”.

Istotny wplyw na rozwdj mysli pedagogiki spotecznej wywart Florian
Witold Znaniecki, wybitny socjolog kultury i wychowania. Gléwnym
przedmiotem jego zainteresowan pedagogicznych byl problem przystoso-
wania mlodziezy do szybkich przemian wspdtczesnej cywilizacji. Chodzito
mu o takie wychowanie, ktorego celem moze sta¢ sie ,ideal osobowosci
wszechstronnie tworczej”. Dlatego domagat sie przebudowy spotecznej za
pomoca wychowania w kierunku , konstrukcyjnego demokratyzmu”. Uwa-
zal, ze system szkolny nalezy przeksztalcié w ,laboratorium spoteczne,
w dynamiczny oSrodek zycia tworczego miodziezy”. Byt zwolennikiem
szeroko poj¢tego wychowania spotecznego, ,,szkoly i instytucji wychowu-
jacej”. Natomiast dziatalno$¢ spoteczng w Srodowisku traktowat jako jedna
ze specjalnych dziedzin dziatalnosci kulturalnej. Osobowos¢ cztowieka —
jego zdaniem — winna stanowi¢ czynnik tworczy w przetwarzaniu i orga-
nizowaniu rzeczywisto$ci. Ma to byé proces wyzwalania duchowego czlo-
wieka, kreowania jego czynnego zycia duchowego, doprowadzajacy jednost-
ke i cala spoleczno$é do petnego rozwoju kulturowego. Uwazal, ze zasa-
da demokracji wymaga, aby kazdy osobnik miat jak najlepsze warunki do
zuzytkowania swoich wrodzonych i nabytych praw, by nie tylko nie stwa-
rzano zadnych przeszkodd politycznych i prawnych, utrudniajacych indywi-
dualne samookreslenie, ale takze, aby kazda jednostka miata zapewniona
pomoc w osiggnieciu samookre$lenia. Teoria pedagogiczna F. Znanieckie-
go szerzyla gieboki humanizm, wyrazajacy si¢ w szacunku dla godnosci
jednostki ludzkiej, w wierze w jej nieograniczone mozliwos$ci twoércze oraz
w owym wskazaniu, ze ,twdrczo§¢ kulturalna jest najwyzszym powota-
niem czlowieka”. F. Znaniecki zaproponowat nowe socjologiczne spojrze-
nie na proces wychowawczy oraz naukowe naswietlenie wychowania jako
zjawiska spolecznego (Znaniec ki, 1921).

Wczesniej jeszcze niz w Polsce na zalozeniach filozofii spekulatywne;j
usitowali zbudowaé system pedagogiki spolecznej Paul Barth (1923)
iPaul Natorp (1921). P. Barth uwazat, ze motorem rozwoju spoleczenstwa
i czlowieka jest idea, ktdra taczy jednostki w organizm spoleczny i kieruje
jego rozwojem oraz wyzwala wolg jako istot¢ cztowieka i spoteczenstwa.
P. Natrop z kolei twierdzil, ze zadaniem wychowania jest idealna wspdlno-
ta, stanowigca wewnetrzny, moralny zwigzek jednostek. Natomiast do-
$wiadczalny kierunek pedagogiki spotecznej wiaze si¢ szczegolnie silnie
z pogladami i dzialalnoscia Paula Berge manna (1900).

W Polsce po pierwszej wojnie $wiatowej duzy wktad w rozwoj nauko-
wych podstaw pedagogiki spolecznej wnidst takze Ludwik K r z y-
wic ki (1902). Twierdzit on, ze ponad szkota dla mtodziezy wyrasta¢ be-
dzie coraz szerszy krag instytucji oswiatowych, ktore umozliwia jednostce
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pelny udzial w zyciu kulturalnym. Postulowal ksztalcenie sie czlowieka
przez cale zycie, co aktualnie w Anglii okresla si¢ jako lifelong education
(J e ssup,red., 1969) czy tez further education, we Francji za$ l’éducation
permanente. Edukacja ustawiczna obejmuje problematyk¢ pozaszkolnego
i poszkolnego ksztalcenia oraz uczestnictwa w kulturze dzieci, mlodziezy,
a takze dorostych. Ten rodzaj edukacji stal si¢ zarazem jednym z kierun-
kow rozwoju pedagogiki spolecznej (Wroczynski, 1976).

Przedstawione tu wybrane poglady czy koncepcje prekursorow teorii
i praktyki pedagogiki spolecznej oraz jej tworcow, na czele z Helena Rad-
linska, przyczynity sie do wypracowania naukowego systemu tej dyscypli-
ny pedagogicznej, do wyodrebnienia jej z pedagogiki ogdlnej, zwlaszcza
po drugiej wojnie swiatowej w latach 1965—1990. Zaréwno przedstawi-
ciele polskiej socjologii wychowania (Florian Znaniecki, Jézef Chalasin-
ski, Jan Szczepanski, Stanistaw Kowalski i inni wspolczesni), jak i tworcy
oraz kontynuatorzy polskiej pedagogiki spolecznej w ujgciu wypracowa-
nym przez Helene Radlinskg przyczynili si¢ do jej tworczego rozwoju
i wzbogacania oraz do osiggniecia wysokiego poziomu tej dyscypliny
i znaczacego dorobku naukowego na skalg swiatowa.

Do reprezentantow i tworczych badaczy polskiej pedagogiki spolecznej
po roku 1956 (po $mierci H. Radlifiskiej w 1954 roku) mozna z pewnoScia za-
liczy¢ Aleksandra Kaminskiego, Ryszarda Wroczynskiego, Adama
Uziemblo, Jerzego Wolczyka, Tadeusza Wujka, Iren¢ Lepalczyk, Edmunda
Trempate, Anne Przectawska, Zbigniewa Kwiecifiskiego, Andrzeja Radzie-
wicza-Winnickiego, Tadeusza Pilcha, Jana Bogusza, Stanistawa Kawulg,
Jerzego Stochmiatka, Bogustawa Chmielowskiego, Henryka Gasiora, Joze-
fe i Henryka Pielkéw, Ewe Syrek i innych teoretykow oraz praktykéow
z miodszego pokolenia z réznych osrodkéw akademickich w Polsce (P a s-
sini, Pilch, red., 1979).

Po drugiej wojnie $wiatowej powstawaly kolejno pracownie, zaktiady,
a nastepnie katedry pedagogiki spolecznej w osrodkach akademickich
w Polsce. | tak, Katedre Pedagogiki Spotecznej Uniwersytetu Lodzkiego
utworzono w 1949 roku; Uniwersytetu Warszawskiego — w 1958 roku; Uni-
wersytetu im. A. Mickiewicza w Poznaniu — w 1969 roku; Wyzszej Szko-
ty Pedagogicznej w Bydgoszczy — w 1972 roku; Uniwersytetu im. M. Ko-
pernika w Toruniu — w 1974 roku; Uniwersytetu Slaskiego — w 1974 ro-
ku. Nastepne powstaly na Uniwersytecie Gdanskim, Uniwersytecie Wroc-
tawskim, w Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Olsztynie, w Zielonej Gorze,
na Uniwersytecie Szczecinskim i w Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Czg-
stochowie (S y r e k, 1992). Wszystkie wymienione os$rodki akademickie
pedagogiki spolecznej przyczynily si¢ do upowszechnienia wiedzy z tej
dyscypliny naukowej wéréd studentéw kierunkow nauczycielskich oraz ba-
daczy $rodowisk wychowawczych. Zajmowano si¢ przede wszystkim zja-
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wiskami spotecznymi o charakterze patologicznym, kultura czasu wolnego
dzieci, mlodziezy i dorostych, edukacja ustawiczna, pomoca spoteczno-
-wychowawczg udzielang mtodziezy, rodzinom, osobom niedostosowanym
spolecznie oraz z réznorodnych srodowisk wychowania pozaszkolnego
i poszkolnego, w tym takze instytucji i stowarzyszen kulturalno-oswiato-
wych, religijnych czy organizacji spotecznych, mtodziezowych oraz sku-
piajacych dorostych. Przywolani tu teoretycy i organizatorzy badan w za-
kresie pedagogiki spolecznej w Polsce przyczynili si¢ do wypracowania za-
lozen koncepcyjnych (typu teoretycznego, metodologicznego i empirycz-
nego), odnoszacych si¢ do kompleksowego ujmowania procesu wychowa-
nia i ksztalcenia cztowieka przez cale zycie (G a sior, 1992).

W dobie wspolczesnej cywilizacji technicznej, przemian ekonomiczno-
-gospodarczych i ustrojowych oraz proceséw demokratyzacji zycia opisane
uprzednio mysli teoretykow pedagogiki spolecznej nabieraja szczegdlnego
znaczenia. Moga sie stac inspiracja do demokratyzacji oswiaty, nauki i Zycia
spoteczno-politycznego w naszym kraju, a takze w Europie. W tych kon-
cepcjach teoretycznych i empirycznych tkwi idea utylitaryzmu oraz prag-
matyzmu naukowego pedagogiki spolecznej. Wspodlczesne badania i dzia-
lania w zakresie pedagogiki spolecznej maja przynie$¢ znaczacy pozytek
jednostce lub spoleczenstwu edukowanemu w réznych $Srodowiskach.
W tym tez zawiera si¢ najwyzszy cel spoleczno-moralny post¢gpowania lu-
dzi, oparty na idei, ze dazenie dla dobra wlasnego sprzyja¢ powinno po-
mnazaniu dobra spolecznego, a w znaczeniu powszechnym — osiaganiu
celow praktycznych stuzacych jednostce i ogotowi spolecznemu (G asior,
1989). Jak wiadomo, kazde spoleczenstwo wymaga spelnienia czterech
podstawowych warunkéw: reprodukcji, wigzi, edukacji i produkcji. Sa to
zarazem plaszczyzny penetracji naukowej pedagogiki spotecznej. Chodzi
tu o analizowanie zagadnien wspdlczesnego Zycia czlowieka metodami
humanistycznymi w celu obrony czlowieka przed alienacja, wszelkim za-
grozeniem, utrata poczucia bezpieczenstwa, przed pozbawieniem go cech
indywidualnych i dazen osobistych. W §wietle tych rozwazan zarysowuja
si¢ nowe kierunki i tendencje rozwoju pedagogiki spolecznej konca XX wie-
ku. Teoria i praktyka pedagogiki spotecznej bedzie nadal dotyczyé spraw
metodologicznych badan §rodowisk wychowawczych we wspolczesnym
$wiecie, ratownictwa spolecznego dzieci, mlodziezy i doroslych zagrozo-
nych moralnie, bezdomnych, bezrobotnych, uzaleznionych, chorych, sta-
rych i opuszczonych. W szczegdlnosci przedmiotem badan diagnostycz-
nych, profilaktycznych, terapeutycznych i kompensacyjnych s3 i b¢da na-
dal rodziny w réznych $rodowiskach: wiejskim, malomiasteczkowym,
miejskim, wielkomiejskim, osiedlowym, blokowym i osadniczym czy tei
migracyjnym. Prowadzi si¢ rowniez badania struktur spotecznych réznych
srodowisk wychowawczych: szkolnych, pozaszkolnych i poszkolnych,
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aspiracji edukacyjnych i profesjonalnych, postaw spoteczno-moralnych
oraz kulturowych mtodziezy i dorostych. Ponadto przedmiotem zaintereso-
wan pedagogiki spolecznej stanie si¢ nadal struktura budzetu czasu wolne-
go, jego formy i metody zagospodarowania przez dzieci, mtodziez szkolna
i pracujacych, jak rowniez jego formy i metody upowszechniane przez
srodki masowego przekazu. Wiele uwagi poswieca sie¢ takze procesowi
uspolecznienia mlodego pokolenia w Srodowiskach lokalnych, regional-
nych, calego kraju oraz w skali europejskiej, zmierzajacemu do zaktywizo-
wania go w celu utrzymania okre§lonego poziomu zycia, pokoju, przyjazni
i osiagniecia daleko idacej wspolpracy kulturowej, oswiatowej, naukowej,
a nawet religijnej. Wystgpowa¢ beda badania z zakresu etiologii przeja-
wow patologii spolecznej w rodzinach, w grupach spotecznych, w miejscu
zamieszkania, w zakladzie pracy i w miejscu czynnego wypoczynku. Za-
kres problematyki zainteresowan naukowych pedagogiki spotecznej jest
i bedzie szeroki. Permanentnie musi by¢ on analizowany, diagnozowany
i empirycznie rozwiazywany.

Obok tradycyjnej dziedziny pracy spotecznej — tzw. stuzby spotecznej,
ratownictwa spolecznego czy tez opieki socjalnej i wychowawczej, w uje-
ciu teoretycznym i utylitarnym zaproponowanym przez H. Radlinska —
wylaniajg si¢ aktualnie nowe zakresy badan teoretycznych i empirycznych
w ramach pedagogiki spolecznej (Radziewicz-Winnicki,red,
1989). W szczegdlnosci pilnych badan w zwiazku z Mi¢dzynarodowym
Rokiem Rodziny, z koncepcja demokratyzacji oswiaty w skali europej-
skiej wymaga wychowanie: w rodzinie, w szkole, poza szkola, w zakladzie
pracy, w osiedlu zamieszkania, wychowanie odbiorcow wartosci kultury,
techniki, nauki, wychowanie miodziezy w organizacjach spotecznych,
w stowarzyszeniach oswiatowych, religijnych, w czasie wolnym, w proce-
sie edukacji ustawicznej mtodziezy i dorostych, w czasie recepcji progra-
moéw masowych srodkow tacznosci, w poradnictwie spoteczno-wychowaw-
czym, rodzinnym, leczniczo-odwykowym, w profilaktyce i terapii patolo-
gii spotecznej w roznych srodowiskach wychowawczych. Rozwazania teo-
retyczne i dzialania praktyczne winny by¢ takze ukierunkowane na wycho-
wanie do kultury ochrony naturalnego srodowiska czlowieka, wychowanie
do mitosci, do wspolzycia migdzyludzkiego czy tez wychowanie do prze-
strzegania i obrony praw dziecka, czlowieka dorostego, do wolnosci, do
pokoju oraz do innych sfer zycia spolecznego wspotczesnego Polaka-Eu-
ropejczyka. Rada Europy inspiruje realizacj¢ idei europejskiej, demokratycz-
nej edukacji rdwnoleglej jako jednego ze srodkow integracji Wspolnoty
Europejskiej. Ide¢ t¢ mozna wyrazi¢ w koncepcji schematyczno-programo-
wej, co ilustruje schemat 1.

7 — .Chowanna™
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Schemat 1

Zasady edukacji réwnolegtej
(propozycja typologii)

Idea europejskiej, demokratycznej edukacji

rownoleglej
Idea Idea Idea Idea kultury Idea
| . . . . . cywilizacji [
wolnosci demokracji pokoju humanistycznej . .
technicznej

|

Zrédla wiedzy: pedagogika personalistyczna, pragmatyczna, spoleczna,
alternatywna, humanistyczna, kultury i pracy

|

Przedmiot oddziatywania edukacyjnego: wszystkie sfery zycia
spolecznego

Podmiot oddzialywania: dzieci, mlodziez, dorosli, cale spoleczenstwo
europejskie z roznych $rodowisk

Kierunki transformacji: edukacja panstwowa, spoleczna, prywatna,
$rodki masowej komunikacji, samoedukacja

Funkcje: integracyjna, kulturotwoércza, ekonomiczna, kompensacyjna,
profilaktyczna, reedukacyjna i akceleracyjna

Podobnie moga byé podejmowane wspolne badania w skali europe;j-
skiej przez pedagogow spotecznych, m.in. z zakresu pedagogiki spolecz-
nej, dotyczace nast¢pujacych problemow: struktura i sita oddzialywan $ro-
dowisk oraz instytucji wychowawczych, skutecznos$é i efektywnosé dzia-
tan organizacyjnych, programowych, metod, §rodkéw proceséw wycho-
wawczych i edukacyjnych, stosowanych przez okres§lone instytucje i ze-
spoly ludzi, zwalczanie poprzez edukacj¢ permanentna zjawisk patologicz-
nych w spoleczno$ciach o réznych poziomach kultury i cywilizacji, wy-
réwnywanie brakéw edukacyjnych w rozwoju osobowosci jednostki i grup
spotecznych (Trem p a t a, 1990).
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Prakseologiczny wymodg naukowy w tych badaniach winien si¢ odnosié¢
do wspdlnego wypracowania metodologii pomiaru ilosciowego i jakoscio-
wego réznych $rodowisk spolecznych, organizacji oraz struktur okreslo-
nych instytucji, placowek o$wiatowych i zespotow ludzkich. Wspélne ba-
dania moga ponadto zmierza¢ do diagnozowania potrzeb spolecznych,
w tym socjalnych, opiekunczych, rekreacyjnych, a takze w zakresie oswia-
ty, nauki i kultury poszczegdlnych spoleczenstw i narodow, do tworzenia
optymalnego modelu pracy oswiatowej, opiekunczej i kulturalnej w srodo-
wiskach lokalnych oraz do nakres§lenia kierunkéow rozwoju systemu dzia-
lalnosci spolecznej, socjalnej, prawnej, opiekunczej i edukacyjnej obejmu-
jacej wszystkie generacje wiekowe ludzi. Wazne tu bedzie wskazanie op-
tymalnej koncepcji struktury spolecznej i organizacji o$wiaty w mikro-
i makroregionach kraju, Europy, jak réwniez ustalenie dzialan teoretycz-
nych i empirycznych pedagogiki spotecznej. W tych koncepcjach europej-
skiej edukacji, rozwoju teorii, badan naukowych i empirii pedagogiki spo-
lecznej mieszczg sig mysli oraz zamierzenia wielu wybitnych pedagogow spo-
lecznych, filozoféw i socjologéw wychowania z konca XIX i XX wieku.
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