Malgorzata Mnich

Przygotowanie nauczycieli klas
poczatkowych do realizacji wiczen
sprawnosci jezykowej uczniow

Chowanna 1-2, 34-40

1996

Artykut zostat opracowany do udostepnienia w internecie przez
Muzeum Historii Polski w ramach prac podejmowanych na rzecz
zapewnienia otwartego, powszechnego i trwatego dostepu do
polskiego dorobku naukowego i kulturalnego. Artykut jest umieszczony
w kolekcji cyfrowej bazhum.muzhp.pl, gromadzacej zawartos¢ polskich
czasopism humanistycznych i spotecznych.

Tekst jest udostepniony do wykorzystania w ramach
dozwolonego uzytku.

Hpe

MUZEUM HISTORII POLSKI



Ch » zyehwnicwtvo Katowice 1996 R. 1 T.1—2 3440
,,Chowanna niwersytetu atowice (XLIX) 6—7) S.

Slaskiego

Matgorzata MNICH

Przygotowanie nauczycieli
klas poczatkowych do realizacji
éwiczen sprawnosci jezykowej uczniow

Glownym zadaniem nauczania jezyka polskiego jest ksztalcenie spraw-
nosci jezykowej ucznidw, najczg¢sciej rozumianej jako umiejetnosé logicznego
1 estetycznego wypowiadania si¢ w mowie oraz w pismie (Dyduchowa,
1988). Czasami sprawnos¢ jezykowa wiazana bywa rOwniez z kultura jezyka
i wowczas na pierwszy plan rozwazan zostaje wysuni¢ta dbato$¢ o popraw-
noS¢ gramatyczna i stylistyczna, czyli zgodno$¢ wypowiedzi z normami
jezykowymi, ktora T. Rittel okresla jako kompetencje gramatyczno-leksy-
kalng. Inni badacze zwracaja uwage na zwiazek sprawnosci jezykowej i jej
ksztalcenia z zasadami budowy jezyka, czyli orientacj¢ w sposobach or-
ganizacji tresci myslowej za pomoca wyrazow i zdan (Tokarski, 1966). Bez
wzgledu jednak na roznice w interpretaciji ksztalcenia sprawnosci jgzykowe;j
mozna zauwazy¢, iz w nauczaniu szkolnym dominuje nastawienie na
umiejetno$¢ poprawnego i sprawnego komunikowania si¢ przy jednoczesnym
zaniedbaniu c¢wiczen ksztalcacych sztuke picknego moOwienia i pisania
(Wierzbiccy, 1970).

Niestety, pomimo wzrastajacego zainteresowania ta problematyka i opu-
blikowania wielu prac zar6wno metodycznych, jezykoznawczych, jak i peda-
gogicznych, obserwuje si¢ wiele niedostatkéw w ksztalceniu umiejetnosci
wypowiadania si¢ uczniow. Przyczyn mozna szuka¢ w nieprzestrzeganiu pod-
stawowych zasad dydaktyczanych, takich jak: zasada stopniowania trudnosci,
systematycznosci oraz logicznej kolejnosci, integracji ksztalcenia literackiego
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i jezykowego, pogladowosci czy tez zasady Swiadomego, celowego, planowego
ksztalcenia (Dyduchowa, 1988). Duza grupa publikacji kieruje swa uwage
w strone procesu komunikacji na lekcji, szukajac rozwigzan w ana-
lizie sposobow porozumiewania si¢ ucznidow i nauczycieli (Putkiewicz,
1990).

Podkresla si¢ rowniez rolg, jaka odgrywa opanowanie sprawnosci jgzykowej
w dalszym ksztalceniu ucznia w szkole, gdyz ono wlasnie decyduje o sukcesie
badz porazce dziecka (Rostanska, 1993).

Bioragc pod uwage trudnosci, jakie w ksztalceniu jezyka dziecka moze
napotka¢ nauczyciel, rozpoczynajac kazdorazowo zajgcia z metodyki nauczania
jezyka polskiego, proponuj¢ studentom zabaw¢. Wybrana osoba otrzymuje
rysunek zlozony z 6 kwadratow wzajemnie ze soba stykajacych si¢. Jej zadaniem
jest ,,przedyktowanie” owej konstrukcji wspolkolegom z grupy. Liczne trud-
nosci, ktore zaczynaja si¢ pojawia¢ w zwiazku z okresleniem polozenia owych
kwadratéow wzgledem siebie, si¢gaja o wiele dalej, niz przewiduje to osoba
uczestniczaca w zabawie. 1 choc¢ figury sa wszystkim znanme, a ich uloZenie
wzgledem siebie na pierwszy rzut oka wydaje si¢ nieskomplikowane, rysunki
poszczegolnych os6b z grupy roznia si¢, a nawet cz¢sto znacznie odbiegaja od
wzorca. A oto wspomniany rysunek:

Ta zabawa sklania studentow do licznych refleksji. Najczesciej uswiadamiaja
sobie, iz ich sprawno$¢ jezykowa odzwierciedla mierne efekty szkolnego
ksztalcenia jezykowego. Poddaja wowczas analizie zarOwno pozbawione funk-
cjonalnej orientacji ksztalcenia jezykowe, ktore po latach wspominaja jedynie
jako logiczne oraz gramatyczne rozbiory zdaf, jak i odtworcze naucza-
nie literatury, ograniczajace si¢ jedynie do powtarzania zastyszanych
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opinii czy sadow badaczy literatury, a pozbawione niemal zupelnie prawa do
wlasnej, swobodnej, niczym nie skrgpowanej interpretacji. Mowia o trud-
nosciach, ktére napotykaja w ksztalceniu jezyka swych uczniow, zwracajac
uwage, iz poznane na zajeciach z dydaktyki metody jedynie czgsciowo po-
zwalaja na ukierunkowanie ich pracy. Siggamy wowczas do metod
ksztalcenia sprawnosci jezykowej uczniow, ktore opracowala A. Dyduchowa,
i szczegblowo je analizujac, szukamy nowych drog nauczania j¢zyka rowniez
w klasach poczatkowych.

Metody ksztatcenia sprawnosci jezykowej
a ksztatcenie jezykowe uczniéw
w mtodszym wieku szkolnym

Metody proponowane przez A. Dyduchowa naleza do metod opartych
na dzialaniu, preferujacych aktywny udzial ucznia w procesie dochodzenia
do umiejetnosci i nawykow. Wykorzystuja aktywizacje oraz kierunkowe
dzialanie dziecka. ,,U podstawy tych metod lezy dbalos¢ o rozwdj indywidu-
alnych cech jezyka dziecka, konieczno$¢ roéwnoczesnego ksztalcenia jezyka
moéwionego i pisanego oraz budzenie pozytywnych motywacji do mowienia
i pisania” (Dyduchowa, 1988, s. 58). Wielu uwarunkowan, od ktérych
zalezy aktywnos$¢ werbalna uczniow, nie sposob w tym miejscu omowic,
wspomne tylko, iz najwazniejsze jest to, by nauczyciel uSwiadomit sobie
swoja role w procesie ksztalcenia jezyka dziecka i byl chetny do podjgcia
trudu ,,bycia partnerem”, a nie tylko inicjatorem procesu komunikacji. Pro-
ces modelowania rozwoju jezyka obejmuje nabywanie, ksztalcenie i rozwoj
jezyka, przy czym ksztalcenie zorientowane jest w stron¢ nabywania jezyka
i odpowiedzialne za jego rozwoj (Rittel, 1994b).

Koncepcja ksztalcenia sprawnosci jezykowej oprocz zwiazkow ksztalcenia
mowy z dzialaniem eksponuje integracyjny charakter ¢wiczen w mowieniu
i pisaniu, sugeruje wykorzystanie elementow postawy badawczej ucznia oraz
twérczych aspektow jego praktyki jezykowej” (Dyduchowa, 1988, s. 61).

Wyr6zni¢ nalezy zatem nastgpujace grupy metod:

— metoda analizy i tworczego nasladowania wzorow,
— metoda przekladu intersemiotycznego,

— metoda praktyki pisarskiej,

— metoda instrukcji i norm,

— metoda okazjonalnych éwiczen sprawnosciowych.

Metoda analizy i tworczego nasladowania wzorcéw ,,wykorzystuje walory
utworéw artystycznych do ksztalcenia sprawnosci jgzykowej uczniow. Kazdy
bowiem utwor literacki moze pelni¢ funkcje wzoru doskonalego postugiwa-
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nia si¢ jezykiem lub choéby tylko pewnymi srodkami jgzykowymi. Moze by¢
wzorem harmonijnej i spojnej kompozycji tekstu, wzorem jasnosci narracji”
(Dyduchowa, 1984, s. 196).

Metoda ta zaklada nastgpujace czynnosci nauczyciela:
— przygotowanie odpowiednio dobranego tekstu lub jego fragmentu,
— zaprogramowanie zestawu polecen i ¢wiczen kierujacych analiza tekstu,
— sprecyzowanie teoretycznych wnioskow,
— praktyczne ich wykorzystanie do operacji jgzykowej,
— konstruowanie wlasnej wypowiedzi (D yduchowa, 1984).

Uczen w klasach poczatkowych juz na pierwszych lekcjach, kiedy poznaje
kolejne gloski i litery, styka si¢ z licznymi utworami literackimi. Poczatkowo
sa to teksty, ktéore wzorowo czyta mu nauczyciel, oraz te, ktore na etapie
elementarzowym moze przeczyta¢ samodzielnie. Teksty te juz wtedy moga
stuzy¢ nie tylko w nauce czytania czy by¢ pomocne w realizacji ¢wiczen
w mowieniu i pisaniu, ale celowo dobrane moga sta¢ si¢ wzorem literackim
ksztalcacym sprawnosc¢ jgzykowa ucznia.

Przygotowujac zatem studenta do poshugiwania si¢ ta metoda, nalezy
najpierw zadbac o jego przygotowanie teoretycznoliterackie, niewystarczajace
czgsto po zakonczonym etapie ksztalcenia w szkole sredniej ogolnoksz-
talcacej. Student musi zostaé wyposazony w umiej¢tnos¢ odpowiedniego
wybierania utworéw i wykorzystywania ich do systematycznie zorganizowa-
nych ¢wiczen jezykowych. Temu celowi stuza kolejne zajecia, na ktérych
poznaje zasady krytycznej pracy z tekstem w kontekscie z lektura J. Balacho-
wicz: Ksztalcenie umiejetnosci czytania ze zrozumieniem, oraz zaznajamia si¢
z koncepcja ,,oswajania ze sztuka stowa” (Zuchowska, 1992). Dowiaduje
si¢ dzigki temu, w jaki sposob nalezy kierowaC analiza tekstu, jakie pytania
i polecenia trzeba stosowac, by prowadzi¢ dziecko do samodzielnych odkry¢
1 uogolniajacych wnioskow.

,,Podstawowa wlasciwoscia kontaktu z utworem jest dzialanie — czyn-
no$¢ o charakterze werbalnym — kiedy dziecko podejmuje i rozwija gre
z jezykiem, jaka proponuje tekst literacki, niewerbalnym — kiedy po-
zaslowne $rodki wyrazu, najczgsciej wizualne, sa proba zmystowego uchwy-
cenia pojeciowej natury tekstu” (Zuchowska, 1992, s. 80).

Wspomniane niewerbalne srodki wyrazu zostaly szczegolowo omoéowione
przez A. Dyduchowa w ramach metody przekladu intersemiotycznego. Zgod-
nie z zalozeniami tej metody ksztalcenie sprawnosci jezykowej ma na celu
przygotowanie uczniow do spotecznego komunikowania si¢. Zwykle odbywa
sic ono za pomoca j¢zyka, lecz czasem uczen spotyka si¢ z kodami
zastgpczymi, jakimi sa ksztalt, linia, barwa, dzwigck, mimika, gest, w innym
od literackiego dziele sztuki. Nalezy wiec nauczyé go przekodowywania
jezyka na inne kody pozawerbalne lub odwrotnie. Metode t¢ mozna i nalezy
w nauczaniu poczatkowym laczy¢ z metoda analizy oraz tworczego naslado-
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wania wzorow. Wowczas przeklad znakow slownych na znaki innego sys-
temu staje si¢ sposobem analizy. Typ analizy pozawerbalnej wykorzystuje
myslenie ucznia majace za podstawe dzialanie na konkretnych przedmiotach,
obrazach spostrzezeniowych lub schematach wyobrazeniowych. Ten typ pra-
cy jest najbardziej dostosowany do uczniow najmlodszych, ktorzy dokonuja
operacji myslowych na poziomie konkretno-obrazowym” (Zuchowska,
1992, s. 81). Metoda przekladu intersemiotycznego znajduje rowniez od-
zwierciedlenie przy interpretacji stownej dziet malarskich, utworéw muzycz-
nych i stuchowisk radiowych badz telewizyjnych czy przedstawien teatral-
nych.

Poshugiwanie si¢ z kolei ta metoda wymaga od studenta wnikliwego
przygotowania z zakresu historii sztuki, by wlasciwie mogt dokona¢ wyboru
dzieta, umozliwiajacego odpowiedni do poziomu rozwojowego dziecka po-
ziom interpretacji, z muzyki, by analogicznie zaproponowac¢ uczniom
wilasciwie dobrany utwor muzyczny, a ponadto znajomosci literatury meto-
dycznej, w tym prac Mineyko czy Lenartowskiej i Swiatek. Pomocne winny
mu by¢ roOwniez najnowsze publikacje z zakresu psychologii poznania i ucze-
nia si¢. MySle tu m.in. o ksiazce M. Jagodzinskiej: Obraz w procesach
poznania i uczenia sig.

Metoda centralna, ktéra zawiera najwigcej elementow tworczych, jest
metoda praktyki pisarskiej. Pozwala ona na uzewn¢trznienie osobistych aspi-
racji i zamierzen dziecka, budzac tym samym w najwigkszym stopniu jego
motywacj¢. Pisanie staje si¢ dla dzieci wielka zabawa w tworcow publi-
kujacych swe prace na lamach pisemka klasowego, na gazetce Sciennej czy
w czasopiSmie dziecigcym. ROwniez uroczystosci szkolne, spotkania z rodzi-
cami i wieczornice moga sta¢ si¢ wlasciwa okazja do zaprezentowania
uczniowskich utworow. Metoda ta przewiduje:

— pisanie swobodnych tekstow,

— odczytanie ich na forum klasy,

— wybdr najciekawszego tekstu,

— jego kosmetyke jezykowo-stylistyczna,
— wydrukowanie i prezentacij¢.

Stosowanie metody praktyki pisarskiej wymaga szczegolnych umiejetnosci
od nauczyciela, ktéry powinien zrezygnowaé z pozycji doroslego oce-
niajacego dzielo dziecka na rzecz pozycji doradcy, umiej¢tnie potrafigcego
pokierowa¢ samokontrola swoich ucznidw. I tu oprocz umiejgtnosci
niezbedne sa studentowi wiadomosci tym razem z zakresu stowotworstwa,
frazeologii, stylistyki czy kompozycji tekstu, ktorych dostarcza mu publika-
cje R. Wigckowskiego, T. Jozwickiego, E. Wegliniskiej, Z. A. Klakoéwny czy
E. Polanskiego.

Rzadziej wykorzystywana w nauczaniu poczatkowym, cho¢ mozliwa
rowniez do zastosowania, jest metoda instrukcji i norm. Ujmuje ona dziatanie
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dydaktyczne jako proces sterowania informacja. Punktem wyjscia staje si¢ tu

wiedza o systemie jezyka i sposobach jego uzytkowania. Metoda ta zaklada

nastepujace czynnosci nauczyciela:

— wyposazenie ucznidw w rzeczowe informacje o podstawach konstruowa-
nia dluzszych wypowiedzi i o zasadach kompozycji tekstu,

— dobor odpowiednich ¢wiczen skladniowych i redakcyjnych, prowadzacych
do komponowania wlasnej wypowiedzi wedtug poznanych norm i zasad,

— korekta prac polegajaca na konfrontacji gotowych tekstow z normami.

Tym razem pracg studenta w przygotowaniu do realizacji metody in-
strukcji i norm ukierunkuja publikacje zawierajace opisy wstgpnych, pod-
stawowych ¢wiczen redakcyjnych poprzedzonych szczegélowa analiza ro-
dzajow ustnych i pisemnych wypowiedzi uczniow. Do uprzednio wymienio-
nych zaliczy¢é nalezy rowniez teksty H. Malkowskiej-Zegadlo, M. Bo-
ber-Pelzowskiej i H. Baczynskiej.

Mowienie i pisanie rozwijane jest niec tylko na specjalnie zorganizowa-
nych w tym celu jednostkach metodycznych, lecz w calym procesie nauczania
jezyka polskiego. Mamy wtedy do czynienia z okazjonalnym sposobem
ksztalcenia jezyka ucznia, ktéry A. Dyduchowa ujgla w postaci metody
okazjonalnych éwiczen sprawnoSciowych. Obejmuje ona wystgpujace okolicz-
nosciowo w roznego typu lekcjach cwiczenia sprawnosciowe: stowniko-
wo-frazeologiczne, skladniowe, stylistyczne, kompozycyjne i redakcyjne. 1 te
¢wiczenia winny by¢ w umiejetny sposob poprawiane przez dobrze przygoto-
wanego do tego nauczyciela, gdyz laczac sie z innymi metodami, tworza
calosciowy system ksztalcenia jezykowego ucznidow.

Dokonujac przegladu metod ksztalcenia sprawnosci jezykowej uczniow
1 oceniajac przydatnos¢ tych metod w nauczaniu poczatkowym, nalezy pod-
kreslic, iz wymienione tu metody w praktyce wzajemnie si¢ przeplataja
i uzupetniaja, a celowo oraz systematycznie stosowane przez §swiadomego ich
roli i dobrze przygotowanego nauczyciela mogg przyczyni¢ si¢ do uatrakcyj-
nienia ¢wiczen j¢zykowych w szkole, tym samym za$ do podniesienia po-
ziomu sprawnosci jezykowej uczniow.

Nowe mozliwosci stwarza rowniez lingwistyka edukacyjna, odwolujaca
si¢ do przemyslen lingwistow, psychologow oraz metodykow nauczania.
Wszechstronne i otwierajace nowe mozliwosci interpretowania omawianych
problemow teorie T. Rittel z pewnoscia znajda uznanie, a takze odzwiercied-
lenie w praktyce zarowno nauczycieli akademickich, jak i studentow.
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