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Agnieszka REPKO

Edukacja medialna w gimnazjum
w opinii nauczycieli

Wprowadzenie

»Pokolenie dzi§ przychodzace na §wiat rozpocznie doroslte zycie w rzeczy-
wistosci, w ktorej inteligentne sieci otocza planet¢ niczym skora. Czujniki
rozmieszczone wszg¢dzie beda przekazywac wszelkie informacje wprost do sieci,
jak nerwy transmitujace informacje do mozgu”. Taka jest futurystyczna wizja
przysztosci zawarta w ksiazce C. Jonschera (2001, s. 7). Juz obecnie do
rzeczywistosci naleza ,inteligentne domy”, gdzie wszystkimi urzadzeniami
steruje komputer podlaczony do Sieci. Na przestrzeni ostatnich lat dokonala
si¢ rewolucja medialna, ktorej efektem jest zwielokrotniona liczba stacji tele-
wizyjnych, upowszechnienie komputeréw oraz Internetu. Mlodzi ludzie musza
by¢ sukcesywnie przygotowywani do sprostania coraz doskonalszym nowo-
sciom technologicznym epoki cyfrowej, wkraczajacym we wszystkie aspeky
zycia codziennego. Musza zosta¢ wyposazeni w odpowiednie kompetencje,
aby umie¢ efektywnie postugiwac si¢ pojawiajacymi si¢ na rynku nowosciami -
technologicznymi. Komputery i maszyny wytworzone przez czlowieka, ciagle
udoskonalane, wymuszaja myslenie na coraz wyzszym poziomie intelektual-
nym. Jak pisze S. Juszczyk (2003, s. 55), tylko czlowiek odpowiednio
ksztalcony, a nastgpnie doskonalacy swoje umiejetnosci bedzie potrafit wyko-
rzysta¢ powszechna wiedzg. W nowej erze — epoce cyfrowej — jednym z waz-
niejszych specjalistow bedzie profesjonalista z zakresu interpretacji i obrobki
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informacji. Wszechstronne ksztalcenie w tym zakresie to jeden z priorytetow
edukacyjnych. W zadnej innej dziedzinie patrzenie w przyszlo§¢, Sledzenie szyb-
kich zmian technologicznych i socjalnych nie jest tak istotne, jak w ksztalceniu
ludzi, ktorzy zajmowaé si¢ begda zawodowo operowaniem informacja.

Obecnie mass media sa dominujacym Zrddlem informacji o otaczajacym
Swiecie, kreuja obraz wspolczesnej kultury, wytyczaja zakres kontaktow z nia,
ksztaltuja upodobania i postawy (G ajd a, 2003, s. 63), ktore egzemplifikuja
si¢ w zachowaniach jednostek. Niosa rowniez negatywne tresci wskutek wy-
sokiej konkurencji na rynku, amerykanizuja zycie, upowszechniajac kulture
najwigckszego obecnie mocarstwa, dlatego konieczny jest odpowiedni poziom
edukacji medialnej spoleczenstwa; refleksyjny, krytyczny stosunek do tresci
prezentowanych w mediach masowych, aby skutecznie obroni¢ si¢ przed
negatywnymi reperkusjami dla naszego spoleczenstwa i naszej kultury. Jedng
z drog wiodacych do tego celu jest upowszechnianie w szkolach edukacji
medialnej na jak najwyzszym poziomie.

Edukacja medialna, jak pisze S. Juszczyk (2002, s. 17), oznacza ksztal-
cenie w dziedzinie mediow w celu zrozumienia ich natury i oddzialywania oraz
racjonalnego i efektywnego ich wykorzystania w sytuacjach dydaktycznych
i wychowawczych. Jest ona praktyczna egzemplifikacja pedagogiki medialnej
— nowej subdyscypliny wiedzy pedagogicznej, ktorej glownym zainteresowa-
niem sa $rodki masowego przekazu. Wprowadzenie edukacji medialnej zostalo
podyktowane trzema przeslankami: intensywnym rozwojem mass mediow
i hipermediow oraz dominujacym ich znaczeniem w nastepujacych obecnie
kulturowych przemianach; dominujaca rola mediow w edukacji instytucjonal-
nej, rownoleglej i ustawicznej; trudnosciami w ogarnigciu bogatej oferty pro-
gramowej, zroznicowanej pod wzglgdem zawartosci i formy przekazu. Wszyst-
ko to zmusito Ministerstwo Edukacji Narodowej do wprowadzenia od 1999
roku do szkol, w ramach Podstawy programowej, sciezki edukacyjnej: ,,Eduka-
cja czytelnicza i medialna”. W artykule przedstawiono opinie nauczycieli,
dotyczace realizacji tresci edukacji medialnej w gimnazjum, w postaci $ciezki
mi¢dzyprzedmiotowe;.

Badania sondazowe ws$rod nauczycieli
i analiza ich wynikéw

Celem badan bylo postawienie diagnozy na temat stanu edukacji medial-
nej, w 4 lata od wprowadzenia jej do Podstawy programowej (Podstawa...,
1999). Rozpatrywany problem mozna ujaé w postaci pytania: Czy tresci edu-
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kacji medialnej na poziomie ksztalcenia przedmiotowego sa prawidlowo reali-
zowane przez nauczycieli? Badaniami objgto nauczycieli gimnazjow w woje-
wodztwie Slaskim. Rozdano 80 kwestionariuszy ankiet na terenie 3 szkotb
Odpowiedzi udzielito 46 pedagogéw bloku przedmiotéw humanistycznych,
matematyczno-przyrodniczych, jezyko6w obcych, techniki i informatyki oraz
bibliotekarzy.

Aby pozna¢ odczucia pedagogdw, wystosowano kwestionariusz ankiety
zawierajacej pytania o kafeterii otwartej, pélotwartej i zamknigtej. Wsrod tych
ostatnich znajdowaly si¢ kafeterie alternatywne, dysjunktywne i koniunktywne
(L obocki, 2000, s. 251-258). Chciano w ten sposob uzyskaé jak najobszer-
niejszy obraz refleksji nauczycielskich, zwiazanych z zupelnie nowymi dotad
dla uczestnikOw ksztalcenia tresciami w zakresie edukacji medianej. Obecni
pedagodzy dorastali w innych warunkach niz dzisiejsze pokolenie, wolni od
natloku informacji plynacych z mass mediow. Trudnosc realizacji Sciezki
mi¢dzyprzedmiotowej edukacji medialnej na poziomie gimnazjum wynika
rowniez z odpowiedniego podzialu jej tresci na wszystkie przedmioty.

Sposob realizacji tresci edukacji medialnej przez nauczycieli
uczacych w gimnazjum

Z badan wynika, ze nauczyciele, w warunkach obecnego poziomu rozwoju
technik audiowizualnych, dostrzegaja koniecznos¢ ksztaltowania kompetencji
medialnych miodziezy. Taka opini¢ wyrazilo 95,7% respondentow. Sadza, ze
jest to wazne ogniwo edukacji wspolczesnego pokolenia, ktore w dzisiejszej
rzeczywistosci nie sposob pomina¢. Zdaja sobie sprawe, ze ksztalceni wedlug
dawniejszego modelu nie sa dostatecznie przygotowani do prowadzenia za-
je¢ uwzgledniajacych tresci edukacji medialnej. Czuja si¢ w tej dziedzinie
wiedzy niekompetentni. Nauczyciele sa zdania, ze powinny by¢ prowadzone
szkolenia majace na celu zapoznanie z wymogami i sposobem realizacji tresci
edukacji medialnej. Brak im wzorca zajg¢ uwzgledniajacych tresci edukacji
medialnej, na podstawie ktérego powstawalyby inspiracje do realizacji kolej-
nych lekcji.

Stan wiedzy merytorycznej nauczycieli z zakresu edukacji medialnej nie jest
zadowalajacy, wickszo$¢ nie potrafi okresli¢, czym w istocie ona jest. Blisko
potowa (43,5%) laczy ja jedynie z technicznymi $rodkami nauczania stosowa-
nymi podczas zajeé. Tylko 8,7% respondentow trafnie okreslilo, ze jest to
nauka o $rodkach masowego przekazu. Pozostali (47,8%) udzielili odpowiedzi
bardzo powierzchownej, nieujmujacej sedna sprawy. Nasuwa si¢ wniosek, iz
faktycznie stan wiedzy nauczycieli w zakresie edukacji medialnej jest niski, nie
zostali oni nalezycie przygotowani do prowadzenia zaje¢ uwzgledniajacych te
treSci w ramach wlasnego przedmiotu.
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Jednakze wszyscy nauczyciele wypowiedzieli si¢, ze realizuja tresci edukacji
medialnej i uj¢li je w swoich programach nauczania. Zapewne wynika to z racji
ciazacego na nich obowiazku. Rzetelnos¢ tej deklaracji podwazaja ich od-
powiedzi na kolejne pytanie kwestionariusza ankiety. Ponad potowa (60,9%)
respondentdéw nie potrafila precyzyjnie okresli¢, jakie tresci edukacji medialnej
realizuje na swoim przedmiocie. Odpowiedzi byly albo wyrywkowe i dotyczyly
najwyzej dwoch zagadnien tematycznych, albo bardzo ogoinikowe, nieujmu-
jace istoty problemu. Niepokojacy jest wysoki procent (32,6%) braku od-
powiedzi, co moze sugerowac nieznajomosC tresci edukacji medialnej w za-
kresie wlasnego przedmiotu. Zanotowano rowniez minimalny odsetek (6,5%)
wypowiedzi, w ktorych wypisano zagadnienia dotyczace tresci whasnego przed-
miotu, by¢ moze majace, wedlug badanych, zwigzek z tresciami edukacji
medialnej (np. ,liczby calkowite ujemne, procenty” — pisze matematyk, ,,pros-
toliniowe rozchodzenie si¢ Swiatla, tarcie, sily tarcia, powszechne cigzenie,
uklad stoneczny” - pisze fizyk, ,sole” — pisze chemik). Na szczg¢Scie odpo-
wiedzi takich bylo niewiele. Jednakze przekladajac ten odsetek nauczycieli
na liczbg uczniéw nauczanych przez pedagogéw o takim poziomie wiedzy
medialnej, urasta ona do niebagatelnej wielkosci. Tym bardziej, iz zgodnie
z Podstawq programowq za realizacj¢ Sciezek przedmiotowych odpowiadaja
nauczyciele (Podstawa..., 1999). Sugeruje to niska znajomos$¢ oraz przypad-
kowos¢ realizaciji tresci edukacji medialne;j.

Skutecznosé form ksztattowania kompetencji medialnych
miodziezy gimnazjalnej

Gléwnymi zadaniami do zrealizowania przez szkole, w zakresie edukacji
medialnej, jest przygotowanie mlodziezy do krytycznego odbioru przekazow
medialnych oraz ksztalcenie umiejetnosci korzystania ze srodkow masowego
przekazu w samodzielnym zdobywaniu wiedzy (Gajda i in., 2000). Zdaniem
wigkszosci nauczycieli (60,9%), najkorzystniej sprzyja¢ temu bgdzie prowadze-
nie edukacji medialnej w ramach Sciezki migdzyprzedmiotowej. Faktem przema-
wiajacym za stusznoscia tego stanowiska jest systematyczno$c i stalos¢ w od-
dzialywaniu na ucznia, ktore to cechy determinuja obowiazujace tresci ksztal-
cenia i umiejetnosci z zakresu edukacji medialnej o istotnym znaczeniu wy-
chowawczym. Ponadto nauczanie w ramach roéznych przedmiotow osadza
edukacje medialna w rzeczywistosci, odnosi ja do konkretnych sytuacji zycio-
wych, bliskich uczniom. Daje to mozliwo$¢ praktycznego zastosowania me-
diow i komunikacji medialnej, wynikajacego z aktualnej potrzeby. Uczen ma
szanse wykorzystania walorow stwarzanych przez media w réznych aspektach.
Sprzyja temu réwniez bogactwo metod stosowanych podczas realizacji zagad-
nien w ramach rdznych przedmiotow.

12 ,,Chowanna” 2004
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I tak, podstawa programowa matematyki nakazuje nauczycielowi ,,inter-
pretowanie zwiazk6w wyrazonych za pomoca wzoroéw, wykresow, schematow,
diagramow, tabel”. W zadaniach z fizyki i astronomii zobowigzano nauczy-
ciela do ,ksztalcenia umiejgtnosci krytycznego korzystania ze zrddel infor-
macji”. Program biologii jako osiagnigcie uczniow przewiduje ,,gromadzenie,
integrowanie, opracowywanie, interpretowanie wiedzy z r6znych dziedzin, nie-
zbednej do wyjasnienia procesOw zyciowych”. Program geografii nakazuje
korzystanie z réznych zrodet wiedzy geograficznej, a wsérod umiejetnosci
ucznidéw zamieszcza ,,gromadzenie, interpretowanie i prezentowanie wiedzy
geograficznej” oraz ,korzystanie z mozliwie réznych informacji”. W osigg-
nigciach techniki zapisano ,czytanie i sporzadzanie prostych dokumentdéw
technicznych”, natomiast program informatyki za osiagnig¢cia ucznia uznaje
»korzystanie z roznych, w tym multimedialnych, zrodet informacji dost¢pnych
za pomoca komputera” (Bednarek, 2002, s. 185). W sytuacji realizowania
edukacji medialnej w ramach $ciezki migdzyprzedmiotowej za medialne wy-
chowanie mlodziezy odpowiedzialny jest kazdy nauczyciel uczacy swojego
przedmiotu. Wszyscy pedagodzy musza wspoldziala¢ ze sobg, aby umiejetnie
podzieli¢ si¢ zagadnieniami programowymi, ktore mozna zintegrowac¢ z pro-
gramem wlasnego przedmiotu. Wymaga tego korelacja mi¢dzyprzedmiotowa.
W efekcie zacieSnione moga zosta¢ kontakty grona pcdagog1cznego co korzy-
stnie wplynie na wspolprace.

Oczywiscie rowniez Sciezka mi¢dzyprzedmiotowa ma swoje wady, co po-
twierdzaja niniejsze badania. Przede wszystkim nauczyciele nie zostali nalezy-
cie przygotowani do realizacji edukacji medialnej w ramach wlasnego przed-
miotu. 39,1% nauczycieli nie jest przekonanych co do skutecznoici takiej
formy ksztaltowania kompetencji medialnych, co by¢ moze jest wynikiem
braku gruntownej wiedzy merytorycznej z tego zakresu i zainteresowania reali-
zacja tresci wylacznie swojego przedmiotu.

Moina by rozwazy¢ zalety i wady innego modelu realizacji edukacji me-
dialnej, sugerowanego przez 8,7% nauczycieli, a mianowicie prowadzenie
edukacji medialnej przez zaproszonych w tym celu specjalistéw. Na pewno
niezbitym argumentem tej formy jest fachowos¢. Juz sam kontakt miodziezy
z autorytetem w dziedzinie mediéw podnosi atrakcyjnos$¢ zajec. Lecz zwazyw-
szy na brak systematycznosci spotkaf, zbytnia dlugos¢ wykladu, moga na-
suwaé si¢ watpliwosci w wysoka skutecznos¢ takiego sposobu prowadzenia
edukacji w dziedzinie mediéw. Przede wszystkim akcyjnos¢ tej formy przeczy
zasadzie systematycznosci koniecznej w procesie ksztaltowania umiej¢tnosci
(Wenta, 1999, s. 90-91). Jednakze zapraszanie specjalistow moze stanowic
dopelnienie innych modeli przekazywania wiedzy uczniom.

Jeszcze inna forma proponowana przez 13% nauczycieli jest traktowanie
edukacji medialnej jako osobnego przedmiotu, dzigki czemu mozna by realizo-
waé dluzsze programy z wyzsza skutecznoscia. Jest wtedy czas na dyskusje,
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kontrolg stopnia opanowania wiedzy i umiej¢tnosci, ewaluacje czy moderniza-
cj¢ programu. Réwniez ten model nie jest bez wad. Przede wszystkim bylby
to nowy przedmiot nauczania, stanowiacy dla mlodziezy dodatkowe obcia-
zenie. Na dzien dzisiejszy brakuje specjalistow do prowadzenia go w szkole.
W Polsce trwaja dopiero dyskusje nad zbudowaniem siatki przedmiotéw nie-
zbednych w ksztalceniu medialnym nauczycieli, programy ksztalcenia sa two-
rzone i stopniowo wypelniane tresciami merytorycznymi.

Wiaczenie tresci edukacji medialnej w zakres przedmiotu ,,informatyka”
stanowiloby rozwiazanie problemu. Taki poglad wyznaje jednak tylko 17,4%
respondentow. Przewiduje si¢, ze nauczyciele informatyki musieliby uzyskaé
kolejne kwalifikacje z zakresu edukacji medialnej, co stanowiloby dla nich
dodatkowe obcigzenie. Realizowanie tresci edukacji medialnej tylko w ramach
przedmiotu ,informatyka” nie stwarzaloby warunkéw wszechstronnego wy-
korzystania mediow we wszystkich mozliwych sytuacjach zycia, jakie daje
sciezka miedzyprzedmiotowa.

Stad wniosek, ze nie ma modelu bez wad. Optymalnym rozwiazaniem byla-
by kompilacja wszystkich form. Zdaniem 13% respondentow najkorzystniej-
sza sytuacja dla uksztaltowania kompetencji medialnych, koniecznych w wa-
runkach obecnego poziomu rozwoju i wplywu medidw, byloby polaczenie
nauczania treSci edukacji medialnej, prowadzonej w formie Sciezki miedzy-
przedmiotowej, z przedmiotem. ,,informatyka” lub odregbnym przedmiotem
edukacji medialnej. Dodatkowo mozna by organizowac dni medialne w szkole,
w czasie ktorych uczniowie poznawaliby tematyke mediow. Bylaby tez okazja
do zaproszenia specjalistow z zakresu mass mediow.

Edukacja medialna, zdaniem 95,7% badanych nauczycieli, jest koniecznym
ogniwem ksztalcenia mlodziezy przy obecnym poziomie ingerencji mediow
w zycie codzienne czlowieka, tym bardziej ze obserwuje si¢ postepujacy proces
prymitywizacji srodkow masowego przekazu. Jest to wynik dziatania bezlitos-
nych praw wolnego rynku. Poszczegodlne stacje dbaja, zeby nie straci¢ widzow,
gdyz wraz ze spadkiem wskaznika ogladalnoSci obniza si¢ automatycznie cena
za emisj¢ reklamy u konkretnego nadawcy. Nieodlacznym elementem tych
dzialan sa badania telemetryczne, prowadzone w celu uzyskania wskaznikow
ogladalno$ci programéw. Z ich wynikow korzystaja agencje reklamowe, dla
ktorych zasieg i oddzialywanie mediow sa punktem wyjscia do planowania
kampanii reklamowych (Mirecka, 2003).

Troska o to, zeby nie straci¢ odbiorcow, idzie czgsto w parze z obnizaniem
poziomu programu. Jesli jaki§ program nie osiaga wymaganego wskaznika
ogladalnosci, jest przesuwany na mniej atrakcyjne godziny emisji lub w ogole
usuwany. Media w obecnych czasach sa niejako ,,zakladnikami” publiczno-
$ci. Potwierdzaja to przedstawione w dalszej partii tekstu wypowiedzi preze-
sOw stacji telewizyjnych (,,Rzeczpospolita”, 1999).

12¢
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Byly prezes TVP SA Robert Kwiatkowski: ,, Telewizj¢ robi si¢ dla widza.
Widownia na co dzien weryfikuje rezultaty naszej pracy. Od nadawcy pub-
licznego wymaga si¢ wigcej niz od stacji komercyjnych. Staram sig, aby tele-
wizja stala si¢ sprawnie funkcjonujacym mechanizmem, w ktérym nie zabrak-
nie pienigdzy na realizacj¢ takich zadan, jak wizyty Ojca Swigtego [...], a takze
na produkcje kilkudziesigciu spektakli teatralnych rocznie. Telewizja Polska
jest najwigkszym na naszym rynku producentem filmowym, zajmuje drugie
miejsce pod wzgledem spolecznego zaufania do instytucji publicznych. Robi-
my ja po to, aby tego zaufania nie zawie$C, dostarczajac szybkiej, rzeteinej
i profesjonalnie opracowanej informacji. Zaufanie to jednak nie wszystko.
Mamy ambicje uczestniczenia w ksztaltowaniu narodowej §wiadomosci Pola-
kow przez upowszechnianie dorobku naszej kultury zaré6wno »wysokiej«, jak
i popularnej. Realizujemy powinnosci edukacyjne. Telewizja publiczna reje-
struje, a nierzadko finansuje, takie najwigksze wydarzenia muzyczne, jak
»Warszawska Jesien«, Konkurs Chopinowski, Festiwal »Wratislavia Cantansc,
festiwale sopockie i opolskie. Analizujemy to, co moze wplynac na zwigkszenie
atrakcyjnos$ci programowej. Widzowie krytykuja np. czas emisji ambitnych
filmow i programow, ale te ambitne sa i beda nadal wspierane. Po to takze robi
si¢ telewizje publiczng”.

Stacja TVP moze pozwoli¢ sobie na promowanie kultury ,,wysokiej”, gdyz
utrzymywana jest w duzej mierze z podatkéw platnikow. Jednakze i tu mozna
dostrzec skutki dziatania sil rynkowych, np. zsunig¢cie emisji ,, Teatru Tele-
wizji” na pOzniejsza godzing wieczorna, zaniechanie realizacji programéw
propagujacych kulture wysoka typu: ,Pegaz” czy ,W starym kinie”.

Prezes Polsatu Zygmunt Solorz: ,,Aby telewizja komercyjna istniata, musi
wykazaé sie dobrym wynikiem finansowym. Podstawowym kryterium jest
ogladalnos§é. Polsat nie jest telewizja »niszowa«. Chcemy, aby ogladalo ja jak
najwiecej ludzi. Ten fakt oraz to, ze Polsat zyje wylacznie z reklam, deter-
minuje ustawianie naszej ramowki. Odpowiedz na zarzut dotyczacy niskiej
jakosci niektorych naszych programow jest prosta. Sa dostosowane do tego, co
telewidzowie chca ogladaé. Z drugiej strony mamy $wiadomos¢, Ze ksztal-
tujemy gust naszych odbiorcow”.

Prezes TVN Mariusz Walter: ,,Dla kazdego producenta najwazniejsza jest
dobra komunikacja z rynkiem, a wlasnie telewizja jest najskuteczniejszym
sposobem komunikowania si¢ z odbiorcami. Wydaje mi si¢, Zze udato nam si¢
udowodnié, iz produkt informacyjny moze by¢ dobrym towarem komercyj-
nym. Dlatego taki duzy wybér programow tego typu w TVN. Mamy »Fakty,
»Fakty Regionalne«, »Wizjer TV«, »Pod napigciem«, »Supergliny«, »Cela nr«,
»Wprost TV« Te programy pochodza w prostej linii od informacji, a i dobrze
rokuja w sensie reklamowym. Stawiamy tez na filmy. Dobér repertuaru do-
stosowany jest dzi§é do wymagan odbiorcy [...]. Probowalismy emitowa¢ am-
bitniejsze filmy w dobrym czasie antenowym. Niestety, nie przedarlismy si¢ do
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widza... Haslo, ze telewizja ksztaltuje cztowieka, w naszym przypadku jest
mato skuteczne. Ten widz jest juz uksztaltowany. Sytuacja jest wiec odwrotna,
to widz ksztaltuje telewizje. W kazdej telewizji sa rzeczy lepsze i gorsze. Nie
nalezy oceniac je (sic/) na podstawie niektorych programéw, bo telewizja to
suma wrazen. Ze wszystkich funkcjonujacych wspolczesnie mediow, telewizja
to jeszcze przez par¢ lat najlepszy interes”.

Telewizja podaje publicznosci to, co ona lubi, czego oczekuje. Z raportu
TNS OBOP wynika, ze wigkszo$¢ (60%) ankietowanych polskich telewidzéw
przyznaje, ze najchetniej oglada filmy akcji, kryminalne oraz sensacyjne.
Wyniki badan potwierdzaja rowniez, ze zdecydowana wigkszo$¢ odbiorcow
preferuje audycje, w ktorych nie ma miejsca na nude, gdzie przez caly czas
emisji programu stale co§ si¢ dzieje. Najlepszym sposobem przyciagniecia
uwagi widzéw okazato si¢ pokazywanie przemocy, patologii czy zdeformo-
wanej rzeczywistosci.

Prawie codziennie telewizja, prasa, radio, Internet, informuja o odraza-
jacych morderstwach, aktach przemocy i gwaltu, a takze przestepstwach,
ktorych sprawcami jest coraz czgsciej mlodziez, a takze dzieci. Z monitoringu
KRRIiTV, wykonanego w jednym tygodniu listopada 2002 roku, wynika, zZe
widzowie obejrzeli 3160 scen przemocy, a na telewizyjnym ekranie padly 433
trupy (cyt. za: Lubelska, 2003). Mlodzi ludzie nagminnie atakowani takimi
scenami moga wyrobi¢ sobie poglad, ze agresja, przemoc sg zwyklymi, nor-
malnymi zjawiskami wystepujacymi w zyciu (Juszczyk, 2000, s. 105).

Zwigkszyla sig z pewnoscia liczba agresywnych zachowan w zyciu codzien-
nym, o czym na biezaco informuja media i co potwierdzaja réznego rodzaju
badania. I tak np. amerykanskie badania psychologiczne wykazuja wysoka
korelacje mig¢dzy liczba ogladanych brutalnych filmow a sklonnoscia do
agresywnych zachowan (Aronson, Wilson, Akert, 1998, s. 512-516).
Jaki§ czas temu nastoletni wielbiciel serialu: Na dobre i na zle powiadomit
szpital w swojej rodzinnej miejscowosci Losice o podtozonej bombie i do-
prowadzit do jego ewakuacji. Potem tlumaczy! sig, ze chcial odtworzy¢ seria-
lowe sceny, ktore bardzo mu si¢ podobaly.

Narze¢dziem dostarczajacym setek obrazow przemocy sa rowniez gry kom-
puterowe. Sieja one sceny agresji, przemocy i destrukcji. Gry komputerowe
wywieraja daleko wigkszy wplyw na psychikg¢ odbiorcy niz inne przekazy
medialne —~ z racji mozliwosci ingerencji uzytkownika w rozgrywajace si¢
wydarzenia. Gracz samodzielnie podejmuje decyzj¢ o uzyciu form przemocy.
Sam ja rOwniez stosuje na ekranie monitora za poSrednictwem bohatera,
ktérym kieruje. Wielokrotne powtarzanie aktow agresji i destrukcji prowa-
dzi do zjawiska nazywanego desensytyzacja (Braun-Gatkowska, 2001).
Konkurencja wérdd wytworcow gier komputerowych jest duza, dlatego aby
przebi¢ si¢ ze swoim produktem, przyciagaja uwage coraz wymyslniejszymi
formami brutalnosci, poniewaz stabsze ,,bodzce” po pewnym czasie przestaja



182 ARTYKULY - Dydaklyka oraz technologia ksztalcenia

dziata¢. Im bardziej krwawe, drastyczne sceny i narzedzia walki, tym skutecz-
niej pozyskuja odbiorcg produktu. Desensytyzacja prowadzi do odwrazli-
wienia i obojetnosci, takze na sytuacje krzywdy wyst¢pujace w codziennym
zyciu. Zdaniem E. Trempaty (1993), mass media, na rowni z rodzina,
grupami spolecznymi i srodowiskami lokalnymi, stanowia wazny element po-
zaszkolnego srodowiska edukacyjnego dzieci.

Dzi¢ki mediom, a zwlaszcza telewizji i Internetowi, Swiat stat si¢ ,,globalng
wioska”, gdzie wszyscy wiedza wszystko o wszystkich. Dawniej ludzie, zwlasz-
cza ci mlodzi, swoje najwigksze tajemnice opisywali 1 przetrzymywali w pamiet-
niku trzymanym pod kluczem. Obecnie zamieszczaja je na anonimowych
stronach internetowych albo rozprawiaja o nich na internetowym forum
z rOwnymi sobie osobami o podobnych problemach, utwierdzajac si¢ w swoim
ztym przekonaniu. W Internecie wiele jest drastycznych, szokujacych opisow,
pornograficznych zdjg¢, kontrowersyjnych informacji typu: jakich narkoty-
kow uzywac, zeby przygotowaé sie do egzaminu, czy porad: jak bié, zeby nie
zabi¢. Nazwy witryn internetowych czesto w zamierzonym przez autorow celu
wprowadzaja w blad, przenoszac uzytkownika na niepozadane, bulwersujace
strony. Internet obowiazuja te same restrykcje, co prasg, ale niezwykle trudno
je wyegzekwowac. Obecnie nie trzeba wychodzi¢ z domu, zeby kogo$ oczerni¢
czy wirtualnie skrzywdzic.

Internet moze by¢ nosnikiem zla, ale nie musi. Na dzieci i mlodziez moga
jeszcze wplywaé rodzice, ale nie sposob upilnowaé dorostych. Wprowadzenie
restrykcyjnych zakazow spowodowaloby powstanie podziemia, z ktorym jesz-
cze trudniej bylby walczy¢. W Komendzie Giownej Policji w Warszawie
wszystkimi przestgpstwami popelnianymi za posrednictwem Internetu zajmuje
si¢ zaledwie kilka osob (Nowosielska, 2003). Dlatego nie da si¢ zabezpie-
czy¢ mlodych ludzi przed ztymi treSciami przez zabranianie korzystania z In-
ternetu, a tylko przez uczenie od najmlodszych lat krytycznej analizy infor-
macji zamieszczonych w mediach oraz przez wychowywanie do mediow.

Termin ,,informowaé” znaczy dostownie: nadawac¢ formg, modelowaé ja-
kas$ rzeczywistos¢. To wlasnie swiadomos¢ spoleczna jest informowana przez
zespoly redakcyjne, dziennikarzy, ktorzy z wiadomych sobie wzgledow inter-
pretuja rzeczywisto$¢ wedle okreslonych, interesownych kryteriow. Poza tym
dziennikarze coraz czeSciej korzystaja z materialow juz uprzednio opracowa-
nych przez agencje i dostarczanych przez wielkie sieci bankow danych. Pig¢
najwigkszych agencji prasowych opracowuje co najmniej 80% wiadomosci
upowszechnianych potem przez stacje medialne calego Swiata. Najbogatszym
i najwydajniejszym bankiem jest New York Times (Martini, 1998, s. 22).
Stad potrzeba wprowadzenia lektury tresci przekazow zamieszczanych w pra-
sie czy w Internecie, §ledzenia procesu wytworczosci komunikatow medial-
nych, aby mlody cztowiek znal i rozumiat logike, wedlug ktorej tworzone sa
informacje. :
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Widz oglada rzeczywisto$¢ ,,zmontowana”, zrekonstruowana wedlug punk-
tu widzenia, ideologii 0s6b nadzorujacych dana transmisje. Odbiera nie rze-
czywistoS¢ bezposrednia, ale te obrazy, ktore rezyser zdecydowat si¢ wybraé
i nada¢ Martini, 1998, s. 20). Jak wypowiada si¢ Jacek Fedorowicz
(2000) — praktyk w dziedzinie manipulacji medialnej — bardzo waznym atutem
w reku falszerzy jest wlasne przeswiadczenie niedojrzalego widza, ze skoro
»widzial na wlasne oczy”, to rzecz si¢ zdarzyla. Jego zdaniem ,,najwazniejszy
jest montaz. Prawda montazu jest wazniejsza niz prawda obiektywna. [...] jezeli
ujecia taczone sa ze soba w sposob wiarygodny [...], jezeli zawsze zgadza sig
kierunek spojrzenia rozmawiajacych, to wszystko inne moze si¢ nie zgadzaé,
a widz i tak uwierzy, ze zdarzenie mialo miejsce. Do telewizyjnego oszustwa
nie sa potrzebne zadne wymyslne efekty techniczne. Wystarczy odpowiedni
montaz”. OczywiScie widz wyposazony w kompetencje medialne, o wyksztal-
conej refleksyjnosci, bedzie potrafit odczyta¢ kody kulturowe czy ideologiczne
zawarte w odbieranym materiale. Zdaniem K. Skarzynskiej (2002), edu-
kacja medialna powinna ksztaltowa¢ u mtodziezy postawe refleksyjnego od-
bioru komunikatéw medialnych. Mlodych ludzi nalezy uczy¢ wielu punktow
widzenia tej samej sprawy. Refleksyjnos¢ sprzyja interpretowaniu wydarzen
w sposob probabilistyczny, ujmowaniu ich z ré6znych perspektyw i w ré6znym
kontekscie. Refleksyjny odbior tresci medialnych jest swego rodzaju procesem
tworczym.

Pelne przemocy, brutalne obrazy zamieszczane w programach informacyj-
nych powoduja, ze w wielu przypadkach zaciera si¢ granica mi¢dzy informo-
waniem a szokowaniem widzoéw. W serwisach informacyjnych pokazuje si¢
martwe ofiary wojen czy przestgpstw we wszystkich ujeciach, zakrwawione
i znieksztalcone. Programy informacyjne najwieksza ogladalno$¢ odnotowuja
przy okazji dramatycznych i zbrodniczych wydarzen. We wszystkich stacjach
telewizyjnych poswigcaja one na tzw. tematyke niebezpieczna ok. 30%—40%
czasu, a w prawie polowie przypadkow pierwsze wiadomosci dziennikow po-
chodza najczesciej z tej wlasnie dziedziny (Lubelska, 2003).

Podobnie i prasa kieruje si¢ prawami wolnego rynku: atrakcyjnosci i po-
pytu informacji. Na pierwszych stronach zamieszcza sie wydarzenia, ktore
moga przyciagnaC uwage czytelnika i zwigkszyC sprzedaz gazety. Pierwszen-
stwo daje si¢ wiadomosciom szokujacym, najczesciej 0 wymowie negatywne;,
poniewaz ,czarne sprzedaje si¢ lepiej niz biale”.

Wobec tych twardych zasad dzialania sit rynkowych nie sposéb uchronié
mlodziez przed negatywnymi tresciami prezentowanymi w mediach. Nie spo-
sOb rowniez zabroni¢ korzystania z nich czy sprawowac stala kontrol¢ nad
tresciami zamieszczonymi w Internecie. Dlatego tez wszelkie dzialania edu-
kacyjne, zdaniem W. Strykowskiego (2002, s. 19), powinny i§¢ w kie-
runku przerzucenia odpowiedzialnosci za deprawujacy wplyw mediow z ich
tworcoOw na odbiorcow. Nalezy zatem przygotowaé nowe pokolenie, a takze
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dorostych, do swiadomego i krytycznego odbioru komunikatéw medialnych.
Chodzi bowiem o uksztaltowanie kompetencji odbiorcow, ktore W. Stry-
kowski okresla jako kulturowe i pedagogiczne (2002, s. 19). Nalezy stara¢
si¢ odczytywaC rozmaite kody kulturowe, ideologiczne glosy, krytycznie od-
czytywac obrazy hegemonicznych ideologii i uczy¢ wlasnej, odbiorczej inter-
pretacji przeciwko dominujacym znaczeniom. Podstawa realizacji takiego kie-
runku ksztalcenia medialnego powinien by¢ aktywny i partnerski uklad na-
uczyciel — uczen oraz rozlegla wiedza pedagoga na temat zainteresowan
mlodziezy. Nie ma innego sposobu uczenia zachowan medialnych, jak tylko
krytyczna analiza tzw. naturalnej obecnosci mediow w srodowisku czlowieka.

Edukacja medialna, jak pisze J. Bednarek (2002, s. 181), znaczaco rozni
si¢ od innych rodzajow ,,wiedzy szkolnej” m.in. tym, ze opiera si¢ na prze-
zyciach i wiedzy uczniow, ktore sa zdobyte nieformalnie poza szkota: w domu
czy w grupie rowiesniczej. Powinna w jak najwyzszym stopniu odwolywac si¢
do doswiadczen, pozwoli¢c mlodym ludziom na samodzielne organizowanie,
rozszerzanie i wzbogacanie swojej wiedzy. Potrzebne sa w tym celu umiejetno-
sci kluczowe, do ktorych zalicza si¢ nastgpujace: skuteczne komunikowanie
si¢ w roznych sytuacjach, korzystanie z nowoczesnych srodkow gromadzenia
i przetwarzania informacji, praca w zespole, samodzielne podejmowanie decy-
zji, rozwiazywanie problemow w sposob tworczy, samoksztalcenie, postugiwa-
nie si¢ komputerem (Furmanek, 2002, s. 73) — ktorych wyksztalcenie jest
zadaniem edukacji medialne;.

Zakonczenie

Trwaja jeszcze dyskusje i polemiki wérod naukowcodw, czym jest edukacja
medialna, jak powinno wyglada¢ ksztalcenie w zakresie mediow, jakie wyty-
czy¢ jej zadania, by w pelni zabezpieczy¢ miodych ludzi przed zagrozeniami
wynikajacymi ze strony mediow, aby jak najlepiej przygotowac ich do zycia
w globalnym spoleczenstwie informacyjnym. Oczywiste juz dzisiaj jest to, ze
edukacja medialna ma na celu zapoznanie dzieci i mlodziezy z technologia
informacyjna, gléwnie na przedmiocie ,,informatyka”, ale rowniez nabywanie
umiejetnosci $wiadomego i krytycznego odbioru przekazow medialnych, reali-
zowane przede wszystkim w ramach Sciezki migdzyprzedmiotowe) ~Edukacja
medialna i czytelnicza”.

W sytuacji, kiedy nie mozna ograniczy¢ wolnosci tworzenia i odbierania
komunikatow medialnych, jedynym dzialaniem, jakie nam pozostaje, jest
przerzucenie odpowiedzialnosci za zty wplyw mediéw z ich tworcow na od-
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biorcow. W zwiazku z tym nalezy przygotowa¢ dzieci i mlodziez, ale rowniez
dorostych, do swiadomego i krytycznego odbioru mediéw.

Edukacja medialna rozpoczyna si¢ w domu rodzinnym, gdyz tutaj dziecko
ma pierwszy kontakt z telewizorem, radiem, ksiazka czy komputerem; rozwija
si¢, kiedy rodzice czytaja dzieciom bajki, wlaczaja kreskowki w telewizji czy
uruchamiaja w komputerze edukacyjne programy multimedialne, dlatego tak
wazna jest rOwniez pedagogizacja rodzicow w tym zakresie.

Nauczyciele sa przekonani, ze kompetencje medialne dzieci i mtodziezy
nalezy ksztaltowa¢ od najmlodszych lat, jak rowniez o tym, Ze o mediach
trzeba mysle€ jak o rzeczywistosci, ktorej nie sposob pomijaé. Jednakze pojecia
edukacji medialnej sa nauczycielom nadal obce, gdyz dorastali oni w innej
rzeczywistos$ci, wolni od natloku informacji naptywajacych z mediéw. Nau-
czyciele ,,przedmiotowcy” traktuja edukacje medialng bardzo marginesowo, co
w efekcie nie daje uczniom gruntownej wiedzy medialne;j.

Edukacja medialna na obecnym poziomie wdrazania reformy jest jeszcze
nadal bagatelizowana, a jej tre$ci marginalizowane na poszczegélnych przed-
miotach. Zbyt malo, albo w ogole, nie prowadzi si¢ warsztatow metodycznych
z zakresu edukacji medialnej dla nauczycieli ,,przedmiotowcéw”. Nie podano
zadnych wzorow ksztaltowania wiedzy medialnej w ramach poszczegdlnych
przedmiotow, przedstawiajac chociazby wycinek takich zaje¢. Nauczyciele
kieruja si¢ wlasna intuicja podczas realizowania tresci edukacji medialne;.

Generalnie, zdaniem badanych nauczycieli, sciezka migdzyprzedmiotowa
ma najwigcej atutow, zasadnicza wada jest niestety brak wiedzy merytorycznej
nauczycieli, dotyczacej problematyki wiedzy medialnej. Wing za taka sytuacje
nalezy obciazy¢ nie nauczycieli, ktorych reforma obarczyla licznymi obowiaz-
kami, wymagajacymi szybkiego przyswojenia ogromu nowosci, ale zbyt po-
$pieszne wprowadzenie reformy, bez wczesniejszego gruntownego przeszkole-
nia kadry pedagogicznej. Jednakze dalsze pozostawienie mlodziezy sam na sam
z mediami, ogarniajacymi coraz wigcej sfer naszego codziennego zycia, przy-
niostoby ogromne zagrozenia dla prawidiowego rozwoju obecnego pokolenia
oraz utrate wielu wartosci humanistycznych w postrzeganiu przez nie rzeczy-
wistosci spolecznej i kulturowej. Dlatego rola edukacji medialnej w procesie
wychowania dzieci i mlodziezy jest znaczaca, wymaga profesjonalnego przy-
gotowania nauczycieli do nauczania oraz otwartosci polskiej szkoly na nie-
siong przez nia problematyke.
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