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Abstract: The author looks at the educational reality. The subject of his analysis con-
stitutes educational processes to be significant within its basic scope of action, scientific
language, as well as subjective phenomena and categories. The subject of a discourse
bases on two themes, the first one marked by the “philosophy” of human development
and education, the second determined by the organizational culture of educational in-
stitutions, educational, health and social policy.
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W Slowniku pojeé wspélczesnych czytamy, ze termin , wieloznacznos¢”
(zardwno, jak 1) zastepuje termin dwuznacznosé (albo, albo) 1 jest w opo-
zycji do pojecia ,jednoznaczno$é!. Podejmujac probe wytonienia zagad-
nien ukazujacych w sposob niepelny wieloznacznos¢ rzeczywistosci edu-
kacyjnej na gruncie pedagogiki specjalnej, zdecydowalem sie na te, ktore

* W referacie wykorzystano fragmenty wystapienia Pedagogika specjalna czy pe-
dagogika szkoly specjalnej? (organizacja procesoéw) Ustron 26.04.—28.04.2006.

! Pojecie to wprowadzit Philips Wheelwight (1954). Zob. Bullock, Stallybrass,
Trombley, Eadie, red., 2005, s. 684,
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z punktu widzenia rozstrzygania naukowego nie budza zastrzezen. Przed-
miotem analiz z tej perspektywy uczynitem: procesy wychowawcze zna-
czace w jej podstawowym zakresie dziatania; jezyk naukowy; zjawiska i ka-
tegorie podmiotowe.

Wykladnig dla prowadzonego tu dyskursu sg co najmniej dwa obszary
tematyczne. Jeden wyznaczony jest przez filozofie rozwoju i wychowa-
nia cztowieka, drugi — przez kulture organizacyjng instytucji o$wiato-
wych, polityke edukacyjna, zdrowotna, i spoteczng panstwa. W tym kon-
tek$cie pedagogika specjalna wyznacza cele, zasady, metody, a przede
wszystkim _ filozofie” nauczania i wychowania oséb niepetnosprawnych.
W prezentowanym artykule przestanki determinujace ksztatt i charak-
ter wspotczesnych tendencji rozwoju pedagogiki specjalnej rozumie-
my jako: zespdt mniej lub bardziej uzasadnionych twierdzen teoretycz-
nych poddawanych weryfikacji praktycznej w procesach wychowania
1 nauczania.

Procesy

Zakres dziatania pedagogow specjalnych w realizacji zadan pedago-
giki specjalnej jest bardzo szeroki. Najczesciej jednak zaznacza sie w pro-
cesach, adekwatnych do potrzeb, wychowania i nauczania jednostek od-
biegajacych od normy. Mam tutaj na mysli procesy: rewalidacji, resocja-
lizacji, terapii, ortodydaktyki, rehabilitacji, uznawane na gruncie peda-
gogiki specjalnej za najbardziej znaczace.

Pedagodzy, formutujgc twierdzenia co do ktorych wyrazamy przeko-
nanie o tym, ze zawieraja walory istotne dla realizacji wspomnianych
procesdw, w istocie sprowadzajg je do wyznaczenia kierunkoéw aktywno-
sci pedagogicznej zarowno w warstwie teoretycznych rozstrzygnieé, jak
i rozwiazan prakseologicznych. Mozna do nich zaliczy¢:

— ,maksymalne rozwijanie tych sil biologicznych, zadatkow i cech, ktore
sq najmniej uszkodzone,

— wzmacnianie (fortioryzacja) 1 usprawnianie uszkodzonych zakresow
psychicznych i fizycznych,

— wyrdownywanie (kompensacja) 1 zastepowanie (substytucja) deficytow
biologicznych i rozwojowych” (Lipkowski, 1977, s. 42).

O trafnosci wyboru przytoczonych kierunkow swiadczy fakt, ze od wie-
Iu lat nie wskazuje sie na inne potrzeby w tym zakresie. Jednak praktyka
podzielita pedagogdéw na dwie doéé¢ wyrazne grupy: zwolennikow budowa-
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nia nastepstw na aktywach i tych, ktorzy uwazaja, ze korzystniej jest sie
zajattym, co ,stabe’, nieuksztaltowane, zaburzone niz tym, co dobre, mimo
iz w praktyce pedagogicznej w stosunku do wszystkich kategorii niepelno-
sprawnosci programy i projekty np.: oddziatywan rewalidacyjnych i reso-
cjalizacyjnych najczesciej ukierunkowuje si¢ na wzmacnianie, usprawnia-
nie, kompensowanie i substytucje, uwzgledniajac sposob postepowania
wyznaczany przez tzw. analize funkcjonalng (pomiar funkeji podstawo-
wych, wprowadzenie oferty (bodzca), pomiar kontrolny, modyfikacja oferty,
pomiar koncowy, system wzmocnien). Prawdg zatem jest, ze od wielu lat
kazdy z przytoczonych kierunkéw prowadzit do tworzenia modeli oddzia-
lywania nie tylko rewalidacyjnego, ale takze resocjalizacyjnego, rdznico-
wano poglady na cele i wynikajace z nich zadania, stosowane metody oraz
techniki, a takze strategie i procedury oddziatywan proponowanych przez
organizatorow oswiaty specjalnej, co mozna przesledzi¢ na schemacie 12,

Schemat 1
Organizacja procesOw na przykladzie procesu resocjalizacji

Pedagogika

| Wychowanie | Nauczanie |

l Pedagogika specjalna l

Podstawowe kierunki dzialania (wedlug dzialéw i procesow):
kompensacja, korektura, substytucja, fortioryzacja itp.

1 t 1 t 1

Procesy

| Rewalidacji |Rehabilitacji |Resocjalizacji| Terapii | Ortodydaktyki |

| Reguly projektowania | Reguly wykonania |
T Dyrektywy T
| preparowania, kreowania, interwencji, adaptacji |

Zasady ogolne
reedukacji, wszechstronnego rozwoju osobowoéci,
v traktowania penitencjarnego v

! !

Zasady procedury
Zasady strategii akceptowania, respektowania,

etiotropowe, ergotropowe, semiotropowe | ksztaltowania perspektyw, wspdlpracy
ze $rodowiskiem

2Por. Stankowski, Stankowska, 2006, s. 139.
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W instytucjach o$wiatowych strategie oddzialywania pedagogicznego
traktuje sie jako model hipotetyczny (poprawno$é metodologiczna), zas
procedury jako merytorycznie poprawne i metodycznie uzasadnione spo-
soby dzialania.

Strategie dziatan kazdorazowo opracowuje sic w ten sposob, aby byly
zgodne z podstawowymi kierunkami dziatalnoéci rewalidacyjne;j, stano-
wiac wzorzec dla organizacji proceséw najczesciej wyrazony rocznymi
planami instytucji oswiatowych. Takim wzorcem jest coraz powszechniej
uznawany model oddziatywania rewalidacyjnego 1 resocjalizacyjnego
oparty na poszukiwaniu waloréw terapeutycznych zawartych w podej-
mowanych czynno$ciach pedagogéw (metody, $rodki, formy 1 rodzaje za-
jeé, oferta edukacyjna).

Dostosowuje sie do potrzeb i mozliwosci rozwojowych dziecka zgod-
nie z zasadg, stopniowania trudno$ci, indywidualizacji, pomocy i petnej
akceptacji podmiotu. W procedurach akcentuje sie zasady akceptowania,
respektowania, ksztattowania perspektyw i wspolpracy ze $rodowiskiem.

Funkcje

Dzisiaj w organizacji procesow, o ktorych uprzednio byta mowa, ak-
ceptowanie doswiadczen pokolen badaczy z kregu nie tylko nauk spo-
lecznych — zmusza do uwzgledniania przestanek wynikajacych z tzw.
spolecznych funkcji nauki. Wspodteczedni naukowcey zaliczaja do takich
funkcji: diagnostyczna, prognostyczna, instrumentalno-techniczna, hu-
manistyczna.

Diagnoza pozwala na zorientowanie si¢ w rzeczywistych mechani-
zmach zycia spotecznego, otaczajacej rzeczywistosci, walorach mozliwych
do wykorzystania w procesie wychowania. Stan i kondycja podstawowych
procesOw regulacyi psychicznej, a takze np.: procesy orientacyjno-poznaw-
cze, intelektualne, emocjonalne, motywacyjne, wykonawcze, kontroli
1 czynniki znaczace dla procesu wychowania oraz nauczania jak: érodo-
wisko wychowawcze (w istocie wszelkie odmiany $rodowisk), autorytet
wychowawcy (osoby znaczace), wlasciwosci psychofizyczne i zadatki dzie-
dziczne wychowanka (na ile jest zdolny do rozwoju), aktywnosé¢ wycho-
wanka (na ile chece zadbaé o swoj rozwdj 1 uczestniczy¢ np. w ofercie edu-
kacyjnej). Rozpoznanie takie bywa traktowane jako pewnego rodzaju sche-
mat organizacyjny czynnosci podejmowanych przez diagnoste: diagnoza
(1 — konstatujaca fakty; 2 — projektujaca; 3 — weryfikujaca prawdziwosé
rozwiazan wynikajacych z 1 1 2) pozwala na podejmowanie trafnych de-
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cyzji 1 bezposrednio wplywa na efektywnosé przebiegajacych procesow,
co jest zgodne z podstawowym zadaniem diagnostyki psychopedagogicz-
nej ukierunkowanej na mozliwie pelny 1 precyzyjny pomiar funkcji wa-
runkujacych mozliwie dobre funkcjonowanie jednostki.

Wieloznaczno$é zaznacza sie tutaj we wszystkich zakresach: definio-
wanie, interpretowanie, ocenianie, stosowanie wzmocnien zardwno po-
zytywnych, jak i negatywnych. Prognoza pozwala na antycypacje rozwo-
ju interesujacych nas procesow i zjawisk, ustalenie wskaznikéw zmien-
nosci 1 weryfikacje postawionych hipotez. W tym przypadku najbardziej
interesujaca kwestia jest model wychowania wynikajacy z oczekiwan sta-
wianych cztonkom Unii Europejskiej. Do takiej prognozy upowaznia fakt,
ze proces wychowania w istocie rzeczy budowany byl zawsze na podsta-
wie teoril wartosci, w ktorych warto$ci naczelne tworzyly normatyw sta-
nowigcy wykladnie dla przyjmowanego idealu wychowania.

Dzisiaj szczegoblnie wyraznie zaznacza si¢ kierunek powrotu do war-
tosci ogblnoludzkich. Ten stan rzeczy wynika, jak sadze, z poszukiwania
formuty rozwoju cztowieka na podstawie nie tego, co specyficzne, ale tego,
co jest wspoélne dla érodowisk kulturowych, w ktorych przebiegaja proce-
sy wychowania i przystosowania spotecznego. Spoteczny wymiar rozwo-
ju cztowieka jak nigdy dotad jest szczegolnie pozadany. Wymiar ten uza-
sadnia poglad, ze wychowanie cztowieka obejmuje szeroki wachlarz zmien-
nych i sfer zycia, w jakich sie odbywa, a organizatorzy zainteresowani sa,
doprowadzeniem do stanu, w jakim cztowiek bez wzgledu na determi-
nanty rozwojowe bedzie sie jawit jako rozumiejacy porzadek swiata, rze-
czy 1 ludzi aktywny tworca, dbajacy o wlasny rozwo6j. Ma nas to zblizy¢ —
zgodnie z koncepcjami, wedle ktorych swiat to ,globalna wioska” — do
uczestnictwa w kulturze makro.

W dazeniu do tak rozumianej integracji proces wychowania bedzie
musiat orientowac sie na osigganie celéw proeuropejskich, przez ksztal-
towanie postaw humanizmu, egalitaryzmu, demokracji, wspotdziatania,
poszanowania godnosci czlowicka, tolerancji, godno$ci osobistej, samo-
kontroli, ze wymienie te, ktore zawarte sg w oficjalnych komunikatach
kierowanych do panstw — cztonkéw zintegrowanej Europy.

Funkcja instrumentalno-techniczna to cale ,otoczenie” metodologicz-
no-metodyczne (baza, przestanki nauk, metody, techniki, §rodki realiza-
¢jiz catym oprzyrzadowaniem i, technologia” wychowania i ksztatcenia).
Funkc¢ja humanistyczna (uznawana we wspolczesnym $wiecie za najwaz-
niejsza) to ni mniej ni wiecej jak proba odpowiedzi na pytanie: jakie miej-
sce w projektowanych procesach wyznaczamy czltowiekowi?

Wydaje sie, ze w naukach pedagogicznych najbardziej klarownie re-
alizuje sie te funkcje w pedagogice specjalnej, poniewaz na gruncie pe-

6 ,Chowanna” 2007
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dagogiki specjalnej, niezaleznie od poszczegbdlnych jej dzialdw, mozna udo-
wodnié¢, ze pedagogika specjalna:

1. Ma swoj obszar badawczy wyznaczony przez zakres procesow wy-
chowania i nauczania dzieci specjalnej troski — dzisiaj coraz powszech-
niej przyjmuje sie termin , niepetnosprawny” w roznych zakresach.

2. Potrafi przewidywaé, prognozowac tendencje rozwoju waznych dla
pedagogiki zjawisk zwigzanych z obszarem swojego dociekania nauko-
wego.

3. Formuluje wnioski, a wyniki obserwacji i innych procedur badaw-
czych wykorzystuje do konstruowania modeli funkcjonalnych.

4. Dokonuje refleksji antropologicznej, probujac odpowiedzieé na py-
tanie, w jakim miejscu procesoéw, o ktorych mowa w pedagogice specjal-
nej, jest podmiot jej oddziatywania, tzn. dziecko niepetlnosprawne i jaki
w istocie ma by¢ cztowiek przysztosci? Co warunkuje realizacje progra-
mu wychowania w co najmniej dwu ptaszczyznach:

— rdl spotecznych (dziecka, kolegi, rodzica, meza, obywatela),
— indywidualnej autonomiczne;j jednostki (osoby) z poczuciem wolnosci,
godnosci 1 szczescia.,

Jezyk i podmiot

Wszelkie twierdzenia oceniajace lub warto$ciujace podmiot oddzia-
lywania pedagogicznego na gruncie pedagogiki specjalnej sg co najmniej
ryzykowne, by nie powiedzie¢: nieuzasadnione. Trudno okresla¢ katego-
rie niepelnosprawnosci w skali: lepiej — gorzej, korzystnie — niekorzyst-
nie lub sytuowacé je na odpowiednich poziomach innych typéw skal, po-
niewaz nie mozna stwierdzi¢, czy lepiej jest byé niewidomym czy niesty-
szacym, a — jak podkreslaja satyrycy — najlepiej jest by¢ zdrowym, pick-
nym i bogatym.

Wsérdd opisow kategorii podmiotowe), jaka jest niepetlnosprawnosé
dzieci 1 mlodziezy oraz wérod opisdw 1 charakterystyk niepelnospraw-
nych spotykamy te, ktore wynikajg z metodologicznie poprawnych pro-
cedur badawczych, jak rowniez te, ktore nie maja cech diagnostycznie
uprawnionych. Przypomne, ze ciagle aktualne sa okreslenia: ,dziecko spe-
¢jalnej troski”, ,dziecko o specjalnych potrzebach edukacyjnych’,  nie-
petlnosprawni’,  sprawni inaczej’, ,uposledzeni” itp. Dzieje sie tak dlate-
go, ze w definiowaniu poje¢, rozpoznawaniu zjawisk, opisach i1 charakte-
rystykach niepetlnosprawnych, a takze jednostek nozologicznych w pe-
dagogice specjalnej rozwazania prowadzone sg na wielu poziomach na-
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ukowego rozstrzygania 1 wielu ptaszczyznach interdyscyplinarnie anali-
zowanych faktow i stanow.

Najczesciej w literaturze przedmiotu, jesli postuzyc¢ sie analogia za-
proponowang, przez L. Pytke, rodzaje definicji mozna ujaé w cztery za-
sadnicze grupy: definicje objawowe, definicje teoretyczne, definicje ope-
racyjne, definicje utylitarne (zob. Pytka, 1993, s. 48-49). Znakomicie
ilustruje to przyktad okreslania nieprzystosowania spolecznego. Na mar-
ginesie dodam, ze mozliwie najlepsze przystosowanie spoleczne dzieci
1 miodziezy jest na gruncie pedagogiki specjalnej celem zasadniczym.
I tak, w definicjach objawowych przewazaja opisy zachowania, ktore trak-
tuje sie jak wskazniki ukazujace charakter zjawiska.

W definicjach teoretycznych wskazuje sic na te elementy lub mecha-
nizmy funkcjonowania cztowieka, ktére warunkuja dane zaburzenie przez
zdefiniowane pojecia 1 sady psychologiczne, socjologiczne, medyczne, pe-
dagogiczne, np. ,motywacja’, ,postawy’, ,role”, normy’, wartosci’, ,su-
mienie’, empatia’, ,lek”,  syndrom” itp.

Definicje operacyjne wynikajace z oprzyrzadowania i procedur dia-
gnostycznych zgodnych z metodologia nauk. Wskazania narzedzi badaw-
czych, wnioskowanie, analiza, synteza 1 inne procesy rozstrzygania inte-
lektualnego.

Definicje utylitarne albo — jak stusznie podkresla L. Pytka — zdrowo-
rozsadkowe sa chetnie tworzone przez administratorow oSwiaty i maja,
na celu okreslenie oraz opis zjawiska z punktu widzenia np. organizato-
ra procesu resocjalizacji, wychowania, terapii. Stad wiele nieporozumien
wokot okreslen , dziecko trudne wychowawczo”, ,dziecko zaburzone w za-
chowaniu’, ,dziecko zagrozone niedostosowaniem spotecznym, demora-
lizacja”, ,dziecko wykolejone spotecznie” itd. Tak wiec nie tylko precyzja
jezyka, ale takze fakty stanowigce o istocie zjawiska czesto traktowane
jako wskazniki diagnostyczne beda miaty inna konotacje w zaleznosci od
tego, w formule jakiej aparatury jezyka naukowego bedziemy ja opisy-
waé. W przypadku przywolanego tutaj niedostosowania spotecznego mo-
zemy wytonié¢ co najmniej pieé¢ takich plaszczyzn:

1. Plaszczyzna prawna. Na tej ptaszczyznie uprawnione diagnostycz-
nie beda te fakty z funkcjonowania dzieci i mtodziezy, ktore ,przymierza-
ne” sa do regulacji prawnej. Tak wiec typowym wskaznikiem niedostoso-
wania spotecznego beda, te zachowania, ktore okreslane bywajg jako wcho-
dzenie w konflikt z prawem (rézne rodzaje i formy przestepczosci klasy-
fikowane wedlug kodeksow karnych).

2. Plaszczyzna psychologiczna. Na tej plaszczyznie analizy niedosto-
sowania spotecznego dokonujemy na podstawie jakosci procesdéw regula-
¢jipsychicznej ze szczegdlnym uwzglednieniem procesdéw: motywacyjnych,

6%
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emocjonalnych, wykonania 1 kontroli, jak réwniez cech osobowosci (naj-
czesciej wskaznikiem jest istotne obnizenie poziomu uczuciowosci wy-
zszej 1 zaburzenia emocjonalne).

3. Plaszczyzna pedagogiczna. To funkcjonowanie dziecka w roli
ucznia. Jego stosunek do obowiazkoéw szkolnych, kolegéw nauczycieli.
Realizowanie standardow kultury uczniowskiej wynikajacych z tradycji
szkoly, regulaminéw, zobowigzan. Wskaznikiem diagnostycznym moze by¢
tutaj tzw. negatywizm szkolny.

4. Plaszczyzna socjologiczna. To przede wszystkim te wskazniki, ktore
wyraznie okreslaja funkcjonowanie dziecka w innych rolach, np.: dziec-
ka w rodzinie, kolegi w grupie. Ze szczegbdlng wyrazistos$ciag manifestuja
sie tutaj te zachowania, ktore sa wynikiem realizowania normy spotecz-
nej w drodze imitacji, identyfikacji 1 internalizacji. Negatywne ustosun-
kowanie sie do norm wspotzycia spotecznego w aspektach komunikacji
interpersonalnej jest tutaj najbardziej czytelnym wskaznikiem.

5. Plaszczyzna medyczna wyznaczana jest przez jednostki nozologicz-
ne rejestrowane w katalogach chordb wptywajacych na mozliwosci tkwiace
w edukacyjnym podmiocie.

Zamiast zakonczenia

Dzisiaj wieloznacznosé ksztattowania sie rzeczywistosci edukacyjnej
zaznacza sic takze w formule terapii pedagogicznej i formule integracji.
Wezeéniej okreslono funkcje terapii pedagogicznej z punktu widzenia
lecznictwa w pedagogice specjalnej. Wyodrebniono 1 opisano nastepujace
funkcje:

— terapeutyczng w znaczeniu medycznym,
— wspierajaca leczenie,
— kompensujacy braki, przyspieszajaca, rozwoj.

Funkgje te znalazly odbicie w aktach normatywnych, np. Deklaracji Praw
Dziecka z 1959 roku. W punkcie pigtym tej deklaracji czytamy: ,[...] dziec-
ko uposledzone fizycznie, umystowo lub spolecznie powinno mie¢ zapew-
nione specjalne leczenie, wychowanie i opieke odpowiednie do danego
przypadku’. Tworzac programy dla rozwoju psychofizycznego dzieci, re-
alizujemy takze jedno z postanowien Konwencji Praw Dziecka ONZ z roku
1989 (art. 23, pkt.1), ktore brzmi , Dziecko psychicznie lub fizycznie niepet-
nosprawne winno miec¢ zapewnione pelne 1 normalne zycie w warunkach
zabezpieczajacych jego godnos$é, umozliwiajacych aktywne uczestnictwo
w zyciu spolecznym”.
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Szansa prowadzenia specjalistycznych form zajeé o charakterze te-
rapeutycznym z jednoczesng mozliwoscig organizowania w strukturach
placowek o$wiatowych piondéw organizacyjnych w postaci: §wietlic tera-
peutycznych, klas terapeutycznych czy innych zespotdéw i grup uczniow-
skich dla osiggniecia celow terapeutycznych; (klasy wyrownawcze, grupy
dyspanseryjne, dla ktorych zespoty diagnostyczno-rewalidacyjne, reso-
¢jalizacyjne, rehabilitacyjne — powolywane przez rady pedagogiczne szkot
— opracowujg programy reedukacyjne i korekcyjne); zdynamizowaly roz-
woj terapii pedagogicznej i zainteresowanie efektywno$cia réznych form,
rodzajow, metod, technik oddziatywania terapeutycznego.

Dodaé nalezy, ze takze inne akty prawne normujace i sankcjonujace
funkcjonowanie, np. fundacji, stowarzyszen, majacych w swoich zapisach
statutowych tre$ci o wspomaganiu rozwoju dzieci i mlodziezy szczegol-
nie z kregu , specjalnej troski” — niepelnosprawnych, przeniosty prakty-
ke terapeutyczna poza obreb szkoly, wzbogacajac oferte o programy au-
torskie. Taki punkt widzenia uzasadnia funkcjonowanie terapii pedago-
gicznej w praktyce o§wiatowej, poniewaz wynika z podstawowych zadan
programowych.

W kregu pedagogiki specjalnej terapia pedagogiczna jest statym ele-
mentem wspomagajacym dziatania rewalidacyjne i resocjalizacyjne,
a takze rehabilitacyjne. W kazdym z dziatdow pedagogiki specjalne;j, skla-
syfikowanych przez M. Grzegorzewska, mozna dookresli¢ formy dziatan
majacych wyrazne wartosci terapeutyczne dla podnoszenia waloréw oso-
bowosciowych podmiotow, jakimi poszczegolne dzialy zajmuja sie. W kaz-
dym z dziatow terapia pedagogiczna przyjmuje specyficzne formy realiza-
¢ji. Z kolei formula integracyjna przyjmuje postac¢ wartosci samej w sobie,
pozwala na ksztaltowanie pozytywnych postaw wobec innoéci niezalez-
nie od tego czy w interpretacjach roznych ksztattoéw integracji podkresli-
my aspekty socjalne?®, kryteria typologiijak np.: integracja posrednia, inte-
gracja warunkowa, integracja kooperacyjna, integracja totalna, ponie-
waz celem integracji konkretnego typu jest tworzenie nowego modelu
wspolzycia 1 wspolistnienia, nie gubigc z pola widzenia oczekiwan i na-
dziei na dostosowanie sie ludzi z réznymi problemami w funkcjonowaniu
do wymagan obecnego zycia spotecznego (zob. Koécielska, 1996, s. 14;
Bogucka, 1996; Davis, 1996). Troska o humanizm edukacji wymu-
sza liczenie sie z réznorodnoscia, indywidualnymi drogami rozwoju, staje

® Przez integracje socjalng rozumie si¢, w wezszym znaczeniu tego slowa, wspélne
uczenie sie zachowan spolecznych, przezywanie (standw emocjonalnych) w grupie.
W szerszym znaczeniu spoleczng integracje nalezy rozumiecé jako zasade wlgczenia sie —
powstalych w sposob naturalny i kulturowy wspdlnot w procesy: uczenia sie, pracy,
wspoélnej zabawy — zgodnie z wlasnymi potrzebami.
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si¢ zasada postepowania pedagogicznego i jest wypadkowa humanizacji
zycia codziennego. Argumentacja ta bierze sie z coraz powszechniejszego
przekonania, ze respektowanie prawa do istnienia kazdego czlowieka
gwarantuje mu udziat i godne miejsce we wspolnocie ogdlnoludzkiej. Przy-
pomina sentencje M. Grzegorzewskiej  nie ma kaleki jest cztowiek™ i, kaz-
de dziecko ma prawo do szczescia 1 swojego miejsca w spoteczenstwie”.

Niepelosprawni wérod nas — to juz rzeczywisto$é a nie idea. Czy
rzeczywistos¢ okaze sie tak szlachetna ipiekna jak idea?
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