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Edukacja przeci alizacji seniorow

MARIA KUCHCINSKA

Edukacja przeciw marginalizacji seniorow

Education against senior marginalization

Abstract: Senior marginalization (pushing/going into the margin of attention, presence,
importance) is the result of the conflict against the background of dissimilarities (e.g.
needs, viewpoints, actions) of different age groups. The necessity to struggle is experi-
enced by the very groups only in case of the realization of contradictory events. Earlier —
in the phase of conflict revelation — there exists a possibility of a non-antagonist solution
of the situation. Readiness and ability to relieve the pressure in a compromise way may
constitute a resultative goal of educational influences. The tasks ahead of the conflict
,sides” learning/taught a compromise, actions of those teaching ones and conditions of
their influences are outlined in the main part of the paper, which, in the light of the cog-
nitive teaching theory, is to show a potential of education in opposition to marginaliza-
tion (in the case of a senior at the level of his/her helplessness towards it).

Key words: pushing/going into the margin, marginalization, senior, helplessness.
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Niniejszy tekst powstal z podzielania opinii o istnieniu grozacych
1 dokonujacych sie wykluczen oraz autowykluczen senioréw z zycia spo-
lecznego; ze sprzeciwu wobec odbierania seniorowi szansy na pelnie zy-
cia 1 z ambiwalencji wobec rezygnacji z tej szansy przez samego seniora;
z nadziei, ze edukacja moze powstrzymacé spychanie/schodzenie senioréw
na margines, a zaden wiek edukowanego/edukujacego sie nie stanowi
w sferze poznawczej bariery dla wywolywania rozwojowych zmian w na-
bywaniu 1 w optymalnym wykorzystywaniu mozliwoéci uczestnictwa
w zyciu spotecznym (jednostek i grup) oraz bariery dla przeciwstawiania
sie stagnacji czy regresowi tych mozliwosci.

Nadzieja wynika z zatozenia, ze:

1. Marginalizacja senior6w stanowi poznawcza reakcje adapta-
cyjna (Witkowski, 2005) zaréwno centrum (ludzi mlodych), jak 1 mar-
ginesu (starych ludzi) na napiecie miedzy tradycja (przypisywana senio-
rom) a wspélczesnoscia (rzekomo tylko przez mtodych reprezentowana).

2. Istnieja zupelnie niezalezne od senioréw 1 od ludzi mtodych powo-
dy marginalizacji tych pierwszych. Znaczna cze$é przyczyn jest jednak
zalezna od poznawczej adaptacji innosci Swiata mtodych i1 starych przez
mtode centrum i/lub przez stary margines.

3. Istnieje mozliwoéé edukacyjnego oddzialywania na te poznawcza
reakcje np. na poczucie wyzszoéci 1 poprawnosci mlodych jeszcze nie do-
tknietych symptomami charakterystycznymi dla starych ludzi spycha-
nych na margines (uwagi, obecnosci, istotnosci — jak to wyraza L. Wit-
kowski) oraz np. na motywy autoredukeji kulturowej senioréw czy na ich
nieumiejetno$¢ upomnienia sie o siebie.

Dalsze rozwazania sg nastepstwem przyjecia, 1z:

1. Strukture sytuacji edukacyjnej (podstawowego ogniwa procesu
edukacji) tworza warunki — cele — oddzialywania edukacyjne na po-
znawczg, aktywno$é ucznia — poznawcza aktywno$é ucznia, z ktorym
wigzana jest nadzieja na powstanie progresywnych zmian w strukturach
poznawczych ucznia (por. rys. 1).

2. Edukujacy sie/edukowany bez wzgledu na osiggniety wiek jest
uczniem, gdyz nawet senior (margines), a nie tylko mtody cztowiek (cen-
trum), w sytuacji edukacyjnej ma taki wtasnie status.

3. Gléwnym sprawca swego poznawczego rozwoju jest uczen, bowiem
(wedle kognitywnej teorii uczenia sie) to od jego aktywnosci, od jego
asymilacji 1 akomodacji nowych informacji (czerpanych z przekazu spo-
lecznego oraz z wlasnej i cudzej praktyki) zaleza zmiany treéci i uporzad-
kowania jego struktur poznawczych (wykorzystywanych przy nadawaniu
znaczenia poszczegélnym elementom konkretnej sytuacji).

4. Edukacyjne oddzialywania nauczyciela na aktywno§é ucznia
(wedle ,,gramatyki czynnoéci” edukacyjnych J. Gniteckiego, 1996) moga
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WARUNKI aktywnosci i oddziatywan
PRZYCZYNY MARGINALIZACJI
niezalezne od seniora
czesciowo zalezne od seniora
zalezne od seniora
edukacyjna uczniowskie
MOTYWACJA KOMPETENCJE
uczniéw marginesu centrum rozwigzania zadan

ETAPY MARGINALIZACJI
senioréw

bezradnos¢ |
biernos¢ |
obojetnos¢ |
oczekiwanie cudzej reakg;ji |

W zakresach
CELE nabywania mozliwosci wykorzystania mozliwosci
Clw+ | Clw? | C~w+ |C?w? | Clw+ | Clw? | C~w+ | C? w?

Wywotywanie rozwojo-
wych zmian

Przeciwdziatanie
stagnaciji/regresowi

ODDZIALYWANIE stero- | urabia- | kiero [stymulo-| stero- | urabia- [kierowa-jstymulo-|
na aktywnos$¢ uczniow | wanie | nie | wanie | wanie | wanie | nie nie | wanie

AKTYWNOSC uczniéw: marginesu i centrum

Rys. 1. Elementy sktadowe sytuacji edukacyjne;j

C — cele, w — warunki + znane, ? — poszukiwane wynikowe cele przyjete a priori: ! — odgérnie,
~ — oddolnie

przyjaé postaé sterowania, urabiania, kierowania, stymulowania/ wspie-
rania w zalezno$ci od tego, czy znane sa warunki oraz czy 1 przez kogo a
priori okreélone sa cele edukacji, zwlaszcza tzw. przez tegoz autora cele
wynikowe 1 dziataniowe.

5. Wynikowe cele — positkujac sie definicja tego procesu sformutlo-
wanag przez Z. Kwiecinskiego (1995) — mozna wyrazi¢ jako rozwdj
lub przeciwdzialanie stagnacji/regresowi nabywania 1 wykorzystywania
mozliwo$ci radzenia sobie z zyciowymi zadaniami.
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6. Wérod zyciowych (catozyciowych nawet) zadan znajduje sie radze-
nie soble z ,napieciem miedzy tradycja a nowoczesnos$cia”’, ale 1 radze-
nie sobie — w zasadzie tez przez cale zycie — ze wspdlwystepowaniem
,dwéch przeciwstawnych tendencji marginalizacyjnych — marginalizacji
jakiego$ stanu i1 marginalizacji w postaci oporu przeciw ustanawianiu
nowej dominacji” (Witkowski, 2005, s. 25).

7. Zaréwno wiedza o zasadniczych przyczynach i o etapie mar-
ginalizacji, na ktérym znajduje sie senior, jak 1 znajomo$§é poziomu
jego kompetencji (wiedzy oraz umiejetnosci radzenia sobie z napieciem
pomiedzy nowoczesno$cia, a tradycja, radzenia sobie z roszczeniami do-
minujacego centrum mlodych) oraz znajomo$é motywacji seniora do
zwiekszania tych kompetencji stanowia dane diagnostyczne sprzyjajace
racjonalizacji oddziatywan edukacyjnych na aktywno$é/bierno$é senio-
réw, gdyz jest to wiedza o (wybranych, lecz istotnych) warunkach tychze
oddziatywan.

8. Oddzialywaniom edukacyjnym na aktywnos¢/bierno$é mlodego
centrum moze sprzyjaé¢ nie tylko wspomniana wiedza o kompetencjach
i motywacji do wywolywania w sobie rozwojowych zmian, ale tez wiedza
o nasileniu ageizmu, tendencji do negatywnego etykietowania ludzi sta-
rych, do podzielania negatywnych stereotypow o starzeniu sie, starosci
1 ludziach starych oraz do holdowania mitom o staroéci.

Ostatnie z ujawnionych zalozen nie pozostawia zadnej watpliwoéci co
do tego, ze w te] wypowiedzi adresatem tytulowej edukacji przeciw mar-
ginalizacji senioréw sa nie tylko sami seniorzy.

O marginalizacji

Degradujaca zycie senioréw marginalizacje mozna postrzegac jako ciag
reakeji emocjonalnych 1 dziatan mlodego centrum. Nieprzychylne reakcje
emocjonalne na widome oznaki starzenia sie — pietnowanie np. wygla-
du, inwolucyjnych zmian w funkcjonowaniu zmystéw, spowolnienia tempa
aktywnosci — prowadzi do spychania senioréw z pola uwagi. Emocjonal-
ne odrzucenie senioréw juz napietnowanych i zepchnietych, stanowiac
zmarginalizowanie ich znaczenia, skutkuje wykluczaniem z zycia spo-
fecznego, czyli marginalizowaniem obecnosci (por. Witkowski, 2005).

Spychanie/schodzenie seniora na margines obecno$ci w zyciu spotecz-
nym warto — jak przekonuje R. Szarfenberg (2005), analizujac proble-
my wykluczenia spolecznego — rozpatrywaé z uwzglednieniem powigzan
pomiedzy: uczestnictwem (U), uprawnieniami (P), zasobami (Z). Roz-
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wazenie mozliwych zalezno$ci przyczynowo-skutkowych pomiedzy tymi
zmiennymi pozwala kazda, z nich postrzegaé albo jako skutek, albo jako
kontekst, albo jako przyczyne okreslonego stanu rzeczy. Rozpatrzymy to
dla przyktadu z punktu widzenia pozycji, jaka w tym ukladzie moze zaj-
mowac uczestnictwo (U).

Z
\ U W takich uktadach ograniczanie
/ lub samoograniczanie uczestnictwa

p senioréw jest nastepstwem zdarzen
Z---P--U albo P---Z---U

Tu bezradno$é senioréw wobec
ograniczen uczestnictwa lub ich wy-
cofanie sie poéredniczy w procesie
spychania/schodzenia na margines

Z---U--P albo P--U--7%

U---Z---P albo U---P--Z W tych zaleznoéciach przyczynowo-
U U -skutkowych ograniczanie/ samoogra-
\ \ niczanie uczestnictwa jest przyczyna
/ P albo / Z 1w wspotwystepuje jako przyczyna

P ograniczen (zasobdw 1 praw).

Z

Kierujac sie prakseologicznymi ustaleniami (Pszczolowski, 1978),
mozna przyjaé, ze uczestnictwo seniora w zyciu spolecznym to jego re-
lacja z (takze mlodszymi) grupami danego spoleczenstwa wskazujaca
wykonywanie przez seniora okreslonej funkeji w tym spoteczenstwie.
Jej spelnianie to wydatkowanie czasu 1 wysitku na dziatalno§é zwia-
zang, ze wspéolnymi celami (interesami, potrzebami) spoteczenstwa. Od
tej dziatalno$ci senior moze byé¢ odsuwany (co jeden przyjmuje z ulga,
a inny traktuje jako krzywde), senior odwodzony jest od uczestnictwa
(fakt ten malo kto jest w stanie zaakceptowacl), ale starszy czlowiek
moze tez sam, dobrowolnie, stopniowo wycofywaé sie albo wrecz odmo-
wié dalszego poswiecania czasu 1 wysitku na wspéldziatanie z innymi
grupami wiekowymi w okreslonej sferze zycia spolecznego. Jakkolwiek
dochodzi do obnizenia poziomu uczestnictwa, senior staje sie coraz bar-
dziej ,nieobecny”, tracac pozycje 1 znaczenie w osigganiu wspolnych ce-
16w spoteczenstwa.

Spychanie z pola uwagi, niepostrzeganie — to albo §wiadome pomija-
nie, albo ostabianie sygnatéw (por. Pszczolowski, 1978) o istnieniu (dla
marginalizowanych senioréw):

12 Chowanna...



178 Artykuty — Edukacja przeciw marginalizacji seniorow

— Dblokad uczestnictwa (ograniczenia, wykluczenia, wycofywanie sie, re-
zygnacja),

— ograniczen stanu zasobéw (indywidualnych, spotecznych, publicz-
nych, instytucjonalnych) zasobéw lub dostepu do nich oraz blokad ich
pozyskiwania czy wykorzystywania,

— braku uprawnien lub niskiego poziomu ich realizacji (zwlaszcza ko-
rzystania w pelni z kompetencji 1 przywilejow).

Przyjmujac procesualno$é znaczenia, méwimy, ze coé/kto$ (jakie$
LA”) w relacji z czymé/kim§ (Jakims ,,B”) zyskuje, posiada, traci, juz nie
ma lub nigdy nie mial/o znaczenia. Chodzi tu o wazno§é/wage/wartosé/
doniostoéé dziatan ,,A” dla ,,B” przy osigganiu przez ,,B” celow/zaspokaja-
niu przez ,,B” potrzeb, zabezpieczaniu interesow ,,B”.

W wypadku senioréw, a wiec owego ,,A”, bedacego wiekowo wyodreb-
niong z calo$ci spoteczenstwa grupa, oraz ,,B” bedacego spoteczenstwem
skladajacym sie z réznych grup wiekowych, mozna rozwazaé znaczenie
senioréw w podejmowaniu zadan (spetnianiu funkcji) wobec wszystkich
grup wiekowych tworzacych spoleczenstwo jako caloéé. Znalezienie sie
— nie z wlasnego wyboru — na marginesie znaczenia polega na do$wiad-
czaniu ograniczenia albo nawet braku praw do podejmowania okreslo-
nych zadan tj. do sprowadzania swym dzialaniem okreslonych stanéw
rzeczy lub zdarzen (por. Pszczotlowski, 1978).

Zepchniecie na margines znaczenia moze polega¢ nie tylko na niedo-
puszczaniu senioréw do spelniania funkeji podstawowych 1 kierowniczych
przez inne grupy wiekowe wchodzace w sktad caloSci spoleczenstwa, ale
réwniez na odsuwaniu senioréw od wspélsprawstwa badz na catkowitym
obywaniu sie bez nich nie tylko w wypetnianiu funkeji wykonawczych, lecz
takze funkcji przygotowawczej 1 kontrolnej (por. Pszczotowski, 1978).

Jeéli seniora dotyka stabos§é ,ciala, ducha, intelektu” wobec takiej de-
gradacji jego zycia spotecznego, pojawia sie u niego bezradnos§é mogaca
doprowadzié¢ go do zaniechania wszelkiej reakeji, a utrzymujaca sie bier-
nos¢ do wrecz niewrazliwosci (obojetnosci) na sygnaly o istnieniu tu
1 teraz konkretnych przyczyn marginalizacji. ZejScie po takich stopniach
na ,,dno” konczy sie oczekiwaniem cudzej reakcji (por. Trafiatek,
2003), zwlaszcza reakcji stuzb socjalnych, gdyz szczegdlnie odstonieta
1 dolegliwa jest zagrazajaca egzystencji degradacja ekonomiczna (por.
Kotlarska-Michalska, 2005).
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O uwarunkowaniach

Wsérod warunkéw oddziatywan edukacyjnych poczesne miejsce zaj-
muja przyczyny marginalizacji senioré6w. Do niezaleznych przyczyn
zaliczaja sie zmiany globalne (cywilizacyjne, kulturowe, ekonomiczne,
polityczne), jak to wskazuja m.in. A. Brzezinska, S. Hejmanowski,
(2005). Nie majac (w Polsce z pewnos$cig) wlasnych parlamentarnych
lobbystéw, zaden senior nie ma wplywu np. na swa obecno$é na rynku
pracy ani na podzial dochodu narodowego. Pauperyzacja u schytku zycia
— uznawana za norme przez ugrupowania rzadzace nawet gospodarczo
rozwinietych krajow — przynajmniej ogranicza, jesli nie wyklucza, pet-
nie zycia senioréw. Znajduje to swéj wyraz w braku swobodnego doste-
pu do zZrédet informacji, do débr 1 ustug, do placéwek ochrony zdrowia,
do placowek rekreacji 1 wypoczynku, a nawet ogranicza zycie towarzy-
skie, nie méwiac juz o udziale seniora w tworzeniu 1 konsumpcji débr
kultury. Pauperyzacja seniordéw, a zwlaszcza kobiet (S. Kawula méwi
wrecz o feminizacji ubdéstwa) przykladowo w zakresie ochrony zdrowia
spycha najstarsze pokolenie na:

— margines uwagi (ilu geriatréw ksztalca polskie akademie medyczne
1 ilu studentéw medycyny wyraza gotowo$¢ studiowania tej specjal-
noséci?),

— margines dostepu (ilu senioréw jest pacjentami prywatnych klinik
1 przychodni?),

— margines znaczenia (ilu senioréow ustyszalo ,Jest Pan/i za stara na
Swiadczenie zdrowotne typu X, a poza tym, na co Pan/i liczy w tym
wieku”?).

Nie tyle jednak jest to — jak wskazuje S. Kawula (2006, s. 55) —
proces marginalizacji polegajacy na réznicowaniu uprawnien przystugu-
jacych staremu marginesowi i mtodemu centrum, ile na zréznicowaniu
rzeczywistych mozliwoéci korzystania z nich. Seniorowi nikt nie odma-
wia prawa wypowiadania sie np. w sprawie realizacji jego praw obywa-
telskich 1 praw czlowieka. Rzecz tu ,jedynie” w tym, ze jego opinia nie
jest uwzgledniana w decyzjach podejmowanych przez mlode centrum.
Nikt tez seniorowl nie odmawia prawa postugiwania sie komputerem,
serfowania w Internecie, poddania sie zabiegom w salonie Spa czy wyjaz-
du do Paryza na bal sylwestrowy. Prawo mu przysltuguje, ale mozliwosci
brakuje.

Wsrod czesciowo od seniora zaleznych przyczyn jego marginali-
zacji wskazaé mozna przykladowo wyuczong bezradnosé, analfabetyzm
funkcjonalny, anomie spolecznych wiezi, degradacje kultury zachowan
publicznych.

12*
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Brak pelni zycia w staroSci bywa tez nastepstwem wymuszonej
automarginalizacji. Przyktadowo, zgodnie z tradycja naszego zycia to-
warzyskiego w tle spotkania grona znajomych obecna jest konsumpcja
gastronomiczna 1 to nieograniczona do — zawczasu przez gospodarza wy-
liczonego — jednego krakersa dla goscia. Seniorzy skrepowani wlasna
ekonomiczna, niemozno$cia sprostania tej tradycji 1 upokorzeni niemoz-
noscig rewanzowania sie we wlasnym domu gospodarzom poprzednich
spotkan, sami schodza, na margines obecnoéci, rezygnujac — wbhrew swej
potrzebie afiliacji — z uczestnictwa w zyciu towarzyskim.

Innym przykladem jest nikla obecno$é senioréw w zyciu politycznym
(od centralnych organéw wiladzy poczawszy na samorzadach terytorial-
nych skoneczywszy), cho¢ wtaénie w tej dziedzinie zycia — jak to wskazuje
W. Szewczuk (1961) — zenit sukceséw przypada po 55. roku zycia. Ta
nieobecno$¢ moze by¢ ,biernoécigq programowa’, tj. $wiadomym wycofa-
niem sie z roli, dobrowolna rezygnacja z biernego prawa wyborczego,
ale bywa tez nastepstwem marginalizowanego przez centrum znaczenia
seniorow w tej sferze zycia (polaczonego z krytyka ich wczeéniejszego
udziatu w niej; — por. Synak, 2000). Dolegliwo§¢é widocznego spychania
na drugi plan sprawia, ze rozgoryczeni wybieraja dyskomfort wyklucze-
nia sie z uczestnictwa, zej$cie na margines obecnosci. Nie decyduja sie na
laczenie trudu obecnosci na scenie polityczne] z ustawicznym wysitkiem
przeciwstawiania sie ageizmowl 1 gerontofobii (ktéry nadto musiatby by¢
poprzedzony trudem pokonania wlasnej bezradnosSci w owym przeciwsta-
wianiu sie).

O celach wywierania edukacyjnego wptywu

Napiecie miedzy tradycja a nowoczesno§cig wywoluje jawne lub ukry-
te konflikty miedzypokoleniowe towarzyszace marginalizacji przez mlo-
de centrum senioréw lub ich samowykluczaniu sie z zycia spotecznego na
rzecz mtodego centrum.

Przyjmijmy wiec, ze cel wielkiej zmiany (jak méwi J. Gnitecki,
1996) — legitymizowany kultura integracyjna — wyrazimy, ze swada,
jako ,,utrzymanie najstarszego pokolenia na powierzchni zycia spoteczne-
go 1 przynajmniej w poblizu jego centrum” (Brzezinska, Hejmanow-
ski, 2005, s. 663) lub jako niespychanie/nieschodzenie senioréw na mar-
gines (uwagi, znaczenia, obecno$ci) w zyciu spotecznym.

Zaréwno odmienno$é¢ (niezgodno$é a czasem az sprzeczno$é celow,
potrzeb, intereséw, pogladéw, dziatan itp. przedmiotéw konfliktu), jak
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1 wynikajace z niej napiecia pomiedzy grupami w kolektywnym zyciu
sa nieuniknione, totez ich eliminowanie — z udziatem unifikujacych od-
dziatywan edukacyjnych — celem tu nie jest. Natomiast typ stosunku
pomiedzy ,stronami konfliktu”, sposéb rozwiazywania konfliktu, jest
rezultatem wyboru okreslonego programu wychodzenia z sytuacji i na
ten wybor mozna probowaé wplywaé wychowawczo. Kierujac sie zatem
takimi zatozeniami, cel wynikowy mozna ujaé jako nieantagonistyczne
rozwigzywanie konfliktow miedzy réznymi grupami wiekowymi tworza-
cymi spoteczenstwo, przy uznawaniu réwnowaznosci i réwnoprawnosci
tych grup w zyciu spotecznym.

Na wstepie uszczegdlowiania celu wynikowego warto zwroci¢ uwage
na istniejacy w prakseologii (por. Pszczotowski, 1978) namysl nad re-
lacja pomiedzy dwoma pojeciami: konflikt (o szerszym zakresie) 1 antago-
nizm (w ktory konflikt nie musi sie przeksztalcic).

ujawniona sprzecznos$¢ zdarzeh

A

konflikt

antagonizm

/1
realizacja sprzecznych zdarzen (stanéw rzeczy lub zmian)

Rys. 2. Znaczenie nadawane pojeciom , konflikt” i ,antagonizm” w prakseologii

Realizacja sprzecznych zdarzen (bez wzgledu na to, czy sprzeczno$é
ta jest czy nie jest ujawniona) prowadzi do walki. Na tym etapie biegu
zdarzen w sytuacji konfliktowej sprzeczno$é moze byé usunieta juz tyl-
ko w spos6b gwalttowny: przez podporzadkowanie sobie przeciwnika lub
uniemozliwienie osiagniecia celu nieprzyjacielowi albo zniszczenie moz-
liwosci wroga (Pszczolowski, 1978). Zanim jednak dojdzie do walki to-
warzyszacej osigganiu sprzecznych stanéw rzeczy lub zmian, jest jeszcze
mozliwe nieantagonistyczne rozwiazanie konfliktu.

Istotnym skladnikiem warunku wystarczajacego (por. Pszczotow-
ski, 1978) takiego rozwiazania jest ujawnienie przedmiotu konflik-
tu oraz istoty niezgodnos$ci (a moze nawet sprzecznoéci), zanim doj-
dzie do antagonizmu podczas realizacji dwu zdarzen, z ktérych pierwsze
jest zaprzeczeniem drugiego.

Istotnym sktadnikiem warunku koniecznego jest uznanie przez
»strony konfliktu” réwnowazno$ci i rownoprawnosci grup wieko-
wych tworzacych spoleczenstwo. Je§li zatem sprzeczno$é jest ujawnio-
na, a ,strony” sa w stanie nie obstawacé przy przekonaniu o stusznosci
wylacznie wlasnej interpretacji przedmiotu konfliktu (jego znaczenia
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1 wartoéci dla siebie), wéwczas mozliwy jest kompromis (,wypadkowa”

stanowisk niezgodnych powstala w nastepstwie ich reinterpretacji).

Warunkiem sprzyjajacym reinterpretacji jest wspoéldzialanie (bez
negatywnych emocji) w negocjacjach, tj. w rozmowach przygotowuja-
cych zawarcie miedzy ,,stronami” konfliktu uktadu w sprawie interpre-
tacji przedmiotu konfliktu 1 zakresu wzajemnych ustepstw, tj. zakresu
wyrzeczenia sie swoich, a wlaczenia cudzych pogladéw do wlasnej per-
spektywy poznawcze] w celu uzyskania korzysci w postaci polubownego
(bez walki) rozwigzania sytuacji konfliktowe;.

Cele dziataniowe dotycza zatem — w my$l zaprezentowanego rozu-
mowania — aktywno$ci obu ,stron” konfliktu sprowadzajacej istotne
sktadniki trzech warunkéw osiagania kompromisu w sprawie obecnosci
(uczestnictwa — zasobow — uprawnien) poszczegélnych grup wiekowych
w zyciu spotecznym.

Poszczegélne cele oddzialywan edukacyjnych mogacych powstrzymad
marginalizacje senioréw postrzega sie tu nastepujaco:

1. Cele dziataniowe: wywolywanie progresywnych zmian/prze-
ciwdzialanie stagnacji/regresowi aktywnosci ,stron” sprowadzajacej
istotne skladniki warunkow osiagania celu finalnego (wielkiej
zmiany):

— uznawanie rownoprawnosci 1 rownowaznosci prawa do obecnos$ci,
znaczenia, uwagi wszystkich grup wiekowych stanowiacych spole-
czenstwo w zyciu tego spoleczenstwa,

— ujawnianie przedmiotéw konfliktéw oraz interpretacji ich znaczenia
1 wartosci dla ,,stron”,

— wspélpraca ,stron” w negocjacjach o zakresie wzajemnych ustepstw
w interpretacji zdarzen,

— reinterpretacja wtasnych celéw/intereséw, stylu zaspokajania po-
trzeb/programéw dzialania itp. zwiazanych z wlasng 1 swojej grupy
wiekowe]

* obecnoscig, (uczestnictwem — zasobami — uprawnieniami),

* znaczeniem w zyciu spolecznym,

* postrzeganiem przez inne grupy wiekowe tworzace spoteczenstwo.

2. Cel wynikowy: wywolywanie progresywnych zmian/przeciw-
dziatanie stagnacji/przeciwdziatanie regresowi osiggania kompromisu —
dochodzenia do nieantagonistycznego rozwigzywania konfliktéw o pra-
wo do obecnoéci, uwagi 1 znaczenie réznych grup wiekowych w zyciu spo-
lecznym.

3. Cel finalny: niespychanie/nieschodzenie senioréw na margines
(uwagi, znaczenia, obecnosci) zycia spotecznego. W przypadku senioréw
jest to intencja wyprowadzania ich z bezradno§ci wobec spychania
z pola uwagi odmiennoéci ich celéw, potrzeb, dziatan itp., ograniczania
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im dostepu do zasobdéw, uprawnien i funkeji czy odmawiania znaczenia
ich dzialaniom na rzecz wspdélnych celow spoteczenstwa, ale jest to tez
intencja odwodzenia ich od pochopnej rezygnacji z udzialu w zyciu spo-
lecznym.

Nie jest to — miejmy nadzieje — utopijny zamyst wywierania wptywu
na poznawcza reakcje adaptacyjna, na odmienno$¢ drugiej ,,strony” (mto-
dego centrum/starego marginesu) dajace szanse kazdej stronie wyzby-
wania sie poczucia jedynej stusznosci, przeéwiadczenia o niepodwazalno-
§ci swych roszczen do np. ustanawiania hierarchii waznosci, standardow
normalnoéci czy do zajmowania w strukturze spoteczenstwa uprzywilejo-
wanej pozycji (por. Witkowski, 2005).

O oddziatywaniach edukacyjnych

Wyprowadzanie seniora z bezradno$ci — jak wczeéniej zalozono —
moze odbywaé sie za pomoca sterowania, urabiania, kierowania lub
wspomagania przez nauczyciela wychowawce aktywnos$ci ucznia wycho-
wanka. Pobudzanie tej aktywno§ci moze nastepowaé w intencji wprowa-
dzania w nig rozwojowych zmian lub z nadzieja na powstrzymanie jej
stagnacji czy regresu. Biorac zatem pod uwage rodzaj podejmowanych
czynno$ci nauczyciela 1 przedmiot jego oddzialywan oraz tresé aktywno-
§ci ucznia, mozna je przedstawi¢ nastepujaco:

Aktywnos¢ ucznia sprowadzajgca warunki osiggania kompromisu
Rodzaj czynnosci w sprawie spychania/schodzenia na margines
nauczyciela
w jego uwagi obecnosci znaczenia
wprowadza-| gotowosci np. pozo-| np. w za-| np. w za-| np. upo- | np. praw
niem przez |uznania X stawiania| kresie kresie | minania | do podej-
ucznia roz- . . w polu | pozyski- | wydat- sie mowania
% | wojowych | umiejgtnosci uwagi wania | kowania | o upraw-| okre-
< | zmian, ujawniania Y blokad, | zasobéw| czasu nienia | $lonych
S przeciw- zdolnosai ogram- i kor;y- i wysitku | i optymal-| zadanh na
% dziataniem WSp(’)prraCy bCZer’], Stapla n.a I‘e.- nego rZe’CZ
stagnacji/ |przy W rakow z nich allza'qe k.orzyslta- wspolng
regresowi - X, Y, W, Z celoyv nia z nich
kompetenciji wspol-
reinterpretacji Z nych

* Tak samo w odniesieniu do pozostalych czynnosci (urabiania, kierowania, wspomaga-
nia).
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Kierujac sie ustaleniami J. Gniteckiego (1996), mozna powiedzied,
ze:

1. Sterowanie tym, co jest (w aktywnos$ci ucznia z mlodego centrum
lub starego marginesu), polega na podtrzymaniu/polepszaniu progra-
méw sprowadzania zdarzen tworzacych warunki dochodzenia do kom-
promisu.

2. Urabianie tego, co staje sie (z aktywnoS§cia umozliwiajaca powsta-
nie/utrzymanie warunkow dojécia do kompromisu pomiedzy ,,stronami”
konfliktu), polega na nadawaniu okre$lonych, zgodnych z celem, cech tej
aktywnos$ci (np. synergia, presumpcja dodatnia, asertywnos$dé).

3. Kierowanie tym, co ma by¢ w obrebie warunkéw uzyskiwania
kompromisu, polega na inspirowaniu aktywnosci sprowadzajacej zdarze-
nia tworzace te warunki oraz na ingerowaniu w te aktywno$¢, tj. na jej
obserwacji, a w razie (1 na miare) potrzeby interweniowanie w nia.

4. Wspieranie tego, co ma by¢ z warunkami osiggania kompromisu
polega na umozliwianiu/utatwianiu aktywnosci sprowadzajacej zdarze-
nia tworzace owe warunki.

Podjecie przez ,,strony” konfliktu wymienionych tu zadan: sprowadza-
nia wlasnym dzialaniem warunkow osiggania kompromisu; polepszania
wlasnych programéw dzialania w tym zakresie; nadawania tej wlasnej
aktywnos$ci okreslonych cech jest tu traktowane jako wystarczajacy wa-
runek osiggania wielkiej zmiany.

Tu rozwazane podejmowanie tych zadan w procesie intencjonalnej
edukacji wiaze sie z nadzieja na uzyskanie przez ,,strony” konfliktu no-
wych informacji (dzieki sterowaniu, urabianiu, kierowaniu 1 wspieraniu
takiej aktywnoéci zadaniowe] przez nauczyciela — selekcjonera 1 orga-
nizatora nowej, zewnetrznej informacji). To, czy w ogéle, a jesli tak, to
na ile nowa informacja dotrze (bedzie wazyta na zachowaniach ,,stron”)
do poddawanych edukacyjnym oddzialywaniom (bedzie wazyla na zacho-
waniu ,,stron”), jest w duzej mierze zalezne od motywacji uczenia sie (od
$wiadomie lub nie$éwiadomie uwzgledniane) przyczyny lub celu adapta-
¢ji nowych informacji) oraz od kompetencji w zakresie wtaénie owej ada-
ptacji. W Piagetowskim modelu sktadaja sie na te kompetencje wiedza
1 umiejetnosci refleksji nad nowa informacja, tj.

— interpretacja tre$ci nowej informacji w kategoriach posiadanych sche-
matéw wiedzy lub czynnos$ci — asymilacja,

— zmiana organizacji posiadanych schematéw wiedzy lub czynno$ci —
akomodacja.

Motywacja uczenia sie jest tu traktowana jako warunek konieczny
(podlegajacy urabianiu i wspomaganiu), a kompetencje (ktérych rozwo-
jem mozna z zewnatrz takze sterowac 1 kierowac) jako warunek sprzyja-
jacy zajéciu wielkiej zmiany.
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Wedle przeprowadzonego toku rozumowania edukacja oznacza poten-
cjat przeciwdziatania marginalizacji, bowiem mozliwe jest:

— sformutowanie (dziataniowych, wynikowych, finalnego) celow wywie-
rania wplywu,

— okreSlenie (przez ,strony”/dla ,stron”) zadan stojacych przed ucznia-
mi,

— dookreslenie (wystarczajacych, koniecznych, sprzyjajacych) warun-
kow osiggania wynikow koncowych w obrebie realizacji kazdej kate-
gorii celéw,

— dostosowanie czynnoéci nauczyciela do ,,no$nikéw” zmian (por. Gni-
tecki, 1996).

»otrony” konfliktu moga zatem takze pod wplywem intencjonalnych
oddzialywan edukacyjnych wprowadzaé zmiany w swej poznawczej reak-
¢ji adaptacyjnej na odmienno$¢ drugiej ,strony”. Jesli istota tych zmian
bedzie — lansowane tu — zwiekszenie (po obu ,stronach”) sklonno$ci
1 umiejetno$ci nieantagonistycznego rozwiagzywania sytuacji konflikto-
wych, to istnieje szansa powstrzymania wiasnych tendencji do spycha-
nia/schodzenia senior6w na margines zycia spolecznego.

* * *

Ciagle majac nadzieje, ze zaprezentowane rozumowanie nie nalezy do
utopijnego mysélenia, pamietam, ze szansa zaistnienia zdarzenia to zad-
na gwarancja jego zajscia. Szansa jednak, nawet pozbawiona gwaran-
¢ji, neci pedagoga. Podzielam opinie, ze na drodze przeciwstawiania sie
marginalizacji ,,pielegnowac [...] nalezy przede wszystkim bliskie relacje
spoteczne 1 zwigzki oparte na dobrym kontakcie 1 wzajemnos$ci” (Brze-
zinska, Hejmanowski, 2005, s. 664) 1 jako pedagog chce wierzy¢, ze
tej pielegnacji moze stuzyé edukacja (umiejetnosé osiggania kompromisu
jest wszak wyuczalna i stuzaca dobrym kontaktom).

Rozpisanie ,;scenariusza” tak pomys$lanej edukacji przeciw margina-
lizacji senioréw — uwzgledniajacego takie okoliczno$ci jak czas, miejsce,
obsade (po stronie nauczyciela, gdyz jest nim — zwlaszcza w rodzinie
— takze nieprofesjonalista), dobdr stosownych dla danej grupy wiekowe;j
strategii 1 taktyk postugiwania sie takimi érodkami jak: slowo, model,
zadanie 1 sankcje to juz kwestia oddzielnych rozwazan uwzgledniajacych
dyrektywy praktyczne m.in. dydaktyki i andragogiki.
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