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Wprowadzenie

Wspéblezesna kultura, cywilizacja niemalze od poczatku XX wieku
jest przedmiotem ustawicznej krytyki i1 niekonczacych sie sporéw. Jej
punkt wyjsScia stanowi twierdzenie, jakoby ,stracila ona [wspodlczesna
kultura — B.P.] z punktu widzenia czlowieka jako catos¢. Jest to czto-
wiek, ktéry ma wtadze nad rzeczami, nie panuje jednak nad swoja wla-
dza” (R. Quardini — cyt. za: Ries, 2001—2002, s. 150, ttum. — B.P.).
Korzenie tych deformacji tkwia w lansowanych ideologiach, ktére zawsze
zaniedbujga duchowy wymiar czlowieka, a przeciez ,delikatny, ale dyna-
miczny duch przenika do wielu zjawisk, wliczajac w to zjawiska naukowe,
artystyczne i religijne” (D. Bohm — cyt. za: ibidem, s. 152, ttum. — B.P.).
Wspbétcezesny kryzys wynika z fragmentaryzacji §wiata, z jego niekohe-
rencji. Czlowiek zyjacy w takiej kulturze nie moze by¢ zdrowy 1 w pelni
zintegrowany. Cierpi przez to, ze brakuje mu ciaglosci, sensu 1 wartosci
(E. Voegetin — cyt. za: Ries, 2002, s. 64, ttum. — B.P.).

Wspbétezesna kultura stworzona przez spoleczenstwo industrialne
1 transformowana przez postindustrialne obciazyla egzystencje czltowie-
ka dwojaka, dychotomia_: jest to rozdziat pomiedzy ,by¢” i, mie¢” oraz roz-
dzial miedzy prywatnym i publicznym. W zlozonym wspélzawodnictwie
o dobra konsumpcyjne, majatek, status spoteczny, wtadze, stawe czlowiek
zyje pod presja wydajnosci z jednej strony 1 nattoku ,bylejakosci” z dru-
giej (Ries, 2002, s. 64). Przy tym sztuka ,by¢, istnieé¢, percypowaé, do-
$wiadczaé, tworzy¢” wspoélczesnemu czlowiekowl coraz mniej sie udaje.
To wszystko nie pozostaje bez wplywu na szkole, w ktérej ,humanizm
zostal odeslany do kata” i przestat by¢ tym, czym powinien w wychowa-
niu czltowieka. Powszechny dzi§ kryzys tradycji, autorytetu, religii pro-
wadzi do jednostronnej orientacji na to, co zewnetrzne, na warto$ci ma-
terialne, powoduje rezygnacje z tzw. kultury wysokiej na rzecz masowej
medialnej manipulacji, ptytkiej rozrywki, powrotu do form wulgarnych,
nieokrzesanych, stepienia na czlowieczenstwo 1 jego rzeczywiste potrze-
by (ibidem, s. 65). Obserwowane zjawiska wioda do stawiania pytan
o przyszlosé cztowieka, jego dalsza egzystencje, w tym o to, jak przygo-
towaé¢ mlodego cztowieka do zycia we wspdlczesnej kulturze, by zdolny
byt chronié¢ siebie przed egzystencjalnymi niedostatkami, relatywizmem
w sferze wartoéci 1 etyki, ,chorobami” kultury 1 cywilizacji. Pytania te
nieodmiennie implikuja konieczno$é podjecia krytycznej refleksji nad
rola i znaczeniem wspoélczesnej edukacji, w szczegdlnosci nad funkcjami
1 zadaniami nauczyciela w kontekécie szans 1 zagrozen kreowanych przez
wspoélczesng kulture.
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Zatozenia metodologiczne badan

Inspiracja do przeprowadzenia prezentowanych w niniejszym teks$cie
badan byl opracowany na zlecenie Ministerstwa Kultury 1 Dziedzictwa
Narodowego Raport o stanie kultury (Fatyga, 2009), w ktéorym podjeto
prébe odpowiedzi na pytanie: ,,Jakiej kultury potrzebuja Polacy i czy edu-
kacja kulturalna ja zapewnia?”. Wychodzac z zalozenia, ze ,kultura nie
jest czyms§, co sie po prostu wchlania: kultury trzeba sie uczyé” (Bald-
win et al., 2007, s. 28), autorzy raportu stawiaja takze pytania o to, kto
1 w jaki sposob, a takze przy zachowaniu jakich warunkéw powinien re-
alizowacé to zadanie.

Uznalam zatem, ze nie tylko interesujace poznawczo, lecz takze cen-
ne — z perspektywy toczonego dyskursu o edukacji kulturalnej — bedzie
poznanie sadoéw 1 opinii nauczycieli na temat ich powinnosci w zakresie
przygotowania dzieci 1 mlodziezy do uczestnictwa w kulturze. Zatozytam,
ze material badawczy bedzie pelniejszy, jesli zrezygnuje z procedury ty-
powego sondowania opinil na rzecz niczym nieograniczonej, swobodnej
wypowiedzi nauczycieli na zadany temat: ,Nauczyciel we wspolczesne]
kulturze”. Z prosba o jej przygotowanie zwrdcitam sie do stuchaczy pody-
plomowych studiow pedagogicznych realizowanych na Wydziale Pedago-
giki 1 Psychologii Uniwersytetu Slaskiego oraz podyplomowych studiéw
w Goérnoslaskiej Wyzszej Szkoty Handlowej w Katowicach w 2011 roku.
W rezultacie uzyskalam 63 prace, ktére stanowia podstawe rekonstruk-
cji rél 1 zadan nauczyciela w zakresie edukacji kulturalnej, stanu wie-
dzy na temat wspolczesnej kultury 1 jej waloryzacji, modelu kulturalnego
czlowieka 1 metod prowadzacych do uciele$nienia tego modelu. Swoje ba-
dania lokuje w metodologii humanistycznej jakos$ciowej, w ktorej proce-
dury badawcze sq realizowane gtéwnie na podstawie zrédta — bedacego
takim stanem rzeczy lub opisu, ktore jest dostarczycielem informacji, ale
dopiero po rekonstrukeji, odezytaniu lub interpretacji (por. Buksinski,
1991).

W analizie tekstéw postuzytam sie rekonstrukeja abstrakeyjna (No-
wak, 1996, s. 26; Ostrowska, 2000, s. 65—80), za pomoca ktorej uzu-
petnitam brakujace ogniwa (idei 1 mysli) dotyczace rél i zadan nauczy-
cielskich w aspekcie wymogéw wspotczesnej kultury. Owa rekonstrukeja
stanowita podbudowe zabiegéw odczytania, stanowiacych swoista ,,prze-
ktadnie” dla wlasnego rozumienia tekstéw. Zaréwno rekonstrukeja, jak
1 odezyt byly elementami przygotowawczymi podjecia procedur interpre-
tacji. W zasadzie procedury te przyjely postaé interpretacji otwartej, po-
zwalajace] na wydobycie elementéw niedostatecznie jasno wyartykulo-
wanych przez autora, oraz interpretacji zamknietej, niezbednej w toku
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formulowania wnioskow 1 uogdlnien. Majac §wiadomos$é, ze zastosowane
procedury badawcze nie sg wolne od ryzyka bledu, pomytki, nadinter-
pretacji (wyrazenia my$li 1 idei, ktére w zaden sposéb nie zostaly wypo-
wiedziane, czy chociazby zasygnalizowane przez autora tekstu), sformu-
lowane sady zostaly zilustrowane fragmentami wypowiedzi badanych,
cytowanymi w niezmienionym ksztalcie.

Wspobitczesna kultura
w definicjach badanych nauczycieli

Zdecydowana wiekszo$¢é badanych rozpoczynala swoje wypowiedzi
od przywolania wybranych definicji pojecia ,kultura”. Wsrod najczest-
szych odnotowano rozumienie pojecia sformulowane przez Jana Pawta II:
,Kultura jest wyrazem czlowieka. Jest potwierdzeniem czlowieczenstwa.
Czlowiek ja tworzy 1 cztowiek przez nig tworzy siebie. Tworzy siebie we-
wnetrznym wysitkiem ducha: mysli, woli, serca. I réwnoczeénie czltowiek
tworzy kulture we wspélnocie z innymi. Kultura jest wyrazem miedzy-
ludzkiej komunikacji, wspétmyslenia 1 wspoétdziatania ludzi. Powstaje
ona na stuzbie wspodlnego dobra i staje sie podstawowym dobrem ludzkich
wspoOlnot” (badania wtasne'). Badani postuzyli sie takze stownikowymi
ujeciami kultury, na przyklad: ,Catoksztalt materialnego i duchowego do-
robku ludzkos$ci gromadzony, utrwalany 1 wzbogacany w ciagu jej dziejow,
przekazywany z pokolenia na pokolenie” (badania wlasne), oraz definicja-
mi zaczerpnietymi z encyklopedii: ,Kultura stanowi ogdt tego, co pieleg-
nujemy. To, co kultywujemy, jest pielegnowane celem urzeczywistnienia
wartosci badz stworzenia débr” (badania wtasne). Przywolywano takze
myS$li wybranych twoércow: ,, Kultura jest zawsze wyuczona, obejmuje na-
wyki, ktore ksztaltuja sie pod wplywem spotecznego do$wiadczenia, wpa-
jane sa na zasadzie transmisji spotecznej. Ma charakter ideacyjny (wy-
stepuje w postaci idealnej), jest uséwiadamiana za pomoca norm i wWzorow.
Jest aparatem zaspokajania potrzeb ludzkich (Murdock)” (badania wia-
sne); ,,Kultura nie jest zjawiskiem wrodzonym, lecz nabytym. Wywodzi sie
z elementéw psychologiczno-historycznych. Ma charakter strukturalny
1 obejmuje wiele aspektéw. Ewoluuje w czasie 1 w przestrzeni. Wykazuje
prawidlowoséci, ktére pozwalaja na jej naukowe badanie. Jest narzedziem,
przy pomocy ktérego jednostka adaptuje sie do érodowiska, wykazuje
$rodki swoich mozliwosci tworczych (Herskovitz)” (badania wlasne).

! Wypowiedzi badanych nauczycieli opatruje wskazaniem ,badania wtasne”.
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Niektérzy badani nauczyciele podjeli sie zdefiniowania pojecia kul-
tury samodzielnie. Na przyktad: ,Kultura to cywilizacja, caloksztalt
dziatalnosci cztowieka, zaréwno w sferze materialnej, jak i duchowej, od
sztuki, muzyki, teatru po ideologie, wiare czy filozofie. Kultura to takze
nasze zachowanie, relacje z innymi ludZzmi, nasz indywidualny system
wartosci oraz oczywiscie jezyk, ktory moze nie tylko rozwijaé, ale tez
ograniczac¢”, albo: ,Kultura to wszystko to, co zmierza do humanizacji
cztowieka i otaczajacego go $wiata, wszystko, co czyni i o czym marzy
czlowiek w kontek$cie wlasnego rozwoju 1 rozwoju ludzkosci. To wszystko
to, co ulatwia ten rozwdj 1 co staje sie szkola bogatszego czlowieczenstwa”
(badania wtasne).

W ponad 90% prac pojawila sie informacja, ze pojecie ,kultura” jest
wieloznaczne, trudne do zdefiniowania, bogate treSciowo 1 podstawowe
dla wspobtczesnej humanistyki. Na dowdd tego w okoto potowie tekstow
podjeto prébe analizy funkcjonujacych w literaturze i1 nauce wyjasnien
pojecia, wskazano jego historyczny rodowdd 1 ewolucje. Przeprowadzona
przez nauczycieli w ich tekstach analiza objela takze takie ptaszczyzny
kultury, jak:

— plaszczyzna materialna — opatrzona wyjasnieniem, iz ,wszelkie zja-
wiska kulturalne maja jaki$ wyraz materialny, jak chociazby papier,
na ktérym zapisano partyture, czy wtasne ciato w tancu” (badania
wlasne);

— plaszczyzna behawioralna — uznano, ze zjawiskom kulturowym nie-
rozerwalnie towarzyszy ruch, ,wystepujacy podczas tworzenia i od-
bioru dziela” (badania wlasne);

— plaszczyzna psychologiczna — odnoszaca sie do ,nadawania znaczen
przedmiotom materialnym i zachowaniom” (badania wtasne);

— plaszczyzna aksjonormatywna — ,bedaca zbiorem norm i wartos$ci”
(badania wtasne).

W wywodach znalazly sie rowniez inne klasyfikacje kultury: kultura
materialna, duchowa czy spoteczna, kultura jezyka, kultura polityczna,
fizyczna, opatrzone wyjasnieniem, a w kilku przypadkach takze ,gorz-
kim” komentarzem, na przyklad: ,[...] kultura polityczna: wzorce zacho-
wan zalecane jednostkom dgzacym do bycia regulatorem norm i praw
spotecznych przez system legislacyjny, niestety wspdlczesnie trudno o jej
rzeczywiste przyklady”, czy: ,[...] kulture duchowa nalezy utozsamiaé
z wszelkimi wierzeniami, ze sztuka, z literatura, implikujace wewnetrz-
ne przezycia jednostki [...]. Dzisiaj, gdy zanika podziat na sacrum 1 pro-
fanum, a czasami odnosze wrazenie, ze jest tylko profanum, chyba trzeba
by zmienié definicje” (badania wlasne).

W pracach zaznaczano, iz kultura jest w duzej mierze wytworem
procesu dyfuzji kulturowej, czyli rozpowszechniania wartosci kulturo-
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wych, ich narzucania, zapozyczania oraz powstawania podobienstw kul-
turowych. Podkres§lano ptynace z niej korzy$ci: przyspieszenie rozwoju,
stymulowanie rodzimej kreatywnosci, wzbogacanie rodzimej kultury
o wartoéci wyroste na gruncie innych kultur. Wiele uwagi po$wiecono
takze oméwieniu funkeji kultury. Najcze$ciej wymieniano funkcje: osobo-
tworcza, pozwalajaca na interioryzacje wartosci przez jednostke; indy-
widualizacyjna, dyferencyjna, selekcyjna, tworzace podstawe proceséw
ksztaltowania sie tozsamos$ci jednostki, oraz funkcje ludyczna, bedaca
zrédlem zaspokajania potrzeb zabawowych czlowieka.

Poza nielicznymi, prace mozna sklasyfikowac jako mniej lub bardziej
interesujace wykltady na temat kultury w ogdle. Widoczna jest dbalo$é
o porzadek i logike przekazu, o umocowanie podanych informacji w naj-
nowszej literaturze przedmiotu. Mozna — jak sadze — zaryzykowaé
twierdzenie, ze znakomita wiekszo$¢ respondentéw sporzadzita wypo-
wiedz oparta na wzorcowych schematach przekazu.

Formutujac mysli o kulturze wspédlczesnej, badani wskazywali, ze
bezposérednio laczy sie ona z pojeciem tworu masowego, nadajacego swo-
1sty rytm zycia nowoczesnemu spoleczenstwu, ktore wiasnie na te forme
kultury jest szczegdlnie podatne. W zamieszczonych charakterystykach
niezmiennie pojawiaja, sie trzy — jak odczytuje — podstawowe, zdaniem
respondentow, cechy kultury: ujednolicenie, homogenizacja i desyntety-
zacja. W wypowiedzi nauczyciela historii mozna przeczytaé: ,,Wspdlcze-
sny Swiat — z jednej strony — jawi sie jako przestrzen wszelkiego nad-
miaru 1 nieograniczonych mozliwo$ci (§wiat »too muchness«), z drugiej
jako barwny targ, gdzie wszystko mozna kupi¢ i1 sprzedac, gdzie tandeta
1 kicz miesza sie z arcydzietem i unikatem. W takiej cywilizacji dostrzega
sie zjawisko zanikania kultury wysokiej. Mediatyzowany $wiat »chce«
zawladnaé¢ intelektem mas. Kultura zatem ma by¢ i jest masowa i og6l-
nodostepna. Jako zwierciadto ludzkiej mentalno$ci zanurza wspélczesne-
go czlowieka w procesie nieprzerwanego recyklingu, w ktéorym nie ma
regul, nie ma wartosci, wszystko jest wzgledne 1 tymczasowe. Jak zatem
w takim Swiecie znalezé¢ uzasadnienie dla ludzkiej egzystencji? Jak za-
chowaé wrazliwo$¢ na piekno? Wszedzie brzydota 1 poczucie bezsensu...”
(badania wtasne).

7 przytoczona, wypowiedzia wspo6tbrzmi opinia nauczycielki ksztatl-
cenia zintegrowanego: ,[...] kultura wspélczesna wydaje mi sie taka
plytka, wulgarna, toksyczna, jest narzedziem degradacji i demoralizacji.
Dziecku dzisiaj wszystko wolno, zadnych regul, zadnych granic... [...]”
(badania wlasne).

Podobny sad prezentuje nauczyciel geografii: ,[...] kultura wspotcze-
sna, czy to w ogdle kultura? [...] intelektualny upadek, do ktérego dopro-
wadzani sa mtodzi ludzie przez otaczajacy ich Swiat opiewajacy bardzo
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waski zakres tematéw, takich jak ikony popkultury, gwiazdy kina, hi-
storie raperdéw, propagacja rozrywki i seksu, coraz mniej miejsca zajmu-
ja tradycje rodzinne, ludowe, regionalne, zasady moralne, jak 1 etyczne,
patriotyzm, ograniczona jest wiedza techniczna potrzebna do prawidlo-
wego rozwijania sie infrastruktury”. W tym tonie sformutowal tez swoje
zdanie nauczyciel wychowania fizycznego: ,Kultura wspélczesna w tym
calym postmodernistycznym ksztalcie w ogdéle mi nie odpowiada. Filmy
przetadowane brutalno$cia i chamstwem, w literaturze grafomanstwo,
a w sztuce zdeformowane ludzkie cialo [...]” (badania wlasne).

Warto dokladniej przyjrzeé sie wypowiedzi nauczyciela jezyka pol-
skiego, ktéry problem kultury ujmuje przez pryzmat treSci nauczania
1 formalnych wymogoéw: ,,U progu XXI stulecia w kulturze wspdlczesnej
wszystko wrze 1 bulgocze. Stare paradygmaty ulegaja transformacjom
lub zgota zanikaja, ustepujac pola zjawiskom catkowicie nowym, dotych-
czas jeszcze nierozpoznanym. Kogo [pytanie do wladz szkolnych — przy-
pis autora wypowiedzi] obchodzi, ze Wojciech Smarzowski lub Marek
Koterski kreca kolejne filmy, na rynku debiutuje Dorota Mastowska,
natomiast Marcin Swietlicki — poeta pokolenia, przerzuca sie na proze
1 pisze kryminaly [...]. Eksperymentalne sztuki teatralne w wykonaniu
Lupy, Warlikowskiego czy Jarzyny tez racze] na uwage nie zasluguja
[...]. Do kultury wspélczesnej sam mam wiele zastrzezen. Chodzi mi
jedynie o uczciwe potraktowanie zagadnienia. Kultura nie jest bowiem
rezerwuarem wygodnych, przejrzystych i dogmatycznych tresci, na pod-
stawie ktorych mozna pisaé¢ rozprawki i inne charakterystyki bohate-
réw. Kultura to wielo$¢ perspektyw, mnogoé¢ ujeé 1 horyzontéw” (bada-
nia wlasne).

Przywolane wypowiedzi wpisujq sie w toczony obecnie dyskurs o kul-
turze wspodtczesnej. Wiekszo$é badanych chetniej przyjmuje jednak role
jej krytyka niz obiektywnego badacza.

Role nauczyciela
w kontekscie wymagan wspoétczesnej kultury

Badani sa zgodni co do faktu, ze rola nauczyciela w procesie enkul-
turacji 1 inkulturacji jest szczegdlna, wyjatkowa. Podkre§laja, ze bycie
ekspertem przedmiotowym to dzisiaj za mato. ,,Panie Boze! Dlaczego
uczynite$ mnie cztowiekiem mys$lacym 1 krytycznym? O ilez wiece] mam
trosk, o 1luz wiecej oponentéw! Dzieki Ci jednak — o Stwérco, ze nie
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stato sie inaczej, gdyz bez niespokojnego umystu i bez jarzacej sie duszy
nie umiatbym dostrzec 1 docenié tego wielkiego daru, jakim jest zycie (za:
Marc Bloch, francuski historyk)” (badania wlasne) — pisze nauczyciel hi-
storii, podkres§lajac, ze wspoélczesny dydaktyk musi by¢ istotg krytyczna,
myS§laca, zaangazowana 1 tworcza, afirmujaca zycie we wszystkich jego
przejawach.

Respondenci zgodnie tez lansuja opinie, ze nauczyciel w dalszym
ciggu jest osoba przekazujaca wiedze, jednak swoja gtéwna role widza
W tworzeniu, wspéltworzeniu 1 interpretowaniu wspélczesnej kultury.
Sugeruja to nastepujace wypowiedzi: ,Nauczyciel jest nie tylko twor-
ca, wspotczesne] kultury, lecz takze jej interpretatorem [...], swoistym
tacznikiem, ttumaczem skomplikowanego $wiata kultury”; ,Kultura
jest w duzym stopniu efektem szkolnej edukacji, dlatego nauczycielowi
przypada rola gléwnego jej interpretatora”; ,,Nauczyciel to przewodnik
po $wiecie odmiennych kultur, to troche jak dobry tltumacz, tyle ze kul-
tury”; ,,Nauczyciel powinien by¢ zaréwno tworca, jak 1 interpretatorem
kultury wspélczesne;. [...] Jego zadaniem jest zainspirowaé uczniow [...],
aby oni réwniez stali sie twoércami i interpretatorami swojej kultury”;
,Nauczyciel to tworca podrecznika zycia 1 jego madry interpretator” (ba-
dania wtasne).

Nauczyciele, $wiadomi cigzacej na nich odpowiedzialnoéci, dziela sie
takze dylematami: ,Czy rola nauczyciela jako interpretatora wigzaé sie
ma z jego subiektywnym podejéciem do analizowanej kultury, czy opieraé
si¢ ma na naukowym przekazie socjologéw czy kulturoznawcéw?”; ,Czy
wolno nauczycielowi dzieli¢ sie swoimi, nie zawsze pozytywnymi sagdami
o kulturze wspotczesnej?”; ,,Czy wolno nauczycielowi apodyktycznie prze-
ciwstawia¢ sie kulturze masowej, bo taka nazywam te wspolczesna?”
(badania wtasne). W istocie swej sa to pytania o zakres nauczycielskiej
autonomii, sktaniaja do sformulowania wniosku, iz tzw. autonomia for-
malna gwarantowana wspolczesnemu nauczycielowi przepisami prawa
oSwiatowego nie przeklada sie w sposéb bezwarunkowy i oczywisty na
realizacje tych hasel w praktyce edukacyjnej. Mozna zastanowié sie tez
nad tym, czy zrobiono wszystko, by umozliwi¢ nauczycielowi nabywanie
kompetencji emancypacyjnych, bo formutowane przez badanych pytania
$§wiadczg o wyraznym ich niedostatku.

Respondenci podjeli tez trud sporzadzenia tzw. przepisu roli nauczy-
ciela — interpretatora: ,Interpretacja kultury wiaze sie bezposrednio
z wymogiem aktualizacji programu ksztalcenia, czynnym uczestnictwem
w $wiecie kultury, postepowaniem zgodnym z pozytywnymi wartoSciami
kultury, empatycznym rozumieniem”; ,,Bycie nauczycielem — interpreta-
torem oznacza, ze trzeba uczniom opisa¢ Swiat, nie ro$ci¢ sobie prawa do
absolutnych racji, zachecaé do dialogu. Zwyczajnie rozmawiaé z uczniami
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1 stuchaé, co 1 0 czym moéwiq”; ,,Nauczyciel powinien byé¢ zdolny do po-
stlugiwania sie zaréwno wiedza naukowa, jak i swoja wlasna »oddolna,
ukazujaca zwigzki i zaleznosci zjawisk jednostkowych 1 lokalnych. Takie
wyposazenie jest niezbedne, jesli chee odgrywacé role ttumacza trudnego
1 pelnego powiklan §wiata w sposob pelny 1 profesjonalny”; ,,Nauczyciel
jako interpretator kultury jest niezmiernie istotna postacia zwlaszcza
w dobie szybkiego rozwoju cywilizacyjnego czy tez w czasie kryzysu go-
spodarczego. Wtedy jego zadanie nabiera gltebszego sensu poprzez odwo-
lywanie sie do ponadczasowych warto$ci kultury 1 moralnosci, takich jak
prawda, mitoé¢ czy dobro. Mtoda, ksztalcaca sie osobe trzeba nauczyé
otwarto$ci na nowe sytuacje 1 kreatywnoéci” (badania wtasne).

Warto tez spojrzeé¢ na role nauczyciela jako interpretatora kultury
przez pryzmat formalnych kryteridw ewaluacji pracy tego nauczyciela
1jego uczniow. Wydaje sie, ze powszechnie stosowane testy i klucze do ich
rozwiazywania nie sprzyjaja jej realizacji, wrecz przeciwnie. Nagradza-
nie odpowiedzi zgodnych z przyjetym schematem moze prowadzi¢ 1 za-
pewne prowadzi do zajmowania sie kwestiami drugorzednymi i do pomi-
jania istotnych dla odczytu idei, blokuje swobodny, indywidualny odbiér
Interpretowanego dzieta.

Badani nauczyciele odnie$li sie tez do roli nauczyciela — tworcy.
Wypowiedzi przedstawiaja sie nastepujaco: ,,Nauczyciel tworca posiada
krytyczny umyst 1 jest sklonny do refleksyjnego, wlasciwego tylko sobie
postrzegania i przeksztalcania rzeczywistoéci”; ,,Nauczyciel tworca jest
autorem scenariuszy zajeé, prezentacji multimedialnych itp.”; ,Nauczy-
ciel twérca to taki, ktéry mysli nieschematycznie, dziata nieszablonowo,
pomystowy, otwarty na nowosci, eksperymentujacy [...], wytrwaly w da-
zeniu do celu”; ,Nauczyciel tworca to cztowiek dobrze obeznany ze wspol-
czesna kulturg, z tym, co sie w niej dzieje, uwrazliwiajacy na nia swoich
uczniéw, widzacy w nich samych potencjalnych twoércow”; ,Nauczyciel
w roli twércy kultury wspolczesne) zwraca uwage na wartosci, jakie kul-
tura z sobg niesie. Wybiera owe wartosSci 1 sposoby ich oceny. Odnajduje
lub rekonstruuje pojecia takie jak prawda, piekno, sprawiedliwo$é w kon-
tek$cie kultury wspélczesne)” (badania wtasne).

7 uwagi na to, ze w znakomitej wiekszo$ci prac pojawia sie opis roli
nauczyciela — interpretatora tacznie z opisem roli nauczyciela — twor-
cy mozna, jak sadze, ostroznie przyjaé, 1z w odczuciu badanych reali-
zacja obydwu modeli jest konieczna dla pelnego funkcjonowania w roli
nauczyciela. Wyraznie rysuje sie jednomy$lno§é nauczycieli w zakresie
zadan zwigzanych z owymi funkcjami, szczegdlnie trafnie ujetych w tej
oto wypowiedzi: ,,Nauczyciel ma w kazdym przypadku realizowaé zada-
nia zwiazane z wprowadzaniem ucznia w $wiat wspoélczesnej kultury, po-
$redniczeniem miedzy réznorodnymi i réznie ocenianymi jej przejawami,
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tworzeniem warunkow [...] jej doéwiadczania 1 aktywnego, krytycznego
w niej uczestnictwa” (badania wlasne).

Podobna jednomyslno$é widoczna jest w definiowaniu pojecia ,kul-
turalny cztowiek”, ktore dla przewazajace] wickszo$ci oznacza jednostke
oczytana, obyta w $wiecie, rozumiejaca symbolike wspoélczesnej kultury,
wspolodczuwajaca 1 wrazliwa na potrzeby innych. Badani nie maja tez
watpliwoséci co do faktu, ze dziatania szkotly, nauczycieli maja zmierzaé do
urzeczywistnienia wizji cztowieka kulturalnego. Nauczycielskie wypowie-
dzi §wiadcza, o pelnej $wiadomosci 1 akeeptacji zadan wynikajacych z edu-
kacji kulturalnej, powstaje zatem pytanie: co stanowi przeszkode w pelnej
1 satysfakcjonujacej realizacji tego zadania? Odpowiedzi mozna odczytaé
z przytoczonych fragmentéw: ,Naprawde uwazam, ze wazne i potrzebne
jest wyjScie z uczniami do teatru, kina czy opery, ale co zrobié, jak ciagle
brakuje pieniedzy?”; ,,Ciagle za duzo jest nauczycieli bez powolania, nie
czuja, tej odpowiedzialnoSci, podpisuje sie pod zdaniem, »ze niewielu w tej
dziedzinie artystow, sporo dobrych rzemiesélnikéw, ale wielu zwyczajnych
partaczy 1 producentéow kiczu«”; ,,Problem nie tkwi w doborze dziel, lecz
przede wszystkim w sposobie ich odczytywania [...]. Przecietny nauczyciel
jezyka polskiego dazy natomiast do stanu, w ktérym zjawiska literackie
jawié¢ sie beda uczniowi jako artystyczna realizacja jakiej$ ideologicznej,
z gory zalozonej plaszczyzny [...]. Taki model interpretacji zaktada, iz pol-
scy literaci przez stulecia zaprzatnieci byli jedynie problematyka oscylu-
jaca wokot triady »Bog, Honor, Ojczyzna«. Wszystko tu klarowne i przej-
rzyste. U Mickiewicza mesjanizm, u Slowackiego winkelriedyzm, Prus
z Konopnicka to praca u podstaw oraz wspotczucie dla chtopéw. Réwnanie
musi sie zgadzaé. To, co nie przystaje do szablonu, mozna przemilczeé lub
zanegowac [...]. O ile jednak z tekstami epok zamierzchtych [...] swobod-
nie mozna w taki sposob poczynad, o tyle kultura wspolczesna stawia po-
dobnym manipulacjom wyrazny opér. Jest niepokorna 1 kontrowersyjna,
niepodatna na prostackie klasyfikacje. Dlatego tez szkota boi sie jej jak
ognia 1 stara sie ja omijaé jak najszerszym tukiem. Ale prawda jest taka,
ze pozostajac glucha 1 élepa na kulture wspdlczesna, szkola zamienia sie
w skansen, w ktorym umundurkowani uczniowie stanowia chodzace eks-
ponaty wypchane wata staro$wieckich bredni”; , Przecietny nauczyciel
wychodzi z bltednego zalozenia, ze »wladciwy« tekst kultury musi byé bu-
dujacy [...], w zadnym razie nie moze by¢ etycznie neutralny, czy wrecz ni-
hilistyczny. Nauczyciela nie powinno zmuszaé sie do odgrywania roli cen-
zora. Jego powolaniem nie jest ocenianie postaw moralnych tworcéw lub
wykreowanych przez nich postaci, lecz odstanianie przed uczniem zasob-
nosci, bogactwa, w ktore obfituje uniwersum kultury” (badania wtasne).

Wydaje sie zatem, iz w odczuciu badanych gléwna przeszkoda w rea-
lizacji zadan edukacji kulturalnej gleboko tkwi w ,,mentalno$ci” polskiej
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szkoly, ktéra ,wypracowala” uniwersalny i jedyny poprawny wzorzec
wprowadzania dzieci 1 mlodziezy w kulture, zupelnie nie liczac sie z dy-
namizmem zjawiska, sktadowymi kultury i gwaltownie zmieniajacymi
sie potrzebami podmiotéw edukacyjnych. Mozna tez — jak my$le — za-
stanowic¢ sie, dlaczego nauczyciele ten pejoratywnie oceniany wzorzec re-
alizuja. Analiza badanych tekstéw nie daje odpowiedzi na to pytanie,
ale myS§le, ze mozna poszukiwacé jej z jednej strony w rosnacym poczuciu
destabilizacji zawodowej nauczycieli, wynikajacym z niepewnosci zatrud-
nienia, generujacym postawy konformistyczne, sprzyjajace powielaniu
utartych schematéw i trzymaniu sie ,,odwiecznych prawd”, z drugiej —
w nierozwigzanych kryzysach roli zawodowej, ktore stoja na drodze do
uzyskania tzw. osiggnietej tozsamosci zawodowe) (Kwiatkowska, 2005;
Lewowicki, 2007). Przeszkody te utrudniaja stawanie sie nauczycie-
lem — mistrzem, kreujacym $§wiadomych odbiorcow, tworcow, interpreta-
torow wspotcezesnej kultury.

W analizowanych pracach czesto sygnalizowany jest problem autory-
tetu jako warunek sine qua non realizacji wszelkich zadan stawianych
przed wspblezesnym nauczycielem, takze zadan wprowadzania uczniéw
we wspblczesng kulture. Nie zabraklo zatem wskazowek, jak uzyskaé
autorytet 1 jak go zachowaé. Najczeéciej prezentowano je w formie kon-
kretnych drég wyznaczanych okreslonymi systemami wartosci, opartych
na Dekalogu czy dziesieciu przykazaniach Bertranda Russella, a tak-
ze na otwartych postawach, z przyznawaniem prawa do btedéw sobie
1 uczniowl.

Takze sentencje konczace niektére wypowiedzi wskazuja na aksjolo-
gizujace rozumienie sensu profesji nauczyciela. Na przyktad: ,Celem na-
uczyciela — jak powiedzial Piramowicz — jest przyktadacé sie do szczesli-
wosci ludzi, przez dobre wychowanie co do zdrowia, co do wiary i cnoty,
co do nauki potrzebnej ku dobremu odbywaniu powinno$ci i spraw zycia
kazdego przyzwoitych”; ,,Dziecko jest cudzoziemcem, nie rozumie jezyka,
nie zna kierunku ulic, nie zna praw 1 zwyczajow. [...] Potrzebny prze-
wodnik, ktéry grzecznie odpowie na pytania (Korczak, 1993)” (badania
wlasne).

Badani podkreslaja réwniez niezbywalne prawa ucznia: ,,Uczen ma
prawo do innego zdania niz Twoje”; ,,Uczen ma prawo do autentyzmu
1 surowe] krytyki”; ,Uczen ma prawo do bledu, ale 1 do konsekwencji,
ktére z nim sie wigza’ (badania wlasne) itp.

Jednak nie znalaztam w wypowiedziach badanych informacji o tym,
czy nauczyciele maja przekonanie/poczucie, 1z sg autorytetami dla swoich
uczniéow. W tekstach badanych odczytatam jedynie pragnienie, by staé
sie autorytetem, co jak — sadze — dobrze rokuje dla zawodowego funk-
cjonowania respondentow.
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Podsumowanie

Na podstawie przeanalizowanych tekstow badanych nauczycieli
mozna, z pewna ostroznoscia konieczna przy stosowaniu metod jako-
Sciowych, przyjac, ze role 1 zadania nauczyciela w zakresie edukacji kul-
turalnej sa najczesciej trafnie, choé¢ niekiedy tez ambiwalentnie postrze-
gane, z uwzglednieniem trudnosci wynikajacych z warunkéw zaréwno
zewnetrznych, jak 1 wewnetrznych, tkwiacych w samych nauczycielach,
a przede wszystkim z ich nawykéw mySlowych czy tez z poddawania sie
tradycyjnym podejéciom do ksztalcenia 1 wychowywania. Z analizy wyni-
ka ponadto, ze stan wiedzy badanych na temat wspélczesnej kultury 1 jej
waloryzacji, a takze interpretacji wspodlczesnych zjawisk kulturowych
mozna by uznaé¢ za imponujacy, gdyby byt wykorzystywany w praktyce
przez wiekszo$¢ nauczycieli. Takze model kulturalnego czlowieka i meto-
dy prowadzace do uciele$nienia tego modelu istnieja w §wiadomosci na-
uczycieli, cho¢ raczej opisywano to w charakterze powinnos§ci innych niz
wlasnych powinnoéci.

Rzetelno$¢ wymaga ode mnie takze podkres§lenia, ze badani nauczy-
ciele podjeli zadanie z duzym zaangazowaniem, a wywody dotyczace kul-
tury zostaly poparte bogata i aktualna literatura. Temat zostal przedsta-
wiony wielowatkowo 1 wielokontekstowo, co wskazuje na wysoki poziom
kompetencji w zakresie wypowiadania sie badanych. Sugeruje réwniez
uznawanie przez te grupe zawodows, faktu, ze rola nauczycieli w procesie
ksztalcenia na kazdym poziomie nauczania jest uwiklana we wspéblcze-
sna kulture, ktérej symbolike powinni oni rozumieé; powinni réwniez
pozwalaé uczniom na poznawanie zawitoséci 1 réznorodnosci tej kultury.
To takze — jak mysle — stanowi przestanke dla formutowania dobrych
prognoz na przysztoscé.
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