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Kazda forma aktywnosSci czlowieka pozostawia mniej lub bardzie)
widoczny §lad w réznych sferach zycia. Wytwoér ludzkiej pracy, ktérym
jest zaréwno dzielo sztuki, jak 1 praca dziecka, stanowi ksztatt zamierzo-
ny i przez czlowieka mu nadany. Forma ta moze wyrazaé spostrzezenie
1 doznanie lub intuicje i1 uczucie (Read, 1973). Jest obrazem poziomu
doé$wiadczen estetycznych, wiedzy, kultury miejsca, w ktorym czlowiek
wzrasta 1 wychowuje sie. W rozwoju osobowoséciowym jednostki zacho-
dzi proces konstytuowania sie przedmiotu estetycznego (zob. Ingarden,
1966), ktéry roznicuje poziom percepcji, a tym samym odbiorcéw (zob.
Gotaszewska, 1967).

Kultura w rozumieniu Ernsta Cassirera (1998) to Swiat form sym-
bolicznych. Poznanie jest symbolicznym przyswajaniem zjawisk przez
ludzki umysl. Cassirer zatozyl, ze kultura wyraza sie symbolicznie w na-
stepujacych formach: jezyku, micie, religii, sztuce i nauce (ibidem). Prébo-
wal miedzy innymi pokazaé, jak czlowiek poznaje i rozumie §wiat poprzez
jezyk, sztuke, mit, religie. Dla tego filozofa czlowiek to nie tylko istota
myS§laca, racjonalna, lecz takze istota symboliczna, tworzaca symbole,
komunikujaca sie dzieki nim. Uzycie symbolu, podobnie jak uzycie na-
rzedzia, wymaga jakiej$§ umiejetnoéci poznawczej. ,,Rozwojowi wyzszych
funkcji psychicznych towarzyszy konieczno§é opanowania zewnetrznych
srodkéw kulturowego rozwoju 1 myslenia (technologii intelektu) — jezy-
ka, pisma, rachunkowoS$ci, rysunku, technik przyrzadzania positkéw itd.
Czlowiek, uwewnetrzniajac wynalazki kultury, takie jak pismo, techni-
ki liczenia, alfabet, logika, procedury prawne, zasady etyczne itd., zy-
skuje narzedzia wzmacniajace jego potencjal intelektualny lub moralny.
[...] Cassirer pytal, gdzie szuka¢ warunkéw mozliwosci dos§wiadczenia
charakterystycznego dla kazdej z form symbolicznych” (Aduszkiewicz,
red., 2004, s. 99). Cassirer usilowal ujaé¢ funkcje myslenia symbolicznego
w sposob, z ktérego wynikaloby, jak wewnatrz kazdej z form symbolicz-
nych ,okreSlona organizacja Swiata realizuje sie jako system sensu” (ibi-
dem, s. 100). W psychologii z implikacjami kulturowymi dla rozwoju oraz
edukacji dziecka o roli narzedzi pisat Lew S. Wygotski (1978).

Sztuka w swoich wielorakich formach prezentuje zréznicowane jako-
§ciowo wartosci symboliczne, ktére oddziatuja na czlowieka, szczegdlnie
na dziecko. Poznanie warto$ci pickna przez dziecko odbywa sie najpierw
w rodzinie, przedszkolu, szkole, érodowisku przyrodniczo-geograficznym,
w ktorym dziecko dojrzewa.

,MyS§lenie symboliczne nie jest wlasciwoscia jedynie dziecka, poety
czy psychopaty: jest ono konsubstancjalne z ludzkim bytem — wyprzedza
mowe 1 rozum dyskursywny. Symbol odstania pewne strony rzeczywi-
stoSci — najglebsze — ktore opieraja sie wszelkim innym Srodkom po-
znania. Obrazy, symbole, mity nie sg nieodpowiedzialnymi wybrykami
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psychiki; odpowiadaja one pewnej potrzebie i spelniaja pewna funkcje:
obnazaja najskrytsze modalnosci bytu” (Eliade, 1974, s. 21). MyS§lenie
symboliczne wymaga wyobrazni tworczej, ktéra wyzwala glebsza percep-
cje Swiata.

W toku ksztalcenia sztuka stanowi warto$é bardzo istotna. Rozwija
wrazliwo$é na warto$ci w rozumieniu zarazem bardzo szerokim i waskim.
Umozliwia to twoérczosé, ktéra jest wlasciwa tylko czlowiekowi. Sztuka
powstaje jako rezultat rozwoju do$wiadczenia spoleczno-ekonomiczno-
-kulturowego (Dewey, 1975; Strzeminski, 1974; Deregowski, 1990).
Jak podkresla Adam Wegrzecki (1994), jednym z celéw edukacji jest
osiagniecie przez cztowieka ogdlnie pojetej dojrzatosci. Obejmuje ona doj-
rzalos¢ biologiczna, wpisana w rozwoj czlowieka, 1 dojrzatosé psychiczno-
-duchowa, wymagajaca, dziatan zaréwno samego podmiotu, jak i peda-
goga. W sferze dojrzalosci psychiczno-duchowej wymienia sie dojrzatosé
intelektualna, emocjonalna oraz dojrzalo$é aksjologiczna, ktora nalezy
traktowac jako sprawnos$é¢ w odnoszeniu sie do wartosci. ,,Dojrzalosé ak-
sjologiczna oznacza wewnetrzne otwarcie cztowieka na wartosci, mozliwe
jedynie wtedy, gdy wyzwolil sie on z pewnych ograniczen i jest zdolny
nadal sie z nich wyzwala¢” (ibidem, s. 20).

Wartoéci rozwijaja i zmieniaja myslenie. Dzieki nim tworzone sa
nowe podstawy filozofii edukacji, nowe programy i koncepcje nauczania.
Cztowiek istnieje dzieki warto$ciom 1 nadaje im réznorodne formy, kto-
re sa ukonstytuowaniem mys$li. Dzieje sie to za sprawa cechy wlasciwej
tylko czlowiekowi, a mianowicie dzieki jego sile tworczej 1 §wiadomosci
ludzkiej. ,,Twory kultury wytworzone przez czlowieka nie stanowia nicze-
go wiecej, jak tylko pewnego rodzaju cien rzeczywistosci, bedac jedynie
tworami czysto intencjonalnymi. Nosza na sobie tylko pozdr istnienia,
ktory charakteryzuje wszelkie duchowe dzieta czlowieka. [...] Czlowiek
jest przeto zmuszony do zycia na podlozu Przyrody 1 w jej obrebie, lecz
dzieki swej szczegélnej istocie musi przekraczac jej granice, ale nigdy nie
moze w pelni zaspokoi¢ swej wewnetrznej potrzeby bycia czlowiekiem”
(Ingarden, 1987, s. 16—17).

W miare rozwoju dziecko ksztalci swoje potrzeby, w tym potrzeby
estetyczne, czyli cheé¢ obcowania z doznaniami przyjemnymi, fascynu-
jacymi 1 odczuwania ich. Etapy rozwoju dziecka sa wspierane edukacja
estetyczna w jego Srodowisku spotecznym. Poziom spotecznej edukacji
estetycznej formutuje potrzeby estetyczne dziecka, warunkuje jego wraz-
liwo$¢ estetyczna, postawy estetyczne, a z czasem kulture estetyczna.
Kultura estetyczna przejawia sie w zachowaniach czlowieka bedacych re-
akeja na wszelkiego rodzaju wartoéci estetyczne w §wiecie, jak 1 w sztu-
ce, jest obrazem ogolnej kultury cztowieka. Przezycia estetyczne nadbu-
dowuja, sie nad ogdlnymi przezyciami czlowieka. W procesie dorastania
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dziecko doswiadcza w $wiecie réznorodnych warto$ci estetycznych. Sa
to wartoSci zawarte w dzietach kultury materialnej, techniki i nauki.
Sztuka jest proba tworzenia form, ktére ciesza, ktére sie podobaja. Ist-
nieje wiele definicji pickna, miedzy innymi jego czysto fizyczne rozumie-
nie jako jedno$ci formalnych zwigzkéw miedzy naszymi spostrzezenia-
mi zmyslowymi. Termin ,piekno” charakteryzuje sie wzglednoscia, nie
zawsze musi istnie¢ zwiazek miedzy sztuka a pieknem. W awangardzie
sztuki dwudziestowiecznej pojawito sie haslo konca sztuki umiejetnej,
zawodowej. Zgodnie z tym zalozeniem, sztuke moze uprawiaé kazdy
1 w dowolny sposéb. Mieczystaw Porebski (1972) w Ikonosferze pisze,
ze dzielem sztuki staje sie wszystko, co potrafi skupi¢ uwage odbiorcy.
Sztuka sama ustanawia swoja regule. Dostarcza réznorodnych wartosci
piekna, ktére wymyka sie precyzyjnym definicjom, tak jak przezycie es-
tetyczne wymyka sie werbalizacji, poniewaz zalezy od gustéw, smakéw
1 ocen estetycznych.

Edukacja przez sztuke realizowana jest przez wychowanie estetycz-
ne, wychowanie artystyczne, wychowanie przez sztuke. Wychowanie
estetyczne to tyle, co ksztalcenie estetycznej wrazliwosci!, estetycznej
kultury w sensie postawy, stosunku czlowieka do sztuki czy do tego, co
estetyczne. Powszechna edukacja estetyczna powinna zaspokajaé poznaw-
cze 1 emocjonalno-wyobrazeniowe dazenia czlowieka, a takze zapewnié
mu prawidlowe ksztaltowanie sfer osobowosci. Wychowanie artystyczne
to zespdl dzialan wychowawczych pobudzajacych samodzielna twérczos$é
dziecka. Wychowanie przez sztuke natomiast to koncepcja wychowania
integralnego, mieszczaca sie w ogolniejszej koncepcji wychowawczej, kto-
rej idea zostala okreslona przez Herberta Reada (1976) w Wychowaniu
przez sztuke. Sztuke zaczeto stopniowo wiaczaé do edukacji, uznajac tym
samym role sztuki w ogdlnym ksztalceniu tworczego cztowieka.

Poszczegblne interakcje czynnikéw dziedzicznych i srodowiskowych
wyznaczaja, Srodowisko wychowawecze, ktore ksztaltuja obraz dziecka dla
niego samego 1 jego bliskich. Srodowisko wychowawcze to jest ta czes$é
otoczenia czlowieka i §wiata, w jakiej cztowiek zyje; tworzy uklad czyn-
nikéw ekologicznych oddziatujacych w sposéb bezposredni lub posredni
na jednostke, w efekcie tych oddzialywan zostaja osiagniete okreslone
skutki wychowawcze (Sperling, 1994, s. 169).

Zyjemy w $wiecie nowych technologii przekazu informacji i erze glo-
balizacji. Globalizacja narzuca $rodki i formy porozumiewania sie, ktore
powoduja zanik kontaktu z drugim czlowiekiem, izoluja go od bezposred-
niego piekna szeroko rozumianego, a tym samym od samego siebie. Takie

! Przez wrazliwo§¢é estetyczng rozumiem umiejetnos$é odbioru i réznicowania pigk-
na w miare rozwoju i ksztalcenia zmystéw oraz wzbogacania wiedzy czlowieka.
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warunki zycia prowadza do frustracji 1 depresji. Wzrasta takze tempo
zycia. Cztowiek czuje sie przytloczony, zdominowany przez mys$li i dziata-
nia chaotyczne, co uniemozliwia mu bycie twoérczym i wolnym. H. Read
(1973) stwierdza, ze zmiana warunkéw materialnych powoduje zmiane
emocjonalnych reakcji cztowieka, wsréd nich reakeji estetycznych. Daw-
ne formy sztuki nie zaspokajaja juz potrzeby nowych odczué — musza
ulec modyfikacji, aby odpowiadaé¢ wewnetrznej koniecznosci, woli formo-
wania, ktéra jest emocjonalng reakcja cztowieka na zycie jako calo$é —
suma_wszystkich wzajemnie na siebie oddziatujacych warunkéw obiek-
tywnych. Taka sytuacja wplywa réowniez na przezycia dziecka. Zdaniem
pedagogdéw 1 psychologdéw, istotny jest rozwdj dziecka jako osoby, ktora
bedzie umiata odnieéé sie krytycznie do zglobalizowanej rzeczywistosci
1 zachowaé¢ swojq indywidualno$é. Rozwd) tworczosci dzieciecej 1 obco-
wanie ze sztuka pozwalaja mlodemu czlowiekowi na stworzenie osobo-
woscl zintegrowanej wewnetrznie, tzn. takiej, w ktorej procesy percepcji
przetworzone w okreSlong wiedze 1 dzialania uloza sie w calo$é, ktora
uksztaltuje czlowieka jako osobowo$é zintegrowana.

Czasy wspolczesne okreslane sa jako dwie osie: ,[...] jedna, fascy-
nujaca miliony ludzi na Swiecie, to 0§ spoleczenstwa informatycznego,
komputerowego, urzeczonego mozliwoSciami stwarzanymi przez Internet
1 druga — o$ postmodernizmu. Postmodernizm zanegowat optymistyczna,
wizje Oéwiecenia, ktore glosito, ze bedzie nastepowal niczym nieogra-
niczony postep, ze z roku na rok bedziemy sie stawali lepsi, madrzejsi,
bogatsi. Doéwiadczenia nastepnych stuleci dowiodly utopijno$ci takiego
mys$lenia. Rozpadl sie mit idealnego spoleczenstwa, szczesliwych, do-
statnich rodzin, nastapita dezintegracja wiezi spolecznych, rodzinnych.
Francuski socjolog z poczatku naszego wieku Emile Durkheim nazwat to
zjawisko anomia spoleczna, czyli brakiem zakorzenienia w przeszltoSci,
co rodzi potrzebe poszukiwania wlasnej drogi. I, jak sie wydaje, post-
modernizm jest takim poszukiwaniem wlasnej drogi. Wykorzystuje przy
tym rozmaite tradycje, ktore taczy, nie przejmujac sie tym, czy sa spojne,
czy synkretyczne” (Szczeéniak, 1998, s. 6).

Nauczyciel jest osoba organizujaca uczniom sytuacje kontaktéw ze
Swiatem zmysléw 1 wiedzy. Ksztalci u swoich wychowankéw umiejetnosé
wartosSciowania doznan oraz stymulacji dalszego rozwoju. ,,Uprawianie
zawodu nauczycielskiego moze dla pojedynczego nauczyciela byé¢ réwno-
czednie droga do urzeczywistnienia wilasnego czlowieczenstwa. Sukces
wychowawczy wystepuje w pelni dopiero, kiedy nauczyciel swojq prace
zawodowa, ze wszystkimi jej problemami traktuje 1 wykorzystuje jako
wlasng droge dojrzewania swojej osobowosSci. Zawod nauczycielski, jak
prawie zaden inny, umozliwia wykonujacemu go samorealizacje, rozu-
miang wprawdzie nie jako egoistyczne zaspokajanie potrzeb, lecz jako
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rozw(j wlasnego istnienia w sensie moralnym. Ten fundamentalny wnio-
sek jest juz wlaéciwie wystarczajacym powodem, aby mieé¢ wobec szkoty
»przyjazny stosunek«” (Brihlmeier, 1994, s. 12—13). W dialogu na-
uczyciel — uczen oraz uczen — nauczyciel dochodzi do realizacji warto-
$c1 osobowych miedzy tymi podmiotami, wynikiem dialogu sag rezultaty
o réznych wartosciach moralnych, poznawczych, tworczych, utylitarnych.
Rozwd) umiejetnoéci wartoSciowania w okreSlonych sytuacjach aktuali-
zuje wartosci — tzn. §wiadomos$¢ ich istnienia oraz wlasciwej im natu-
ry. ,Jerminem tym [warto$ci — U.S.] oznaczamy wszelkie procesy 1 akty
Swiadomo$ciowe, jak rowniez realne dziatania, ktére zwiazane sq z roz-
poznawaniem okre§lonych przedmiotéow czy standéw rzeczy jako warto-
$ciowych 1 w sposéb odpowiedni reagowaniem na nie”’ (Golaszewska,
1990, s. 93).

Pedagog, rozumiejacy stojaca przed nim odpowiedzialno$é zawodo-
wa, powinien odznaczaé sie talentem pedagogicznym wyrézniajacym
jego osobowo$é; jako taki emanuje na uczniéw bogactwem swojej 0so-
bowosci, cechuje go umiejetno$é oddziatywania na innych. Wiaze sie to
z problemem wolnoéci w wychowaniu, stanowi o istocie czlowieka, jego
godnosci. Jest to problem ksztalcenia umiejetnoéci wyboru wartosci
oraz odpowiedzialno$ci 1 ponoszenia konsekwencji tych wyboréw, ktére
sq obrazem osobowos$ci dojrzatej lub niedojrzatej do podejmowania okre-
Slonych zadan, zachowan i postaw oraz zadan zyciowych wobec siebie
11innych.

Odpowiedzialny pedagog dysponuje wysokimi kompetencjami mery-
torycznymi 1 metodycznymi. Jest osobg otwartg na konstruktywne zmia-
ny w pracy z uczniami, szanuje ich indywidualno$¢ i zdolnoéci. Potrafi te
zdolno$ci dostrzec w uczniach oraz stworzyC sytuacje sprzyjajace ujaw-
nieniu 1 rozwojowi zdolno$ci. Takie warunki ksztalca w uczniach posta-
we samoakceptacji 1 bezpieczenstwa emocjonalnego, to z kolei daje poczu-
cie réwnowagi psychicznej i motywuje do nauki. Uczen moze odkrywaé
1 rozwijaé¢ swoje zdolnoSci.

Danie dziecku poczucia wolnosci w wyborze dziatan, podejmowaniu
decyzji, a takze umozliwienie analizy konsekwencji decyzji bedzie ksztal-
cilo osobe, ktéra potrafi dokonywaé warto$ciowania. Pedagog w tym pro-
cesie winien byé autorytetem moralnym oraz autorytetem w zakresie
wiedzy.

Odpowiedzialno$é za swoja prace 1 prace uczniéw powinna by¢ naczel-
na cecha osobowoséci tworczego nauczyciela. Nauczyciel tworczy rozwija
miedzy innymi swoja wyobraznie 1 wyobraznie uczniéow, daje wychowan-
kom poczucie realizmu 1 doceniania wartoéci zycia. Proces ksztalcenia
jest procesem tworczym, na ktéry skladaja sie czynniki racjonalne 1 ir-
racjonalne okresSlone przez osobowos$ci w tym procesie uczestniczace. Na-
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uczanie stanowi sztuke praktyczna, proces wymagajacy intuicji, twor-
czo$ci, improwizacji 1 ekspres;ji.

Edukacja, czyli planowe i celowe spotkania dziecka z warto$ciami,
ktére okre§lamy picknymi, sprowadza sie do klasyfikowania wartoSci,
ich glebszego poznania, rozszerzenia kregu tych wartosci przez kontakt
ze sztuka, z jej] wytworami poza kregiem rodzimym dziecka. W toku
ksztalcenia staramy sie poszerzaé¢ horyzonty poznawcze podopiecznych.
Plastyka czy wychowanie plastyczne — inaczej: wychowanie w sztuce,
w warto$ciach sztuki — to ksztaltowanie czlowieka czulego na wszel-
kie przejawy piekna artystycznego i pozaartystycznego. W obrebie tego
przedmiotu szkolnego jest to porzadkowanie wiedzy percepcyjnej doty-
czacej barwy, linii, bryly, faktury, kompozycji, doSwiadczen ekspresyjno-
-manualnych dziecka, rozwoju jego jezyka i umiejetno$ci dostrzegania
wartosci w ukonkretnionych dzietach sztuki. Wszystkie te umiejetnosci
sprzyjaja dokonywaniu wgladu estetycznego. Plastyka w szkole rozbudza
potrzeby estetyczne uczniéw, a przez to ksztalci ich postawy estetyczne
oraz wzbogaca wiedze o sztuce w szerokim tego slowa znaczeniu. To z ko-
lei rozwija umiejetno$é werbalnej interpretacji wartosci piekna 1 przezy¢
z nimi zwigzanych. Ksztalcenie plastyczne winno mie¢ charakter huma-
nistyczny — akcentujacy takie wartosci, jak: piekno, dobro 1 mito$é we
wspolczesnym $wiecie. Brak tych warto$ci w zyciu, brak harmonii miedzy
nimi prowadzi czesto do sytuacji patologicznych, destrukcyjnie oddziatu-
jacych na dziecko 1 dorastajaca mtodziez. Wynikiem tego jest miedzy in-
nymi tworzenie sie réznorodnych grup miodziezowych, tzw. subkultur.

Na etapie wychowania przedszkolnego 1 nauczania poczatkowego
ksztatcimy u dzieci ogdlna wrazliwo$é — sprawno$¢ odbioru wartosci
estetycznych w §wiecie 1 w zakresie abecadla réznych jezykéw artystycz-
nych: plastyki, muzyki, ruchu, jezyka, teatru. W klasach starszych szko-
ly podstawowej 1 $redniej ksztalcimy §wiadomosé uczniéw dotyczaca po-
wstania 1 rozwoju cywilizacji ludzkosci. Prezentowane sg rézne kultury,
style, znaki stuzace rozpoznawaniu, identyfikowaniu i klasyfikowaniu
kultur pod wzgledem semantycznym 1 aksjologicznym. Mozna powie-
dzieé, ze uczymy, pokazujac pluralizm kulturowy w rozwoju czlowieka.
Powinni$my przy tym ksztalci¢ tolerancje u mtodych ludzi i §wiadomosé
waznosci tradycji wielopokoleniowe] w rozwoju ludzkoéci®?. Na lekcjach
plastyki analizowane sa warto$ci zastane, kreowane 1 takie, ktore beda
wykreowane przez asymilacje 1 akomodacje starej 1 nowej wiedzy oraz
do$wiadczenia. Adaptujac te teze do pedagogiki artystycznej, mozna by
przyjaé, ze dojrzatosé aksjologiczna pedagoga 1 ucznia objawialaby sie

2 Tak sie jednak nie dzieje, na co wskazuje praktyka. Nie jest to jednak przedmio-
tem mojej analizy, dlatego nie bede tego zjawiska wyjasniaé.
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miedzy innymi umiejetno$cig organizacjli tworczych sytuacji rozwija-
jacych ich dla nich samych 1 wzajemnie wzgledem siebie w kontaktach
z réznymi warto$ciami, w tym z warto$ciami estetycznymi, ze sztuka.

Ksztalcenie, edukacja dziecka, poczawszy od przedszkola az do zdoby-
cia przez dziecko zawodu w zyciu dorostym, zapoznaje mtodego czlowieka
ze Swiatem wartosci szeroko rozumianych, odkrywa 1 rozwija wartosci
tworcze, wlasciwe danej jednostce zdolno§ci, umiejetnosci. Takie ksztal-
cenie buduje w uczniu postawe samorealizacji, spelnienia oraz tolerancji
wobec innych oséb, kultur. Aby dziecko moglo sie rozwijaé¢ w tej kwestii,
konieczne sg odpowiedzialnosé oraz takt pedagogiczny nauczyciela.

Kolejna reforma szkolnictwa przyczynita sie do powstania nowych
programoéw nauczania, ktére sa Swiadectwem nowego myslenia o eduka-
cji, poniewaz przeksztalcaja wartoSci zastane 1 tworza nowe wartosSci,
stanowiace obraz czasow wspoltczesnych.

Kazdy system edukacji 1 okreS§lony przezen model ksztalcenia wyty-
cza wzory zachowan 1 porozumiewania sie ludzi z soba, wyznacza dialog
miedzy podmiotami w nim uczestniczacymi oraz ustanawia pozycje peda-
goga 1 ucznia, dzieki czemu rozwija wybrane predyspozycje ich osobowo-
$ci. Pozwala nauczycielowi i uczniowi by¢ mniej lub bardziej twérczymi.
Narzuca system wartosci (moralnych, estetycznych, ogélnokulturowych,
politycznych i ekonomicznych) preferowanych w danej kulturze, regionie
1 Srodowisku szkolnym. Wartosci te rozwijaja, 1 zmieniaja myslenie, czto-
wiek dzieki nim istnieje, tworzy je, przeksztalca i zmienia sie pod ich
wplywem. Nadaje wartoSciom réznorodne formy, ktére sa ukonstytuowa-
niem mysli. Dzieje sie to za sprawa cechy wtasciwe) tylko czlowiekowi,
a mianowicie jego sily twoérczej 1 §wiadomosci. W naturze ludzkiej lezy
nieustanny wysilek przekraczania granic tkwiacych w cztowieku 1 wyra-
stania ponad nig cztowieczenstwem. Najbardziej elementarne rozumienie
Swiata ma charakter estetyczny. Od poczatkéw istnienia cztowieka sztu-
ka stuzyla opanowywaniu 1 poznawaniu $rodowiska zycia; celem sztuki
byto réwniez pozostawianie komunikatoéw o percepcji Swiata i potrzebach
dla nastepnych pokolen. Komunikaty te przyjmowaly czesto formy zna-
kow plastycznych, ktore dzisiaj probujemy odczytaé. Wspdlezesne inter-
pretacje odpowiadaja $§wiadomosci 1 do§wiadczeniu estetycznemu danej
grupy spotecznej oraz systemowi szeroko pojetych przez nig znakéw (je-
zyk, slowa, gesty, ruchy, obrazy).

W swoim rozwoju twoérczym czltowiek podjal dzialania w zakre-
sie opanowania rzeczywisto$ci, tworzenia jej iluzji; w koncu doszedt do
granic poznania w sztuce wspolczesnej. Nauczyciel wprowadza uczniow
w system znakéw sztuki 1 nauki. Poznaje uczniéw, ich potrzeby oraz roz-
wija w uczniach elementarne umiejetno$ci w zakresie postugiwania sie
znakami litery, liczby, muzyki 1 §rodkéw plastycznych, ktore staja sie
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z czasem podstawa rozwoju tworczego wychowankdéw 1 motywuja ich do
samodzielnego podejmowania twoérczosci w réznych sferach zycia 1 pracy.
Sztuka jest czlowiekowi niezbedna do zycia, obojetnie, czy przyjmuje
forme prymitywna, czy stanowi arcydzielo. Rozwijanie i1 ksztalcenie po-
trzeby kreatywnosci we wszelkich formach dziatan dziecka pomoze mu
w pelni dorosnaé do szczytu jego mozliwoéci, zdolnoéci, a w efekcie zaak-
ceptowac siebie. ,Budowanie pozytywnego, dojrzalego obrazu siebie jest
bodaj najwazniejsza grupa zabiegéw »formowania osobowosci«. Dzieje sie
tak dlatego, ze obraz siebie, nasze mniemanie o sobie jest jedna z najwiek-
szych »sit« osobowosci regulujacych postepowanie” (Siek, 1986, s. 253).

Powszechnie wiadomo, ze ekspresja plastyczna dziecka jest jedna
z pierwszych 1 podstawowych form jego komunikowania sie niewerbalne-
go z otoczeniem. Pojawia sie okolo 2. roku zycia dziecka 1 przyjmuje rézne
formy graficznej odmiennoéci uwarunkowane rozwojowo. W miare roz-
woju dziecko zdobywa nowe doS§wiadczenia spoleczne, wyniesione z kon-
taktéw z najblizszym érodowiskiem. Posiada tez wrodzone zdolno$ci, kté-
re stopniowo sa rozwijane lub nie przez oddzialywanie Srodowiska, czyli
wszystkiego, co ksztaltuje osobe czlowieka.

Praca plastyczna jest ,obrazem” osobowosci dziecka. Stanowi wyraz
jego uczué, zdolnoéci intelektualnych, poziomu rozwoju fizycznego, Swia-
domoséci percepcyjnej, pierwiastka tworczego, smaku estetycznego i po-
ziomu rozwoju spotecznego. Swiadczy 0 rozwoju poczucia ciala, koordy-
nacji wzrokowo-ruchowej, emocji, myslenia oraz umiejetno$ci wyrazania
siebie 1 §wiata znanego dziecku 1 wyimaginowanego Srodkami plastycz-
nymi (barwa, linia, bryla, faktura).

Praca plastyczna dziecka jest esencja jego $wiadomosci duchowej
1 materialnej bycia w $wiecie. Nauczyciele 1 rodzice czesto nie uswiada-
miaja, sobie tej prostej prawdy.

Tworczos$¢ plastyczna dziecka stanowi element rozwoju jego doswiad-
czenia osobniczego, ten za$ przyczynia sie do rozwoju indywidualno$ci.
Mianowicie obserwujac rozwdj psychofizyczny dziecka, obserwuje sie na-
stepujaca prawidtowosé: przechodzenie zmian iloSciowych w jakosciowe.
Dziecko gromadzi jednostkowe doSwiadczenia, ktore we wlasciwym dla
jego rozwoju momencie doprowadzaja do powstania zupelnie nowej jako-
Sciowo ekspresji rysunkowej. Na obraz §wiata w tworczosci dziecka wply-
waja nastepujace czynniki, ktére dziecko motywuja: czynniki dziedzicz-
ne i $rodowiskowe, wlasna aktywno$¢ dziecka, wychowanie 1 nauczanie.
W procesie tworczym znajduja ujécie pragnienia, wyobraznia, leki, roz-
ladowujq sie wewnetrzne stany napie¢ psychicznych przez ich projekcje
w pracy plastycznej oraz w samym akcie tworzenia (gesty, mimika, ko-
mentarz). Sita uruchamiajaca dziecieca tworczosé jest wyobraznia powia-
zana z silnym przezyciem emocjonalnym, spostrzezeniami. Tworczosé to
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odstanianie siebie oraz forma poznania Swiata 1 przystosowania sie do
niego. Sztuka dostrzegania piekna oraz méwienia o nim daje poczucie
réwnowagi, spelnienia i1 rozwija postawe otwarto$ci wobec wieloSci ,,spoj-
rzen” estetycznych, tolerancji.

Okreslenie celu nowych poszukiwan i przygotowanie propozycji w za-
kresie ksztalcenia plastycznego jest trudne. Niemozliwe staje sie mysle-
nie o dziecku, o tym, co dokonuje si¢ w jego rozwoju, oraz efektach tego
procesu, gdy nie bierzemy pod uwage tego, co ma do powiedzenia psy-
chologia tworczosci plastycznej 1 psychologia rozwoju dziecka. Dzisiaj po-
wszechnie wiadomo, ze sztuka i1 dziatania w zakresie sztuki bardzo moc-
no 1 wlaéciwie rozwijajq dzieci, szczegdlnie dzieci w wieku przedszkolnym
1 mtodszym szkolnym, ksztattuja ich wyobraznie, myslenie, sfere dziatan
manualnych 1 percepcyjnych. Doéwiadczenie, jakie dziecko ta droga, zdo-
bywa, przeksztatca w wiedze na wlasciwym poziomie swoich mozliwosci
wiekowych. Nowosci w metodyce nauczania plastyki sg Scisle zwigazane
z ogélnymi przemianami w sztuce oraz rozwojem potrzeb estetycznych
1 éwiadomosSciowych danego pokolenia, kultury narodu. Kazdy tworczy
nauczyciel tworzy i1 kreuje swoja metodyke pracy w zakresie uczenia pla-
styki. Moze bardziej wlasciwe byloby nie uczenie sztuki, ale ksztalcenie
indywidualnych mozliwo$ci twoérczych dziecka 1 stwarzanie sytuacii,
w ktorych dziecko bedzie moglo samodzielnie dostrzegaé obecnos$é sztuki
W swolm zyciu przez tworzenie rzeczy nowych dla siebie, a nie powielanie
cudzych wzordéw.

Jak moéwimy o twodrczosci plastycznej dziecka, to na ogél mamy na
uwadze efekt, nie bierzemy pod uwage procesu twoérczego 1 rozwoju, jaki
sie dokonal w osobowosci dziecka. Uwazam, ze nalezy bardziej uwrazli-
wi¢ nauczycieli na to, co dzieje sie z dzieckiem w wyniku jego dziatania
plastycznego; nie zwracaé uwagi jedynie na wytwor pracy ucznia.

Tworczosé plastyczna dziecka jest swoistg forma komunikowania sie
z otoczeniem. Dzialania plastyczne wynikaja z naturalnej potrzeby na-
wigzania kontaktu ze Srodowiskiem bliskich dziecku oséb oraz z soba sa-
mym. Dzieje sie to okolo jego 2. roku zycia. Rozwdj ekspresji plastycznej
dziecka jest Scile zwiazany z calym jego rozwojem poznawczym i ogél-
nym. Zbiera ono nowe 1 coraz bogatsze doSwiadczenia, ktore staja sie
podstawa jego dalszego rozwoju 1 wyksztalcenia psychiki.

Wystapienie dzieciecej ekspresji plastycznej mozna réwniez rozpa-
trywaé z perspektywy samorealizacji dziecka w tej formie aktywno$ci
jako ,,samoaktualizacji dziecka w tworczosci”. Istotny w tym zakresie jest
wplyw érodowiska kulturowego, spolecznego, a szczegdélnie rodzinnego,
pozniej przedszkolnego i szkolnego na reorganizacje oraz przebudowe
znanych 1 nowych tresci przez dziecko w zakresie rozwoju jego doswiad-
czenia w szerokim rozumieniu.



Urszula Szuscik: Edukacja kulturalna a edukacja przez plastyke 91

,Na podstawie doSwiadczen w pracy nauczycielskiej 1 psychoterapeu-
tycznej C. Rogers twierdzi, ze podstawe zmian w zachowaniu sie czlo-
wieka stanowi jego wlasna zdolnos§é¢ do wzrostu 1 rozwoju, zdolnosé ucze-
nia sie w oparciu o wlasne doéwiadczenia. Nie mozna nikogo zmienié,
nie mozna mu przekazaé gotowych do$wiadczen” (Grochulska, 1996,
s. 55).

W toku pracy érodowisk pedagogiczno-artystycznych opracowano
Standardy edukacji kulturalnej (2008), ktére w mojej ocenie stanowia
publikacje wazna, 1 interesujaca, jedyna taka propozycje edukacji przez
sztuke dzieci 1 mtodziezy w Polsce. W opracowaniu tym po raz pierwszy
specjalistom wysokiej klasy z réznych dziedzin sztuki, pedagogiki sztu-
ki, pedagogiki kulturalnej dano mozliwo§¢ opracowania kompleksowego
programu edukacji kulturalnej. Program ten obejmuje tresci edukacji fil-
mowej 1 teatralnej, edukacji wizualnej (plastyka, nowe technologie opra-
cowywania obrazu), edukacje muzyczng na wszystkich etapach ksztal-
cenia: przedszkole, I etap nauczania (klasy I—III), II etap nauczania
(klasy IV—VI), III etap nauczania (gimnazjum), liceum ogdélnoksztalca-
ce, liceum profilowane 1 technikum. Taka sytuacja, jak przypuszczam,
juz sie nie powtdrzy. Szkoda, poniewaz przygotowana propozycja ukazu-
je mozliwo$é prowadzenia edukacji przez sztuke w sposob madry, intere-
sujacy, ktéry daje wychowankom szanse na samorealizacje, ksztalcenie
predyspozycji tworczych w szerokim rozumieniu. Uczniowie beda mogli
je wykorzystaé¢ w innych sytuacjach zyciowych 1 zawodowych. Wdrozenie
do praktyki tego programu edukacyjnego pozwoliloby na realizacje idei
wielowymiarowe] samorealizacji jednostki przez sztuke. Idea ta mia-
laby szanse ukonstytuowania sie w praktyce zycia codziennego i arty-
stycznego.
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