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Preferencje aksjologiczne studentéw pedagogiki

Wprowadzenie

Problematyka postrzegania, definiowania oraz realizowania warto$ci
stanowi stale aktualny temat rozwazan zaréwno badaczy zajmujacych
sie réznymi dyscyplinami naukowymi, jak i kazdego cztowieka. Prze-
mys$lenia dotyczace wartosci ujawniaja sie szczegélnie wtedy, gdy czto-
wiek staje w obliczu probleméw egzystencjalnych dotyczacych sensu
oraz celu swego zycia.

Zmiany spoteczne zapoczatkowane w wieku XX i kontynuowane
w XXI ulegaja akceleracji i globalizacji na skale wcze$niej niespotykana,
prowadzac do wielu korzystnych przeobrazen, ale niosg z sobg réwniez
wyzwania, wymagajace zajecia okre$lonego stanowiska.

Jeden z trudno rozstrzygalnych probleméw wspéiczesnych spole-
czenistw mozna zawrzeé¢ w pytaniu: jaki system wartosci cztowieka
uzna¢ za optymalny? Badacze edukacji akcentujg konieczno$é weryfi-
kacji systemu wartosci bedacego podstawa wychowania kolejnych poko-
lert. Warto$ci stanowia Zrédio inspiracji i dyrektyw, lecz cze$é wartosci
traci spoleczna aprobate i site oddziatywania, niektére zostaja odrzu-
cone, a inne nabierajg znaczenia. Ewoluowanie wartosci jest widoczne
dzieki dostepowi do informacji o funkcjonowaniu réznych kultur, orien-
tacji swiatopogladowych, religijnych. Mocno zaznacza sie takze wyste-
pujacy w wielu regionach $wiata, réznie rozwiazywany spér o relacje
miedzy ,by¢” i ,mie¢”.

Jakie warto$ci preferuja przyszli pedagodzy? Czy wpisuja sie swymi
deklaracjami w kanony wartosci cywilizacji europejskiej? Czy postawy
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etyczne kandydatéw na pedagogéw rokuja pozytywnie dla wychowania
przysztych pokolert ku warto$ciom humanistycznym?

Wartosci: definiowanie, klasyfikacje, hierarchia,
oraz postawy z nimi zwigzane

Czlowiek jako istota rozumna nie méglby sie rozwijaé oraz petni¢ rél
spotecznych bez wartosci. Warto$ci stanowig cenne i godne pozadania
dobra. Dla niektérych ludzi wartosci sa wiasciwosciami rzeczy lub sa-
mymi dobrami materialnymi, dla innych sa ideami, wiedzg o ideach'.
Wartosci s3 motorem ludzkiego dziatania w zyciu prywatnym i spo-
tecznym jednostki. Uznaé¢ je mozna réwniez za podstawe ideatu, za-
sad i norm funkcjonowania cztowieka. Wartosci wigza sie z dazeniami,
aspiracjami, motywami dzialan. Bez wartosci ludzkie zycie bytoby po-
zbawione sensu?.

Jak wiec definiowaé warto$ci? Zainteresowanie kwestiag warto$ci
jest ogromne. Badacze réznych dyscyplin naukowych konstruuja de-
finicje, dobierajac réznorodne kryteria opisu wartosci, stad znaczace
zréznicowanie ich pojmowania.

Przez filozoféw warto$¢ bywa okre$lana jako ,wszystko, co cenne,
godne pozadania i wyboru; co stanowi cel ludzkich dazen”. Aksjolodzy
okreslaja warto$é jako to, ,co cenne; co zgodne z natura (dzialajacego
lub warto$ciujacego); to, czego chcemy, przedmiot (aktualnego lub po-
tencjalnego) dazenia, pozadania, cel: to, czego pozadamy; pozadac: to, co
zaspokaja (czyje$) potrzeby, zainteresowania; to, co dostarcza zadowole-
nia; przyjemnosé; to, co obowiazuje, apeluje (do odbiorcy); to, co doma-
ga sie istnienia (realizacji)”*. Socjolodzy uwazaja na ogét, ze wartosci
to ,idee, zjawiska materialne i niematerialne przedmioty, stany, rzeczy,
osoby, grupy, itp., ktére sg przez jednostke, warstwe, grupe, klase spo-
teczng itp. dodatnio lub ujemnie oceniane czy odrzucane”®. W psycho-

! Miodziez jako przedmiot badari naukowych. Konteksty teoretyczne i metodolo-
giczne. Red. J. Gérniewicz. Olsztyn: Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Pedago-
gicznej, 1999, s. 71.

> M. Fritzhand: Wartosci afakty. Warszawa: Pafistwowe Wydawnictwo
Naukowe, 1982, s. 9-11.

® Stownik pojec filozoficznych. Red. W. Krajewski. Warszawa: Wydawnic-
two Naukowe ,Scholar”, 1996, s. 207.

* AB. Stepien: Wstep do filozofii. Lublin: Towarzystwo Naukowe Katolic-
kiego Uniwersytetu Lubelskiego, 1995, s. 101.

® K. Olechnicki, P. Zatecki: Stownik socjologiczny. Warszawa: Wydaw-
nictwo ,Graffiti”, 1998, s. 239.
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logii natomiast wartoscia jest ,zainteresowanie, jakim obdarza sie jaki$
przedmiot”, lub ,szacunek, jakim sie darzy jaka$ osobe™®.

Eatwo zauwazy¢, ze w zaleznosci od dyscypliny prezentowanej przez
badacza wartosci beda réznie okreslane, utozsamiane miedzy innymi
z kryterium weryfikacji celéw lub motywéw dziatania, czasem beda toz-
same z celem podejmowanych staran. Innym razem stang si¢ normami
spolecznymi czy przekonaniami czlowieka.

Wsréd pedagogéw, a takze innych oséb zajmujacych sie profesjonal-
nie wychowaniem réwniez nie ma konsensusu w kwestii postrzegania
warto$ci. Pedagodzy, opierajac sie na ustaleniach aksjologii, w ktérej
warto$ci stanowiag podstawowa kategorie, niezaleznie od formuty de-
finicyjnej tego pojecia wskazuja na wazne znaczenie wartosci dla czto-
wieka i jego aktywnos$ci poznawczej, reakcji emocjonalnej, orientacji
w réznych sytuacjach i sensu zycia’.

Aksjologia pedagogiczna, jak podajg teoretycy wychowania, pochy-
la sie nad wartosciami z uwagi na procesy socjalizacji i wychowania.
W obrebie tej dyscypliny konstruowane sg metody przekazywania war-
tosci. ,Nie istnieje bowiem wychowanie bez wartosci, bez aksjologicz-
nego wsparcia tego procesu rozwijania catosci psychiki cztowieka, czyli
»ogobtu proceséw i wlasciwosci psychicznych, tj. zaréwno intelektual-
nych, emocjonalnych i wolicjonalnych tacznie z dziataniem”. Wartosci
stanowig fundament w formutowaniu celéw wychowania i ksztalcenia,
czyli zatozen zwigzanych z wielostronnym rozwojem dzieci i mlodziezy.
Wychowanie jest wiec dzialaniem, w ktérym powinna postepowac reali-
zacja wybranych wartosci, celéw, potrzeb i zadan. Stanowi takze proces
zinternalizowania warto$ci wyznaczajacych relacje miedzy podmiota-
mi’. Ustalenie, ktére z wartoéci nalezy uzna¢ za priorytetowe, okazuje
sie zabiegiem réwnie nielatwym, jak definiowanie pojecia ,wartos¢”.

Janusz Marianiski wskazuje na funkcjonowanie dwéch gtéwnych te-
orii zwigzanych z istnieniem wartosci. Zgodnie z zalozeniami teorii
obiektywistycznej, wartosci, na przyklad dobro, prawda, piekno, sta-
nowig autonomiczng jako$¢, niezalezna od dokonywanych przez ludzi
ocen. Majg absolutny i powszechnie obowiazujacy charakter, dodatkowo
wewnetrzne tresci przezy¢ jednostki ludzkiej nie maja wplywu na war-

¢ N.Sillamy: Stownik psychologii. Przel. K.Jarosz. Katowice: Wydawnic-
two ,Ksigznica”, 1995, s. 319.

7 M.J. Szymanski: Mlodziez wobec wartosci. Warszawa: Wydawnictwo In-
stytutu Badan Edukacyjnych, 1998, s. 9.

® K. Soénicki: Istota icele wychowania. Warszawa: ,Nasza Ksiegarnia”,
1964, s. 34.

°> M. Lobocki: Wtrosce o wychowanie w szkole. Krakéw: Oficyna Wydawni-
cza ,Impuls”, 2007, s. 60.
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tosci jednostki. Wartosci te istnieja obiektywnie niezaleznie od tego, czy
jestesmy sktonni je preferowaé, czy tez nie. Drugie podejscie do wartosci
to teoria subiektywistyczna, zgodnie z ktéra wartosci stanowia wy-
twér ocen dokonywanych przez czlowieka zgodnie z jego potrzebami,
pragnieniami i dazeniami. Sg wiec rezultatem naszych subiektywnych
doznan'. Jak dodaje Kazimierz Soénicki: zaprzeczajac teorii obiektywi-
stycznej, zakladamy, ze nie istnieja wartosci pochodzenia obiektywne-
go'. Teoria subiektywistyczna moze poprowadzi¢ wspéiczesne pokole-
nia do zanegowania stabilnego, niezmiennego charakteru wartosci, co
przeklada sie na szkodliwe konsekwencje w wychowaniu, na przyktad
w postaci relatywizmu.

Debata dotyczaca istnienia wartosci trwa od dawna. Obecnie badacze
problemu sa sklonni akceptowa¢ model, w ktérym warto$ciom przypi-
sywany jest charakter obiektywno-subiektywny (przedmiotowo-pod-
miotowy). Mieczystaw Lobocki wyjasnia, iz w tej koncepcji wartoéé ma
w sobie dwa elementy: element istniejacy niezaleznie od osoby oceniaja-
cej oraz cze$¢ przez te ocene zdeterminowang. Takie zalozenia przyjeto
dla teorii racjonalizmu, zgodnie z ktéra wartosci istnieja obiektywnie
w przedmiotach, a s3 ujawniane wéwczas, gdy pozostaja w relacji do
podmiotu ludzkiego'®. Pamietaé¢ jednak nalezy, co mocno akcentujg
przywotani teoretycy wychowania, ,ze wartosci istnieja obiektywnie,
ale inaczej niz przedmioty §wiata zmystowego; $wiat zmystowy bowiem
egzystuje, a warto$ci maja znaczenie [...], swéj sens, ktéry jest przed-
miotowy, obiektywny, niezalezny od naszych przezy¢ psychicznych™.

Niejednoznaczno$¢ rozstrzygnie¢ teoretycznych dotyczacych istnie-
nia warto$ci moze powodowaé wsréd pedagogéw/wychowawcédw nie-
pewnos$¢ zwigzang z dokonywanymi wyborami oraz niekonsekwencje
w podejmowanych dziataniach wychowawczych. A przeciez znacze-
nie wartosci w procesie wychowania zalezy od tego, ktére z wartosci
$wiadomie do niego wprowadzimy'*. Wiasnie w tym miejscu pojawiaja

°]. Marianiski: Wprowadzenie do socjologii moralnosci. Lublin: Redakcja
Wydawnictw Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, 1989, s. 163-168.

" K.Soénicki: Istota icele wychowania..., s. 152.

> M. Lobocki: Teoria wychowania w zarysie. Krakéw: Oficyna Wydawnicza
Llmpuls”, 2007, s. 98.

' Ibidem.

* Autorce niniejszych rozwazan bliskie jest stanowisko prezentowane przez
badaczy wywodzacych sie z kregu pedagogiki personalistycznej oraz huma-
nistycznej. Koncepcja wychowania proponowana wobu tych kierunkach pe-
dagogicznych oparta jest na teorii poznania, zakladajacej ustawiczny rozwdj
cztowieka (osoby w personalizmie, pomiotu w humanizmie). Ten rozwéj wiaze
sie z udoskonaleniem, odkrywaniem siebie (personalizm), z odkrywaniem sen-
su zycia, dokonywaniem autorefleksji, madrego kompromisu, by odnalez¢ sie
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sie trudnosci. Pierwsza trudno$¢ zwigzana jest z wielo$cig oraz rézno-
rodnos$cia pojeé bedacych okresleniami wartoséci proponowanych w bo-
gatej gamie wartosci. Druga dotyczy stosunku jednostki i spotecznosci
do wartosci. Dostrzec mozna, iz 6w stosunek do wartosci wyrdznia sie
stalodcig, a zarazem pewng dynamika. ,W dobie szybkich przeobrazen,
jakie zachodza niemal w kazdej sferze zycia, réwniez systemy warto-
$ci ulegaja transformacji - pewne wartoéci zanikaja, natomiast w ich
miejsce pojawiaja sie nowe, ktére okreslaja odmienng jakos¢ zyciowych
zadan”'®.

Ktére z klasyfikacji wartoéci uznaé¢ mozna za najblizsze wspodtczes-
nemu czlowiekowi i spoteczenstwu? Czy beda to znane klasyczne po-
dzialy dokonywane przez Eduarda Sprangera, Miltona Rokeacha, Ry-
szarda Jedlinskiego, czy moze klasyfikacje opracowane przez Janusza
Homplewicza, Mariana Nowaka, Edwarda Grabowskiego, Wojciecha
Pasterniaka, Janusza Sztumskiego, Karola Kottowskiego, Zdzistawa Cac-
kowskiego itp.?*¢

Interesujaca, gdyz uwzgledniajaca zalozenia etyki pedagogicznej, kla-
syfikacje zaproponowat Janusz Homplewicz. Wskazal on na dwie dzie-
dziny wartosci:

- ,dziedzine wewnetrznych, etycznych wartosci cztowieka, ktére doty-
cza jego cech i wtasciwosci, rozwoju osobowosci, czynéw i postawy;

- dziedzine spotecznych, etycznych wartosci wychowania, ktére doty-
cza wspdélzycia z innymi. Wartosci te mozna zgrupowaé w trzy za-
kresy: warto$ci zwigzane z rodzing i innymi formami samorealizacji,
warto$ci zwigzane ze wspétzyciem i wspélpraca z innymi ludzmi
w réznych $rodowiskach i wspédlnotach, a takze wartoéci w zakresie
umiejetnosci zawodowych™’.

Janusz Homplewicz podjat si¢ préby ustalenia istotnej w wychowa-
niu, religijnie zorientowanej hierarchii wartosci. W interesujacy spo-

w zmieniajacej si¢ rzeczywistosci. Oba nurty wskazujg na wage dobra wspdl-
nego, spotecznego, kulturowego. Por. F. Adamski: Poza kryzysem tozsamosci.
Krakéw: Instytut Pedagogiki Uniwersytetu Jagielloniskiego, 1993; J. Tischner:
Nieszczesny dar wolnosci. Krakéw: Wydawnictwo Znak, 1993; B.Suchodol-
ski: Wychowanie mimo wszystko. Warszawa: WSiP, 1990; B.Nawroczynski:
O wychowaniu iwychowawcach: dwanascie studiéw pedagogicznych. Warszawa:
Paniistwowe Wydawnictwo Naukowe, 1968 i inne.

¥ D. Wosik-Kawala, T. Zubrzycka-Maciag: Znaczenie wartosci
w wychowaniu. W: Wychowanie wobec wyzwari wspétczesnosci. Red. J. Kirenko,
D.Wosik-Kawala, T.Zubrzycka-Maciag. Lublin: Wydawnictwo Uni-
wersytetu Marii Curie-Sklodowskiej, 2011, s. 41.

¢ Por. M. Lobocki: Teoria wychowania..., s. 99-102.

7 J.Homplewicaz: Etyka pedagogiczna. Podrecznik dla wychowawcéw. War-
szawa: Wydawnictwo Salezjaniskie, 1996, s. 147.
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séb pisal: ,Wykaz wartosci wychowania przypomina jedynie palete
barw, cho¢by najpiekniej i najpelniej, najbogaciej zestawianych - jest
to zaledwie wstepna propozycja tego, co mozna z tych barw uczynié na
ptétnie”®. Tym stwierdzeniem badacz wskazuje na stalo$é, a zarazem
dynamike warto$ci, ktére mozna ,komponowaé” w wymiarze indywi-
dualnym i spotecznym.

Z kolei Marian Nowak przywotuje podzial wartosci opracowany przez
Wolfganga Brezinke, uznajac, iz jest to propozycja nadal aktualna. Bre-
zinka wskazuje, ze cenne w procesie wychowania warto$ci wyrazaja
si¢ w nastepujacych postawach:

1. Postawa otwarcia na $wiat (i zycie) - wynika z ufnoéci i przekonania,
ze $wiat i Zycie posiadaja sens i warto$¢. Tej postawie przynaleza ta-
kie wartosci, jak: mitos¢ wobec dzieci, zycie w harmonii, pozytywne
postrzeganie §wiata, wzmacnianie poczucia wlasnej wartosci.

2. Postawa aktywnosci - przejawia si¢ w gotowosci do utrzymania sie-
bie wiasna praca i wysitkiem. Dominujg tu miedzy innymi: gotowo$é
do ponoszenia trudu, cierpliwo$¢, poswiecenie.

3. Postawa realizmu - powinni jg wlasnym przyktadem ksztattowaé ro-
dzice, wprowadzajac dzieci w realistyczne rozumienie $wiata oraz
siebie.

4. Postawa naznaczona ,kulturg serca” - ukierunkowana na ksztatto-
wanie uczué¢ i wychowanie emocjonalne. ,Kultura serca” moze by¢
rozumiana dwojako:

- jako relacja do débr, ktére warte sa mitosci;

- jako jako$é sama w sobie (tj. wrazliwoéé na dobro, piekno, nie-
sienie pomocy innym, zdolno$¢ do kontemplacji, bycia wewnatrz
i na zewnatrz siebie).

Przejawem dojrzaloéci czlowieka jest swiadoma realizacja wartosci
widoczna w jego funkcjonowaniu (w sferze poznawczej, emocjonalnej
i behawioralnej). Uksztaltowana postawa aksjologiczna nie wyklucza
przyjmowania lub odrzucania wpltywu nowych wartoéci, ktére niesie
z sobg wspdtczesnosé. Postawa ta bedzie sie przejawiaé wlagnie w umie-
jetnoéci odrézniania tego, co wartosciowe, od tego, co jedynie imituje
warto$é. ,W dokonywaniu wyboru wartosci zgodnie z tym, co najbar-
dziej cenne, upragnione, powinna wspiera¢ cztowieka jego zinteriory-
zowana hierarchia wartosci, wéwczas tatwiej mu rozstrzyga¢ dylematy
moralne. Tego »wsparcia« nie beda posiadali ludzie, dla ktérych hierar-
chia wartosci bedzie czyms jedynie deklarowanym, istniejacym niejako

8 Thidem, s. 156.
' Podaje za: M. Nowak: Teorie i koncepcje wychowania. Warszawa: Wydaw-
nictwa Akademickie i Profesjonalne, 2008, s. 371-373.
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poza jednostka”?°. Porzadek wartosci (hierarchia) nie musi byé¢ ani staty,
ani nadmiernie zhierarchizowany - istotne sg poziomy waznosci, na
ktérych rézne wartosci zajmujg réwnorzedne miejsce. ,Poczucie upo-
rzadkowania warto$ci motywuje cztowieka do dziatania, wyznacza ich
kierunek i sens. Niekiedy jednak ludzie czujg sie zagubieni, poniewaz
nie potrafia okresli¢ tego, co ma dla nich znaczenie, na czym polega
warto$¢, ktéra chcieliby realizowaé¢ w zyciu, co jest priorytetem, a co
namiastkg warto$ci”?'.

Dobry pedagog powinien wyrézniaé¢ sie odpowiednim, trwalym po-
rzadkiem warto$ci, wskazywaé te warto$ci wychowankom, wyjasniaé
ich stosowanie, wlasnym przykladem pociaggaé do zycia zgodnego
z wlasng hierarchig wartosci.

Wychowanie do realizacji wartosci humanistycznych?

Wychowanie do wartoéci jest jednym z probleméw budzacych wspét-
czednie wiele dyskusji spotecznych, naukowych. Tytul podrozdziatu
prowokuje do udzielenia rozstrzygajacych odpowiedzi. Obok odpowie-
dzi twierdzacej pojawia sie wspdlczesnie stanowisko zgota przeciwne.
Uzasadniajac swéj krytyczny stosunek, przeciwnicy idei wychowania
do warto$ci wskazuja na zwiazane z nim zagrozenia wynikajace z ogra-
niczenia wolnosci, swobody wyboru wartosci, indoktrynacji, a czasem
wrecz ukrytej przemocy?®?.

Czlowiek, ktéry nie podlega wychowaniu do wartosci, zaczyna nie-
prawidlowo wartosciowaé, co stanowi powazng przeszkode w jego roz-
woju®®. Badania psychologiczne nad rozwojem sadéw ewaluacyjnych
wskazuja, ze proces nadawania znaczenia (tu: wartoéciom) przebiega

% J. Puzynina: Jezyk wartosci. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN,
1992, s. 71-72.

' D. Wosik-Kawala, T. Zubrzycka-Maciag: Znaczenie wartosci...,
s.37. Por. K. Ostrowska: W poszukiwaniu wartosci. Cwiczenia z uczniami. Cz. 1.
Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, 2000.

*? Szersza dyskusja na temat atutéw izagrozen ,wychowania do wartos$ci”
prezentowana jest przez badaczy teorii wychowania oraz przedstawicieli in-
nych dyscyplin naukowych. Por. P.Bryzgalski: Ksztatt naszemu zyciu nadajg
wartosci. ,Edukacja i Dialog” 1999, nr 5 (108); J. Marianski: Kryzys moralny
czy transformacja wartosci? Studium socjologiczne. Lublin: Towarzystwo Naukowe
KUL, 2001; W. Pasterniak: Dydaktyka wartosci. W: Wartosci - spoteczeristwo
- wychowanie. Studia z pedagogiki spotecznej. Red. F. Adamski. Krakéw: Uni-
wersytet Jagielloriski, 1995.

? K. Olbrycht: Wychowanie do wartosci. http://www.fidesetratio.org.pl/fi-
les/plikipdf/olbrychtl.pdf [dostep: 30.06.2015].
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w trzech fazach powstawania standardéw?*: hedonistycznej, konformi-
stycznej, poznawczej. Dziecko najpierw nie§wiadomie, droga nasladow-
nictwa i empatii, dazac do nagrody, z czasem coraz bardziej Swiadomie
- chcac zyskaé aprobate otoczenia - warto$ciuje rzeczywistos¢ wedtug
przyswajanych standardéw. Nie ma wiec w trakcie rozwoju osobniczego
takiego momentu, ktéry bylby wolny zaréwno od wartosciowania, jak
i od wplywu na nie. Katarzyna Olbrycht przestrzega przed rezygnacja ze
wskazywania wartosci, poniewaz - jak twierdzi - prowadzi to ,do prze-
jecia wplywu w tym zakresie przez przypadkowe podmioty zaintereso-
wane ksztaltowaniem spotecznej podatnosci na presje i manipulacje”®.

Jak w tym kontekscie ksztaltuje sie postepowanie nauczyciela pragna-
cego wychowac¢ dzieci i mlodziez do humanistycznych wartosci? Okazu-
je sie, ze réwniez w tym zakresie nie ma jednoznacznych rozstrzygnie¢.
Jan Zimny pisze: ,wychowanie do wartosci to okreslenie wieloznaczne
i bardzo nieprecyzyjne, a o samym wychowaniu, czy raczej kierunku
podejmowanych zabiegéw wychowawczych nie méwigce dostownie ni-
czego. Moze informuje ono jedynie o naszej intencji wychowania, jednak
nie precyzuje zupelnie kierunku i celu. A to moze by¢ niebezpieczne™®.
Niebezpieczenstwo tkwi w niezwykle bogatej gamie mozliwosci inter-
pretacji terminu wartosci. Bez uszczegélowienia pojecie ,wychowanie
do warto$ci” moze odpowiadaé niemal wszystkim ludziom, gdyz mar-
gines ,niedopowiedzenia”, jaki tworzy tre$¢ terminu, jest tak szeroki,
ze daje mozliwosci realizacji wlasnego kierunku w wychowaniu, zawsze
ku zadowoleniu autora/autoréw pomystu®’.

Jan Zimny zwraca réwniez uwage na osoby nazywane ,autorami wy-
chowania”. Priorytetowe miejsce przyznaje czlonkom rodziny, kolejne
instytucjom, na przyktad przedszkolu, szkole, ktére stajg sie miejscem
»zetkniecia” réznych postaw wychowawczych. Zasadnicza role odgrywa-
ja w tych placéwkach nauczyciele, wychowawcy i pedagodzy, stajacy sie
przewodnikami dzieci po rzeczywistosci edukacyjnej. I tu, jak twierdzi
badacz, mozna zaobserwowaé dysonans miedzy postawami nauczyciel-
skimi, ktéry pojawia sie na styku wiedzy o warto$ciach i planu czy pro-
gramu wychowawczego, ktéry ja jedynie sygnalizuje. Prawdopodobnie
rzutuje to na proces wychowania podopiecznych, czego konsekwencja
moze by¢ zaburzone poznawanie przez wychowankéw §wiata wartosci
i utrwalenie w nich postaw relatywistycznych. Takie zjawisko bedzie

2 Ibidem.

% Ibidem.

% P. Bryzgalski: Ksztatt naszemu Zyciu nadajg wartosci... - podaje za:
J.Zimny: Aksjologia w zyciu pedagogicznym. http://www.pedkat.pl/index.php/
253-ks-zimny-jan-aksjologia-w-zyciu-pedagogicznym [dostep: 20.07.2015].

*” Tbidem.
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mialo miejsce, gdy postawa pedagoga badZ wychowawcy wobec wartosci
nadrzednych pozostanie jedynie powierzchowna®®. Jak wiec wychowy-
waé do warto$ci madrze? Na jakie wartosci wychowawcy i pedagodzy
powinni zwrdcié¢ szczegblng uwage?

Pedagog - twoérca i odtwérca wartosci

Wychowanie do warto$ci wymaga przyjecia pewnych wartosci wyni-
kajacych z okreslonej wizji czlowieka i §wiata, ktéra wyposaza w ar-
gumenty, a takze pozwala na rzetelng dyskusje nad wyborem wartosci
i jego konsekwencjami. Wizja wychowania do wartoéci, by mogta by¢
realizowana, musi wyraza¢ si¢ w programie wychowawczym szkoty
posiadajacym akceptacje rady pedagogicznej, rady rodzicéw i innych
podmiotéw spotecznych, na przyklad instytucji $rodowiska lokalne-
go, globalnego®. Konieczna jest perspektywa aksjologiczna wielu oséb
i Srodowisk wychowawczych, jednak za nig nie powinna i§¢ wizja
kreowania powszechnie akceptowanej hierarchii wartosci®. Nauka
o warto$ciach jest niezbedna w procesie wychowania i samowycho-
wania, gdyz ukierunkowuje i wspiera mlodych ludzi w ksztaltowaniu
ich stosunku do $wiata, rozumieniu praw i powinno$ci oraz tworze-
niu planéw edukacyjnych i zyciowych. Nie bez znaczenia pozostaje
dydaktyka, w ktérej realizacja wielu przedmiotéw - szczegdlnie hu-
manistycznych i kulturalnych - ma znaczacy wpltyw na wprowadzanie
uczniéw w $wiat wartosci®'.

Wychowanie do warto$ci obejmuje, jak podaje Katarzyna Olbrycht,
kilka zakreséw dzialania. Kazdy z nich moze by¢ realizowany réznymi
metodami, dobranymi do mozliwo$ci wychowankéw i sytuacji wycho-
wawczej. Kolejne zakresy tego dzialania to:

1. Odkrywanie i poznawanie okreslonych wartosci, a takze ich Zrddet
i podstaw. Temu procesowi powinno towarzyszy¢ uczenie jezyka
wartos$ci. Istotng kwestig w tym zakresie jest réwniez uzmystowie-
nie wychowankom hierarchii wartosci - wskazanie wartoséci nad-
rzednych i im podporzadkowanych. Swiadomos¢ istnienia hierarchii
warto$ci pozwala na refleksyjne podejscie do podejmowanych decy-

?® Ibidem. Por. L. Vives: O podawaniu umiejetnosci. Przekt., wstep i przypisy
A.Kempfi. Wroctaw: Zaktad Narodowy im. Ossoliriskich, 1968, s. 73.

? K. Olbrycht: Wychowanie do wartosci...

%% Raport w sprawie obecnosci aksjologii systeméw wartosci w procesie edukacyj-
nym. Oprac. C. Banach etal. W: Swiat wartosci i wychowanie. Red. W.Szew -
czuk. Warszawa: Fundacja ,Innowacja”, 1996, s. 372-373.

®1 Ibidem, s. 374-375.
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zji. Nie usztywnia i nie formalizuje przyjetych systeméw wartosci,
ale pozwala je madrze korygowac.

2. Ksztalcenie wrazliwosci na wartosci, czyli zdolnosci do dostrzegania
ich w $wiecie i udzielania na nie adekwatnej odpowiedzi. Niezbed-
ne sg sytuacje, ktére moga wyostrzy¢ pozadane wartosci, zwigzac je
z konkretnymi przezyciami. Szczegélnym $rodowiskiem ksztalcenia
wrazliwo$ci na wartoéci jest rodzina. Innymi polami oddziatywan
beda: sztuka, obrzedowosé, zabawa. Terenem wplywu na ksztatto-
wanie wrazliwosci aksjologicznej ucznia jest szkota (tu znaczenie ma
uzasadniony wybér patrona szkoty, obchody $wiat szkolnych itp.).
Niezastagpionym do$wiadczeniem w sferze budowania wrazliwosci
aksjologicznej jest tez samodzielne dzialanie na rzecz danej wartosci.
Ksztalttujace beda te aktywno$ci, ktére wymagaja trudu, czasu, pracy
nad soba, gdyz beda prowadzi¢ do niezaleznosci sadéw i decyzji.

3. Kontakt z ludZmi uosabiajacymi wybrane warto$ci. To najwazniejszy
zakres przyswajania warto$ci, poniewaz ,zycie ludzi, ktérzy konse-
kwentnie staraja sie postepowaé zgodnie z przyjeta orientacjg zycio-
wa, staje sie jej uwiarygodnieniem” (odwotywanie sie do wzorcéw
osobowych i autorytetéw)*?. Nauczyciele, wychowawcy, pedagodzy,
bedac modelami, powinni byé¢ §wiadomi, ze niosg okreslony $wiat
wartoéci i nigdy nie sg neutralni®®.

Wyznaczenie obszaréw wychowania do wartoéci pozwala pedagogom
zaplanowac swoja i wychowankéw forme wspédtpracy. Pozostaje jeszcze
okresli¢, ku jakim warto$ciom maja oni zmierzaé. ,0dpowiedz na to py-
tanie powinna wyptywac z przyjecia okreslonej orientacji aksjologicz-
nej. Wspdtczesnie w Swiecie poglebiajacego sie chaosu wartosci bada-
cze podejmuja trud poszukiwania uzasadnienia celéw wychowawczych
wsréd wartosci bliskich ludziom réznych kultur i religii”®*.

W kontekscie aksjologicznej tradycji europejskiej méwi sie najczes-
ciej o trzech triadach wartosci, ktére splotly sie na przestrzeni historii
w calosé¢. Sa to:

- warto$ci uznane przez starozytng Grecje za najwazniejsze - prawda,
dobro i piekno;

- podstawowe dla chrze$cijafistwa cnoty - wiara, nadzieja i mito$¢;

- wartosci wypisane na sztandarach rewolucji francuskiej - wolnos¢,
réwnoé¢ i braterstwo®.

Leon Dyczewski proponuje dopelnienie listy wartosci europejskich
warto$ciami z czwartej grupy, adekwatnymi do obecnej sytuacji geopo-
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K. Olbrycht: Wychowanie do wartosci...
% Ibidem.
3 Ibidem.
% Ibidem.
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litycznej $wiata i zakorzenionymi w osobowym traktowaniu cztowieka.
Wartosci tej czwartej grupy obejmuja godno$¢ osoby ludzkiej, solidar-
no$¢ i pluralizm®®. Wszystkie cztery zbiory warto$ci upowszechniane
w réznym czasie w Europie stanowig warto$ci osobowe, wiec nie ulega
watpliwosci, ze wychowanie do wartosci, w ktérym czlowiekowi przy-
stuguje najwyzsza bezwarunkowa warto$¢, ma sens. ,Wyzwaniom [...]
XXI wieku moze sprostaé tylko czlowiek wszechstronnie wyksztatco-
ny, zdolny do my$lenia w kategoriach innowacyjnych i alternatywnych,
energiczny, sprawny, wrazliwy na wartosci, uznajacy je za dyrektywy
postepowania, drogowskazy zycia, czyli cztowiek petny”®’. Czy taki jest
wspélczesny pedagog, wychowawca? Czy przygotowuje mtode pokolenie
do odpowiedzi na takie wyzwanie? Czy bliskie jest pedagogowi naszych
czaséw zycie zgodne ze wspdlnotowymi wartosciami cywilizacji euro-
pejskiej?

Warte przypomnienia wydaja sie sformutowania Raportu Komisji Eu-
ropejskiej Edukacja dla Europy, z ktérych wyplywa przekonanie o po-
trzebie rozwijania nowych rodzajéw wspétdziatania, by wychowywaé
nowe pokolenia w duchu wymienionych wartosci. ,Oto one:

- prawa czlowieka;

- podstawowe swobody;

- demokratyczna prawomocno$é;

- pokéj i odrzucenie przemocy jako $rodka do celu;

- poszanowanie innych ludzi;

- solidarno$¢ miedzyludzka;

- rozwdj zrownowazony;

- réwno$¢ szans;

- zasady mys$lenia racjonalnego: etyka dowodéw podlegajacych spraw-
dzeniu;

- ochrona ekosystemu;

- odpowiedzialno$¢ jednostkowa”®.

Lista zaprezentowanych warto$ci napawa optymizmem, jednak ich
realizacja stanowi swoiste wyzwanie dla ludzi madrych, by zadbali o od-
powiednia edukacje i zgodne wspédtistnienie narodéw.

% L. Dyczewski: Miejsce ifunkcje wartosci w kulturze. W: Kultura w kregu
wartoéci. Red. L. Dyczewski. Lublin: Wydawnictwo Towarzystwa Naukowe-
go Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, 2001, s. 43.

% K. Denek: Aksjologiczne aspekty edukacji szkolnej. Torun: Wydawnictwo
Adam Marszatek, 1999, s. 61.

%% Raport Komisji Europejskiej ,,Edukacja dla Europy”. Przel. J. Wojnar, J. Ku-
bin. Warszawa: Komitet Prognoz Polska 2000 Plus przy Prezydium PAN-Wy-
dawnictwo ,Elipsa”, 1999, s. 16-17.
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Komunikat z badan empirycznych

W 2014 roku przeprowadzilam badania wséréd 120 studentéw dwu
niepublicznych uczelni wyzszych na Gérnym Slasku. Badani to osoby
studiujace pedagogike (rézne jej specjalnosci) w trybie zaocznym na
poziomie studiéw licencjackich. W procesie badawczym zastosowatam
metode sondazu diagnostycznego, a w jej obrebie - kwestionariusz an-
kiety. Kwestionariusz byl anonimowy, ztozony z 16 pytan, w wiekszosci
pétotwartych, uzupelniony metryczks. Zasadniczym celem badan byto
poznanie opinii wspétczesnych studentéw pedagogiki na temat wpltywu
proceséw globalizacyjnych na wartosci przez nich preferowane.

Po odrzuceniu niekompletnych lub wypelnionych niezgodnie z in-
strukcja kwestionariuszy do ostatecznej weryfikacji zakwalifikowatam
91 préb badawczych. Zebrane dane socjodemograficzne wskazuja, iz
wsréd 91 respondentéw byto 88 kobiet (97%) i 3 mezczyzn (3%). Wiek-
szo$¢ badanych (76%) zadeklarowata, ze pochodzi z obszaréw miejskich,
natomiast 24% oséb wywodzilo si¢ z obszaréw wiejskich. Respondenci
to na ogét osoby bardzo mtode, do 25. roku zycia (65%), nastepna grupe
wiekowsa (od 26. do 35. roku zycia) reprezentowalo 26% badanych, naj-
mniej liczng grupe (9%) tworzyly osoby w wieku 36-45 lat.

Do respondentéw skierowalam prosbe, by wskazali te wartosci, ktére
sa istotne w ich Zyciu, a zarazem aktualne wspétczesnie. Wyniki analizy
ilosciowej zebranego materialu prezentuje na rys. 1.

Zestawienie wynikéw pozwala na wyodrebnienie wartosci prefero-
wanych przez badanych studentéw. Wielu spoérdd respondentéw za
bardzo wazng warto$¢ uznato rodzine (80 wskazan), zycie (71 wskazan),
mitoéé (68 wskazan), site i zdrowie (68 wskazan), radosé¢ (54 wskaza-
nia). Wymienione wartoéci zajmowaty wysoka lokate w hierarchii war-
to$ci znacznej czesci badanych. Za istotng warto$é (odpowiedz ,wazne”)
respondenci uznali réwniez tolerancje (61 wskazan), majatek, pienigdze
(60 wskazani) oraz prace (59 wskazan).

Zestawiajac te wyniki z danymi z Raportu ,,Miodzi 2011”7, mozna uznad,
iz wystepuje zgodno$é w pierwszenistwie rodziny (w raporcie: ,udane
zycie rodzinne”) jako najistotniejszej warto$ci mtodego pokolenia Po-
lakéw. Natomiast na nizszej pozycji wéréd bardzo waznych wartosci
badani przeze mnie studenci ulokowali przyjazi (50 wskazan) i prace
(29 wskazan). W analizowanym Raporcie... te wartoéci lokuja sie zaraz
po ,udanym zyciu rodzinnym” - ,przyjazi” zajmuje w zestawieniu dru-
gie, a ,interesujaca praca’ trzecie miejsce®.

® Raport ,Mlodzi 2011”. http://zds.kprm.gov.pl/mlodzi-2011  [dostep:
20.11.2014], s. 39-41.
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Interesujace bylo ustalenie, iz 43 badanych studentéw uznalo wta-
dze za im obojetna, 8 za$ - za niewazng. Wynik ten jest odmienny od
opublikowanego w raporcie, w ktérym niemal 80% badanych mlodych
Polakéw wskazato prestiz i szacunek jako wartoéci przez nich pozada-
ne. Tych dwéch kategorii wartosci (,wladzy” i ,prestizu, szacunku”)
nie mozna uznaé za tozsame, jednak daje sie wyodrebni¢ pewien ich
obszar wspdlny. Badani studenci pedagogiki nie potraktowali wiadzy
jako istotnej w ich zyciu wartosci, trudno tu o jednoznaczne wskazanie
przyczyny.

Poréwnujac opisane wyniki badan, zaréwno tych zrealizowanych
przeze mnie w 2014 roku, jak i tych przedstawionych w Raporcie ,,Mto-
dzi 2011”7, z danymi sprzed niemal 40 lat prezentowanymi w opraco-
waniu pod redakcja Hanny Swidy, wskazaé nalezy na pewne wybory
wartosci, ktére pomimo uplywu czasu i zaobserwowanych przeobrazen
spotecznych nie ulegly dezaktualizacji. Badana mlodziez z liceéw ogél-
noksztatcacych i technikéw przed 40 laty cenita bardzo wysoko warto-
éci intelektualne (70% respondentéw liceéw i 43% uczniéw technikéw).
Byla jednak i taka cze$¢ respondentéw (5% licealistéw, 8% badanych
z technikéw), ktéra uznata walory intelektualne za mato istotne*.

W przeprowadzonych przeze mnie eksploracjach badani przyszli pe-
dagodzy takze wskazali, ze wiedza i wyksztalcenie sa dla nich istotne;
za bardzo wazng uznato te warto$é¢ 39 oséb, za wazng - 46 badanych.
Dodatkowo nie byto w badanej grupie oséb negujacych wartosci inte-
lektualne. Uznaé wiec mozna, iz wyksztalcenie na przestrzeni czasu nie
stracito na swej waznosci, a na poziomie studiéw wyzszych zyskalo jed-
na z czolowych lokat w hierarchii wartosci.

W badaniach z 2014 roku pojawily sie réwniez takie dane, ktére
wskazujg na wyraZzne obnizenie sie statusu niektérych wartoéci. Taka
zmiana dotyczy miedzy innymi warto$ci materialno-konsumpcyjnych.
Respondenci badani 40 lat temu sytuowali te warto$ci na niskich ran-
gach hierarchii warto$ci. Wzér osobowy ,cztowieka ekonomicznego”,
czyli zdolnego do bogacenia sie, zaradnego, byl mato atrakcyjny. Ow
wzorzec ludzki w tamtej rzeczywistosci spolecznej nie byt w zgodzie
z przyjetym modelem spoteczenstwa bezklasowego®.

W dzisiejszym polskim spoleczenstwie ,cztowiek ekonomiczny”, zdo-
minowany przez wzorzec ,mie¢”, funkcjonuje, a dla niektérych grup
ludzkich stanowi nawet swoisty wzorzec do na$ladowania. Wéréd bada-

% H. Swida: Wartosci intelektualne. W: Mlodziez a wartosci. Red. H. Swida.
Warszawa: WSiP, 1979, s. 191-208.

“A. Uhlig: Wartosci materialno-konsumpcyjne. W: Miodziez a wartosci...,
s. 253-263.
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nych 72 studentéw za wazne (60 wskazan) lub bardzo wazne (12 wska-
zari) uznalo majatek, pieniadze.

Kolejny punkt kwestionariusza ankiety stanowita prosba o doko-
nanie oceny mozliwosci kierowania sie mlodych ludzi tradycyjnymi
warto$ciami, takimi jak: religia, uczciwo$é, matzenistwo, honor. Dane
dotyczace odpowiedzi na ten punkt kwestionariusza przedstawitam na
rys. 2.

w bardzo duzym
stopniu
(6%)

trudno mi powiedzie¢
(38%)

w niewielkim stopniu
(31%)

Rys. 2. Mlodzi ludzie a zycie zgodne z tradycyjnymi warto$ciami - opinie respondentéw

Najliczniejsza grupa respondentéw (38%) nie byla w stanie jedno-
znacznie odpowiedzie¢ na pytanie, czy wspétczesni mlodzi ludzie sa
sklonni zy¢ zgodnie z tradycyjnymi warto$ciami*?. Kolejna pod wzgle-
dem liczebnosci grupe (31%) stanowily osoby przekonane, iz jedynie
w niewielkim stopniu mlodzi ludzie moga kierowa¢ sie w swoim zyciu
religia, uczciwoscia, honorem badZ dazy¢ do zawarcia zwigzku matzen-
skiego. Grupe ,watpigcych” w stuszno$é tradycyjnych norm i wartosci
réwnowazg badani, ktérzy przyjeli, iz wartosci tradycyjne w bardzo

*? Warto$ci tradycyjne, w moim przekonaniu, to wartosci wzgledne trwa-
te, uniwersalne, ponadczasowe i ogélnoludzkie. Wartosci, ktére pomimo biegu
historii, przeobrazen spoltecznych, kulturowych sa istotne i za takie uznawane
przez jednostki, grupy spoteczne. Wartosci te moga wystepowaé w réznych kon-
figuracjach hierarchii wartosci poszczegélnych oséb, jednak beda w tych konfi-
guracjach obecne. Nie podlegaja wiec dezaktualizacji, cho¢ zmieniajg sie kanony
ich realizacji. Warto$ci tradycyjne to dla Polakéw warto$ci z europejskiego kre-
gu kulturowego, zasadniczo umocowane w chrze$cijafistwie.
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duzym stopniu (6%) oraz w duzym stopniu (25%) moga byé¢ wyznacz-
nikiem drogi zyciowej mlodych ludzi.

Dane zaprezentowane na rys. 2 ilustrujg stosunkowo réwnomierny
rozklad wskazan, przektadajacy sie na obraz niejednoznacznosci po-
staw przyszlych pedagogéw wobec klasycznych wartosci. Najbardziej
yniepokojaca aksjologicznie” grupa, bioragc pod uwage przygotowanie
do zawodu pedagoga, stanowity osoby, ktére nie potrafily zajaé stano-
wiska w kwestii tradycyjnych wartosci. Z pewnoscig respondenci z tej
grupy mieli mozliwo$¢ odkrycia i poznania wyliczonych wartosci. Czy
jednak dane bylo tym osobom doswiadczyé emocji dzieki uczestnictwu
w sytuacjach towarzyszacych na przyklad praktykom religijnym czy
uczciwym badz honorowym zachowaniom innych czlonkéw spoteczen-
stwa?

Wyniki badant odpowiedzi uzyskanych na nastepne pytanie kwestio-
nariusza s, niestety, jeszcze mniej optymistyczne (zob. rys. 3).

Zdobycie wysokiej pozycji zawodowej i prestizu spolecznego
moze bardzo utrudnié¢ rodzina (29 wskazan), wiedza/wyksztalcenie
(29 wskazan). Jako wazne przeszkody w drodze do spotecznego suk-
cesu respondenci wyréznili przyjazi (41 wskazan), a takze prawde
i uczciwosé (40 wskazan); te zadeklarowane przez najliczniejsza gru-
pe respondentéw wartos$ci moga - w opinii badanych - blokowaé ich
rozwéj zawodowy. MySle, iz zostaly tu ,dopuszczone do glosu” pew-
ne stereotypy funkcjonujace w naszym spoteczernistwie, a zwigzane
ze specyficzng, nieuczciwg strategia zatrudniania czy awansowania
pracownikéw. Badani stanowili grupe oséb legitymujacych sie wy-
ksztalceniem $rednim, w wiekszosci ogélnoksztalcagcym. Nie byla to
wiec grupa, z ktérej pracodawcy chcieliby rekrutowaé pracownikéw,
co przeklada sie czesto na negatywne doswiadczenia zwigzane ze zdo-
bywaniem zatrudnienia.

W ustaleniach badawczych zarejestrowatam réwniez opinie 79% re-
spondentéw, ze cechy charakteryzujace globalizacje, takie jak: wzrost
tempa zycia, pogon za pieniedzmi i sukcesem, powoduja, ze mtodzi lu-
dzie rezygnuja z wartosci wyzszych. Studenci zapytani o to, czy zmieni-
ta sie ich hierarchia wartosci z takiego wtasnie powodu, nie potwierdzili
takiej zaleznosci.

Majac na uwadze, iz uniwersytet powinien wychowywa¢é do warto$ci
humanistycznych, zapytatam respondentéw o to, czy $rodowisko aka-
demickie, w ich odczuciu, wywarto wptyw na ich indywidualny system
warto$ci. Rozklad odpowiedzi za to pytanie ilustruje rys. 4.
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zdecydowanie tak,
kieruje sie teraz w zyciu
innymi wartosciami
tak i nie, moj system (2%)
wartosci zmienit sie
nieznacznie
(13%)

nie, staram sie by¢é
wierny/-a swoim
przekonaniom
(33%)

nie, moj system
wartosci nie zmienit sie
w ogdle
(23%)

tak, w stopniu
umiarkowanym,

na pewne rzeczy patrze inaczej

(29%)

Rys. 4. Odpowiedzi respondentéw na pytanie, czy Srodowisko akademickie wywarto wplyw
na ich system wartosci

Wyniki badania nie przynosza jednoznacznej odpowiedzi na posta-
wione pytanie, a wielo§¢ wybranych wariantéw prowokuje do poglebio-
nych rozwazan. Czestaw Banach pisze o pilnej potrzebie odnowy edu-
kacji nauczycielskiej. Sugeruje rozszerzenie tresci podbudowy ogélnej
i humanistycznej tej edukacji. By¢é moze taka potrzeba istnieje, w pew-
nym zakresie, w ksztatceniu nauczycieli wywodzacych sie z innych dy-
scyplin naukowych niz pedagogika. Pilniejsza jednak wydaje sie kwe-
stia humanizacji edukacji nauczycielskiej, pedagogicznej, a takze tresci
i form pracy ,nauczycieli”*®.

Ponadto w wynikach przeprowadzonych badan zauwazylam kilka
sprzeczno$ci - deklaracji, ktére podwazaja jednoznaczno$é wezesniej
zaprezentowanych sadéw respondentéw; na przyktad:

1. 73% badanych stwierdzilo, ze wazny jest dla nich sukces zawodowy,
ale osoby te nie kierujg sie w zyciu zasadg ,,po trupach do celu”. Czy
w takim razie wazne sg wartosci, ktére zanegowane zostaty w odpo-
wiedziach na pytanie dotyczace utrudnien na drodze awansu zawo-
dowego? W badaniach H. Swidy wartoéci prestizowe byly dla badanej
populacji mato wazne, jedynie 5% ogétu respondentéw uznato je za
istotne. Jak wskazuja pogtebione analizy autorki, uczniowie nie sto-
sowali wéwczas takich miernikéw oceny, jak: wysoka pozycja spo-

** C. Banach: Wartosci wsystemie edukacji. http://www.up.krakow.pl/
konspekt/konspekt7/banach7.html [dostep: 15.08.2015].
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teczna, wladza czy stawa. To z kolei we wspdlczesnym $wiecie jest
kryterium stosunkowo powszechnie stosowane**.

2. 60% respondentéw uznalo, iz religia/wiara jest wazna w zyciu, gdyz
daje poczucie wewnetrznego spokoju.

3. 58% przyszlych pedagogéw deklarowalo bierny stosunek do pie-
niedzy; wiekszo$¢ respondentéw wybrata stwierdzenie: ,pienigdze
w zyciu sg obojetne - daja duzo mozliwosci, ale nie s najwazniejsze”.

4. 68% wskazan dotyczyto deklaracji, iz wartoéci nabyte w rodzinie
(prawdopodobnie wartosci tradycyjne) sa dla badanych wazne, ale
z biegiem czasu jednostka wyrabia sobie swdj system wartosci.

Refleksja koncowa

W analizie problematyki wychowania do warto$ci humanistycznych
poruszane sg kwestie niezwykle istotne dla jednostki, spoteczenistwa
i Swiata. Interesujace, ale zarazem niesp6jne wydaja sie deklaracje
w tym zakresie badanych przysztych pedagogéw. Oprécz pozytywnie
rokujacych wskazan wartosci, ktére stanowia podstawy kreowania
przez respondentéw ich Zycia osobistego i zawodowego, zostaty ujaw-
nione réwniez niedomagania wychowawcze. Wpisuja si¢ one w zaob-
serwowane trendy ujawniajgce kryzysy i wyzwania stojace przed edu-
kacjg aksjologiczna.

Zdaje sobie sprawe z tego, ze wnioskéw nasuwajacych sie na podsta-
wie przeprowadzonych badain nie nalezy uogdlniaé, gdyz nie mozna ich
uzna¢ za reprezentatywne dla mlodych ludzi czy przysztych pedagogéw
w Polsce. Zywie przekonanie, iz wpadajacym w wir pracy pedagogom
nie zabraknie madroéci, sil, checi i odwagi, by stawié czoto konfliktom,
dokona¢ stusznego wyboru wartoéci, jasno dookreslajac wartosci nad-
rzedne.

Zycie spoteczne Polakéw w przyszlodci w znacznej mierze bedzie za-
lezeé¢ od tego, jakie wartosci beda realizowaé pedagodzy, czy stang sie
oni wlasciwymi ,przewodnikami” mtodziezy. Swoista troske o warto-
éci przejawial juz Aleksander Swietochowski w programie pedagogicz-
nym pozytywizmu warszawskiego. Reprymenda tego filozofa wydaje
sie ponadczasowa: ,wychowanie etyczne ma w naszym pedagogicznym
systemie swojg uprawe, ale uprawe nedzng. Etyka powinna by¢ jed-
nym z najwazniejszych i najbardziej w wychowaniu uwzglednianych
nauk [...]. Gdy zmarnieje, uschnie lub zgnije jeszcze kolejnych kilkana-
Scie lub kilkadziesiat pokolenl, wtedy narody przekonaja sie, ze w sta-
rannej uprawie moralnych sklonnosci dziecka jest jedyny ratunek dla

* A.Uhlig: Wartosci prestizowe. W: Miodziez a wartosci..., s. 234-243.
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cnét czlowieka, wtedy schronig swe szczescie pod opieke umiejetnosci,
ktéra dotad za cien skostnialego i martwego systemu uwazajg *®.
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Malgorzata Kitliriska-Krél
Preferences Axiological Education Students

Summary: The article is an element in the debate on the value preferred by
modern man operating in the post-modern social reality. It is an attempt debate
on the future educators declared values and thoughts related to the implications
of their educational influence on the young generation of Polish people. Among
the many important aspects of the issue of values as a key concept of educa-
tion assigned a value. Were also highlighted issues concerning the hierarchy of
values, the classification of the value and the importance of teacher / educa-
tor in the educational process. I made an attempt to analyze compatibility with
the values declared by educators to designated, current, civilizational values of
clarifying the goals of education.

Key words: values, education, education in the values, educator

Malgorzata Kitlifiska-Krél
Axiologische Priferenzen von den Pidagogikstudenten

Zusammenfassung: Der Beitrag ist eine Stimme in der Diskussion iiber die
Werte, die der in der postmodernen sozialen Wirklichkeit lebende Mensch von
heute, bevorzugt. Es ist ein Versuch, die von kiinftigen Pddagogen zu erkldren-
den Werte und die Folgen der Erziehung von der jungen Generation der Polen zu
erortern. Die Verfasserin hat angenommen, dass unter vielen Aspekten der Pro-
blematik die Bildung von humanistischen Werten am wichtigsten ist. In ihrem
Beitrag betont sie auch folgende Probleme: Wertordnung, Klassifizierung von
Werten und Bedeutung von padagogischen Mafinahmen im Erziehungsprozess.
Sie untersucht auflerdem, ob die von den Padagogen zu erklarten Werte mit giil-
tigen Erziehungszielen iibereinstimmen.

Schlisselworter: Werte, Erziehung, Bildung von den Werten, Padagoge



