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| Bronistawa Dymara |

Rados¢ i sens interpersonalnego wspétbycia
w przestrzeniach szkoty i przedszkola
Progres i postep

Innowacje a meandry dydaktycznej poprawnosci

Liczne badania codziennych dzialan nauczycieli zwigzanych z procesem
dydaktyczno-wychowawczym wskazujg, ze znaczna czg$¢ stara sie zmiesci¢
w regulach domniemanej poprawnosci, opartej na wlasnym doswiadczeniu,
wzbogaconym wiedzg z zakresu pedagogiki uklasycznionej, szczegétowo skla-
syfikowanej. Idealem wielu realizatoréw dyrektyw pedagogicznych staje si¢ tzw.
wyposrodkowanie, ,usrednienie poziomu nauczania i wymagan” w klasie szkol-
nej, co powoduje tworzenie sztucznych scenariuszy dopasowywania sie¢ do wzo-
ru, zatwierdzonego przez najwyzszy urzad. Sytuacja, o ktérej mowa, nie bylaby
jednak tak niepokojaca, gdyby owe wzory sptywajace do odlegltych szkot i szko-
tek nie ulegaly w drodze razagcym deformacjom, gdyby na najnizszym szczeblu
instruowania nie zabijano w nich ducha pedagogiki i tworczosci. Lepsza sytuacja
jest w przedszkolach. Wigcej w nich wolnosci!

Termin: ,,poprawnie prowadzi¢ lekcje” staje sie wigec prawie niemozliwy
do zdefiniowania, zalezy bowiem od zbyt wielu zmiennych, tkwigcych we wzo-
rach, koncepcjach pedagogicznych, warunkach pracy, nauczycielach, uczniach
oraz réznorodnych czynnikach znajdujacych si¢ poza zasiegiem szkoty. Nic wigc
dziwnego, iZ w potocznym rozumieniu zapis pohospitacyjny typu: lekcja prowa-
dzona poprawnie, zgodnie z programem - prawie niczego nie wyjasnia i nie jest
tez komplementem pod adresem ocenianego.

Zwrdéémy tez uwage na fakt, iz réznorodne oceny lekcji, sporzagdzone nawet
wnikliwie i dokladnie, mijajg si¢ z tym, co najwazniejsze. Do$¢ wiele mozna
sie dowiedzie¢ z nich o przebiegu zaj¢¢, doborze tresci, stosowanych metodach
i $rodkach dydaktycznych, a wiec o dziataniach nauczyciela; enigmatyczne lub
wrecz nieobecne s3 zapisy dotyczace wysitkow dziecka, jego zmagan, radosci,
prob, bledow i sposobow reagowania, jego tworczych propozycji, wspotudzia-
tu w lekgji, biernosci czy tez agresji. Juz w szkotach Deweya dziecko miato by¢
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stonicem, ale jeszcze teraz niestety bywa tlem poprawnych czynnosci pedagogicz-
nych, natomiast klasa szkolna jest nierzadko sceng jednego aktora, probujacego
wzruszy¢ swym rzemiostem niesfornych i niewdziecznych widzéw.

Przed bardzo wielu laty T. Tomaszewski — nie tylko w swej ksigzce Slady
i wzorce, lecz i innych wypowiedziach - dowodzil, iz sztuka nowoczesnego na-
uczania nie polega na operowaniu wiedzg pewng i sprawdzong, lecz takze na
postugiwaniu si¢ informacjami, wymagajacymi sprawdzenia i odkrywania bra-
kujacych elementéw. Jego mysli sg wcigz wazne, aktualne.

Odkrywanie wigze sie¢ z nowym, a lek przed nieznanym, nieche¢¢ do ryzy-
ka sg stalymi cechami ludzkiej natury. W umystach wielu nauczycieli, wskutek
malej skutecznos$ci niektorych reform oswiatowych, zakorzenit si¢ poglad, iz
»lepszy wrdbel w garsci niz orzel na dachu”. Postawa ta, aczkolwiek ochronna
i zabezpieczajaca spokojne funkcjonowanie na przecigtnym poziomie motywa-
cji, zapewne dolega niekiedy nawet najbardziej zatwardzialym przeciwnikom
innowacji. Wobec naciskéw antypedagogiki i pedagogiki krytycznej?, wobec
pojawiania sie szkoét konkurencyjnych dla szkoét panstwowych, nauczyciele beda
sie zmienia¢. Podatno$¢ na zmiany jest wazna dla efektywnego nauczyciela wy-
chowawcy® gdyz z samej istoty definicji wychowania wynika, ze jest ono zawsze
alternatywnym wyborem.

Wybieranie narzuca konieczno$¢ intensywniejszej pracy umystu, tworczego
zaangazowania, krytycyzmu, sfowem wielu cech innowacyjnego dziatania. Za-
tem otwarta, innowacyjna postawe nauczyciela czynimy niezbednym warun-
kiem rozwoju dziecka, jego wychowania i samowychowania w toku uczenia
sie. W literaturze przedmiotu istnieje kilkadziesigt definicji pojecia innowacji
i nowatorstwa, zatem siegniemy tylko do kilku z nich, aby ,dopetni¢ element
brakujacy”, odnies¢ je do postawy i dzialalnosci nauczyciela. Wedlug Zbigniewa
Pietrasinskiego: ,,Innowacje s3 to zmiany celowo wprowadzane przez czlowieka
lub zaprojektowane przez uklady cybernetyczne, ktdre polegaja na zastgpowaniu
dotychczasowych stanéw rzeczy innymi, ocenianymi dodatnio w $wietle okre-
slonych kryteriow i sktadajacych si¢ w sumie na postep™.

Wielu badaczy tego zagadnienia traktuje weziej pojecie innowacji, odnoszac
je do oswiaty, szkoly, pedagogiki. Tu najbardziej interesuja nas okreslenia tych
ostatnich. Wincenty Okon stwierdza: ,Innowacja pedagogiczna jest zmiang

! Sztuka nowoczesnego nauczania. Wywiad H. Polaskiewicz z prof. T. Tomaszewskim. ,,Glos
Nauczycielski” 1977, nr 30.

2 Por. opinie o szkole i nauczycielu: Edukacja w wolnosci. Red. W. SLIWERSK A, B. SLIWERSKI.
Krakéw: Impuls, 1991; T. SZKUDLAREK, B. SLIWERSKL: Wyzwania pedagogiki krytycznej i antype-
dagogiki. Krakéw: Impuls, 1992.

* H. MUSZYNSKI: Zarys teorii wychowania. Warszawa: Panstwowe Wydawnictwo Naukowe,
1976.

* Z. PIETRASINSKI: Ogdlne i psychologiczne zagadnienia innowacji. Warszawa: Panstwowe
Wydawnictwo Naukowe, 1970, s. 9.
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strukturalng danego systemu pedagogicznego jako caltosci lub niektérych waz-
nych jego skladnikéw w celu wprowadzenia ulepszen o charakterze wymier-
nym”™. Roman Schulz, zajmujacy sie szczegolnie szeroko tg problematyka, pisze:
»Innowacje pedagogiczne, to celowe zmiany w programie i (lub) procesie pe-
dagogicznego dzialania, zorientowane na (i prowadzace do) osiggania nowych
i lepszych rezultatéw wychowawczych, zaspokajajacych adekwatne, edukacyjne
potrzeby zbiorowosci™. Danuta Rusakowska natomiast, piszac o innowacjach’,
zaznacza, Ze mozna przez nie rozumie¢ zarowno zmiany ,,zaprojektowane od-
gérnie”, np. reformy obejmujace caly ustrdj szkolny badz dotyczace tylko niektd-
rych typow szkét lub dziedzin zycia szkoty, jak i przeobrazenia dokonujace sie
wewnatrz systemu szkolnego, ktorych autorami sg nauczyciele praktycy.

Mozna by cytowac jeszcze wiele wypowiedzi na podjety temat, lecz odniesmy
sie¢ do sformutowan juz przytoczonych i okreslmy ich charakterystyczne cechy.
Po pierwsze, we wszystkich definicjach w sposéb jawny i ukryty (Z. Pietrasin-
ski) eksponuje si¢ pojecie zmiany. Po drugie, maja one szeroki zakres, dotycza
zmian calego systemu lub znaczacych struktur, decydujacych o funkcjonowaniu
wiekszej calosci. Zaréwno w cytowanych definicjach, jak i wielu innych opra-
cowaniach jest malo wiedzy o konkretnych cechach sprawcéw innowacji, cho¢
oczywiscie w sposOb posredni pewna dynamika sprawstwa bywa przedmiotem
wnikliwych opracowan. Mozemy, czytajac o rezultatach innowacji, domysli¢ sie,
iz wynikajg one ze zmian w zakresie: doboru tresci, metod, form pracy, organi-
zowania pracowni, wprowadzania lokalnych studiéw telewizyjnych, interneto-
wych itp.

Autorzy zajmujacy si¢ innowacjami wnosza dos¢ wiele w zakresie omawiania
poje¢ pokrewnych, dokonuja tez ich réznorodnej klasyfikacji. Mozna je podzieli¢
nastepujaco:

1. Usprawnienie - racjonalizacja dotyczaca ,, mikroelementéw”, takich jak:
efektywne wykorzystanie czasu pracy, ekonomizacja wysitku, intensyfikowanie
proceséw nauczania i wychowania.

2. Modernizacja - unowoczesnienie pracy pedagogicznej; wiaze si¢ z prze-
chodzeniem od form dawnych, przestarzatych, do bardziej nowoczesnych, lepiej
odpowiadajacych wymaganiom wspdlczesnosci (modernizacje przyczyniajg sie
do zwigkszenia atrakcyjnosci instytucji oswiatowo-wychowawczych?®).

3. Nowatorstwo — najbardziej zlozona dzialalno$¢ innowacyjna, polega na
samodzielnym przygotowaniu przez nauczyciela projektu zmian, a takze na re-

> W. OxoxX: Szkola wspélczesna: przemiany i tendencje rozwojowe. Warszawa: Ksigzka i Wie-
dza, 1979, s. 322.

¢ R. ScHULZ: Procesy zmian i odnowy w oswiacie. Wstep do teorii innowacji. Warszawa: Pan-
stwowe Wydawnictwo Naukowe, 1980, s. 111.

7 D. RUSAKOWSKA: Dziatania innowacyjne nauczycieli. ,Nowa Szkota” 1978, nr 2.

8 EADEM: Nauczyciel i innowacje pedagogiczne. Warszawa: Instytut Wydawniczy Zwigzkow
Zawodowych, 1986, s. 10.
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alizowaniu tego projektu; ten rodzaj innowacji charakteryzuje si¢ niestereotypo-
woscig stosowanych rozwigzan, elastycznoécia form i metod.

Podane przyklady okreslen usprawnienia i modernizacji sa dos¢ przestarzate.
Przylegaja jedynie do sztywnego gorsetu pedagogiki scisle sklasyfikowanej. Mo-
wigc na przyklad o efektywnym wykorzystaniu czasu, autorzy niezmiennie tacza
go z ogniwami lekcji; tzw. ekonomizacja wysitku polega gléwnie na rytmicz-
nym wtloczeniu w umysty wychowankéw zaplanowanej porcji wiedzy. Wynika
to z kultu asocjacjonizmu i przekonania, iz wiedza aplikowana matymi keskami
jakos si¢ sama zintegruje. Takie rozumienie racjonalizacji nie uwzglednia ubocz-
nych skutkéw w przezyciach wychowankéw i motywacyjnej sferze uczenia sie.

Pedantyzm naukowy w poziomej strukturze uczenia si¢ uwzglednia niestety
tylko jedna strone wychowania — zamierzenie. Cho¢ wiec wiemy, iz s3 innowacje
ustrojowe i programowe, metodyczno-organizacyjne i systemowe, ponadto ory-
ginalne. Z tych holistycznych opiséw wylania sie pewien obraz dziatan innowa-
cyjnych, w ktérych najstabiej okreslony jest ich inspirator — nauczyciel. Obszary
nowych kontaktéw wychowawczych uczniéw z nauczycielami otwiera od dawna
Stanistaw Bortnowski, piszac m.in.:

1. Zerwa¢ z lekcja nudng i monotonna.

2. Przeciwstawi¢ si¢ rutynie, czyli dominacji nauczyciela i jednorodnosci
metod.

3. Uaktywni¢ na lekcji ucznidw.

4. Bawi¢ si¢ poezja i z poezj3.

5. Pokaza¢, ze poezja jest przede wszystkim rozmowa z nami - czytelnika-
mi, nie za$§ naukowym jarzmem.

6. Broni¢ odpowiedzialnosci za stowo, ale i za swobode”’.

Tego rodzaju apelatywne odniesienie si¢ do nauczycieli ma swa tradycje
w nauce. Dwadziescia rad dotyczacych tworczego myslenia znajdujemy w pra-
cy E.P. Torrance’a, dziesie¢ przykazan dla nauczycieli w ksigzce Georga Poly’a,
sporo podobnych w formie, cho¢ réznych w tresci zalecen u Allaina Kaufmanna
i innych™.

Sprébujmy wyrazi¢ podobne tendencje w nieco inny sposéb, nawiazujac
do niektérych prac z zakresu pedeutologii'’. W gruncie rzeczy innowacyjnos¢

® S. BORTNOWSKI: Jak uczy¢ poezji? Warszawa: Brictius, 1991, s. 5.

1" Znajdujemy je w nastepujacych publikacjach: Z. PIETRASINSKI: Myslenie twércze. War-
szawa: Panstwowe Zaklady Wydawnictw Szkolnych, 1969, s. 136-139; G. Pory: Odkrycie ma-
tematyczne. O rozumieniu, uczeniu si¢ i nauczaniu rozwigzywania zadasi. Warszawa: Wydaw-
nictwo Naukowo-Techniczne, 1975, s. 308; A. KAUFMANN, M. FUSTIER, A. DREWET: Inwentyka:
metody poszukiwania tworczych rozwigzasi. Ttum. M. WoropZko. Warszawa: Wydawnictwo Na-
ukowo-Techniczne, 1975.

"' Nawiazuje sie tu do wielu dawnych, do§¢ znanych prac z zakresu pedeutologii, takich jak:
J. KucHTA: Typologia nauczyciela. ,,Miesiecznik Pedagogiczny” [Cieszyn] 1931; S. HESSEN: Peda-
gog. »Ruch Pedagogiczny” 1947, T. 48, z. 1; S. DoBROWOLSKI: Wychowanie i wychowawca. Rodzic
- nauczyciel - mistrz. Warszawa: Nasza Ksiegarnia, 1948; Osobowos¢ nauczyciela. Oprac. i wstep
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w szkole jest mozliwa jedynie dzieki nauczycielowi. Najbardziej nowatorskie
pomysty dzieci, ich oryginalne, wrecz fantastyczne projekty nigdy nie mogly-
by zaowocowa¢ w klasie szkolnej i uzyska¢ spotecznego oddzwicku, gdyby wy-
chowawca nie stworzyl jakiejs okazji do ich ujawnienia. Spdjrzmy zatem na
nauczyciela z tej wlasnie strony - zblizenia sie do dziecka jako wspoltworey in-
nowacyjnych projektéw, ich uzytkownika, wykonawcy i popularyzatora. I pod-
kreslmy, ze jest to mozliwe w kazdej grupie wiekowej, takze w przedszkolu.

Cechy dziatah nauczyciela,
sprzyjajace wychowaniu, autokreacji i wspotbyciu dzieci oraz dorostych

Na jakiej podstawie dokonuje si¢ proby zarysowania cech nauczyciela sprzy-
jajacych wychowaniu i samowychowaniu uczniéw? Czy jest to mozliwe w tak
krétkim opracowaniu? Czy adekwatne do tematu: innowacyjne koncepcje ucze-
nia si¢ a wychowanie?

Chcac sprosta¢ podjetemu zadaniu, traktujemy nauczyciela bardziej jako
osobe uprawiajaca sztuke bycia nauczycielem niz jako wyuczony i nudno wyko-
nywany zawod. Probujemy dotrze¢ nie tyle do cech, ktére wiazg sie z perfekcyjna
organizacja dzialan pedagogicznych i merytorycznym przygotowaniem w zakre-
sie wyuczonej dyscypliny, ile do czego$ wiecej, co stanowi istotny rys, niekiedy
»aure’, styl, urok, sposdb bycia, swoista smuge $wiatla lub cienia, emanujaca na
innych.

Najbardziej chodzi wiec o to, co wymyka si¢ czgsto badaniom empirycznym,
gdyz jest trudno uchwytne w kwestionariuszu, obserwacji, analizie dokumentow.
Prébujac zapetni¢ pewne luki, sami ich nie unikniemy, aczkolwiek w podjetych
poszukiwaniach zostanie uwzgledniona goraca wiedza doswiadczenia, a takze
nauka i sztuka.

Pierwszym terenem odniesien czyni si¢ rozwazania wlasne o miejscu i prze-
strzeni jako wartos$ci. Tam bowiem znajduja si¢ liczne przyklady i uzasadnienia
wskazujace, ze utrwalone w pedagogice koncepcje uczenia sie (plan daltonski,
system Freineta itp.) sprzyjaly rozwojowi kontaktéw spotecznych i autorefleksji,
byty wiec sposobem poszerzenia indywidualnego obszaru dziecka i szansg roz-

W. OkoxX. Warszawa: Panstwowe Zaktady Wydawnictw Szkolnych, 1962. Nowsze ujecia proble-
matyki zawarte w rozprawach i artykutach: K. DENEK: Przywrdcic edukacji sens wartosci. ,,Pro-
blemy Rozwoju Edukacji” 1991, nr 2; Spdr o wartosci w kulturze i wychowaniu. Red. F. ADAMSKI.
Krakéw: Uniwersytet Jagielloniski. Zaklad Pedagogiki Dorostych IP, Krakowski Dom Kultury
»Palac pod Baranami”, 1991; W. Koys: Praca zawodowa nauczyciela i studia pedagogiczne - kie-
runki zmian. ,Ruch Pedagogiczny” 1992, nr 4, s. 23-33; B. DYMARA: Sztuka bycia nauczycielem.
»Ruch Pedagogiczny” 1992, nr 3-4, s. 33-47.
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woju jego osobowosci. Odnosimy sie tez do licznych w ostatnim ¢wieréwieczu
publikacji'?, akcentujacych nowe potrzeby cywilizacyjne, wymagania rodzicéw
i wychowankéw wysuwane pod adresem szkoly oraz ich niektére konsekwen-
cje dla funkcjonowania nauczycieli wychowawcéw. Wychowawcy - jak sadze
- muszg wyj$¢ poza profesjonalng poprawnos$¢ i funkcjonowaé w roli konsul-
tantow oraz inspiratoréw tworczej dziatalnosci uczniéw w szkole i domu, stuza-
cej rozwojowi ich zainteresowan, pasji, indywidualnosci, innowacyjnych postaw
oraz umiejetnosci bycia wérdd ludzii w $wiecie przyrody.

Glowng jednak podstawa dla zarysowania kilku strategii sprzyjajacych wy-
chowaniu i samowychowaniu jest opracowana przed laty koncepcja komplekso-
wego nauczania®, ktéra w sposob integralny i calo$ciowy ujmuje istotne zalez-
no$ci miedzy uczeniem si¢ a wychowaniem.

Tre$¢ prezentowanych strategii jest z jednej strony sposo-
bem migawkowego ukazania tego, co w nauczaniu -
uczeniu si¢ kompleksowym jest wazne dla wychowania,
z drugiej stanowi progresywny obraz dziatan, zgodnych
z tendencjami edukacyjnymi, preferowanymi dopiero
teraz, szczegolnie intensywnie w ciggu ostatniego dzie-
sieciolecia, cho¢ majg one swe korzenie w pedeutologii
i wielu koncepcjach dydaktycznych XIX i pierwszej po-
towy XX wieku.

'? Poza radykalnymi publikacjami antypedagogéw (por. przypis 2) mozna tu wymienic takie
prace, jak: H. RYLKE, G. KLiMmowIcz: Szkota dla ucznia. Jak uczyé zycia z ludZmi. Warszawa:
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, 1983; R. Lukaszewicz: Do géry czy do przodu? Warsza-
wa: Krajowa Agencja Wydawnicza, 1985; D. BARNES: Nauczyciel i uczniowie. Od porozumiewania
sig do ksztalcenia. Przetl. J. Rapzicki. Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, 1988;
A. JanowskKI: Uczeti w teatrze zycia szkolnego. Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogicz-
ne, 1989; M.R. KOPMEYER: Praktyczne metody osiggania sukceséw. Przel. W.J. WOJCIECHOWSKI.
Warszawa: Bellona, 1990 (w poszczegdlnych czeéciach (tomikach) tej ksigzki jest mowa o zdoby-
waniu fortuny, urzeczywistnianiu marzen, zrédtach inspiracji i pot¢dze mysli); T. GorRpON: Wy-
chowanie bez porazek. Ttum. i wstep A. MAKOWSKA, E. Sujak. Warszawa: Pax, 1991; J. GESICKI:
Jak nie zwariowaé w szkole. Warszawa: Interium, 1992; S. BORTNOWSKI: Nauczycielu, bgdZ sobg!
Warszawa: Wydawnictwo Bricius, 1992.

* Nauczanie kompleksowe zostalo szczegélowo przedstawione w niepublikowanej pracy
doktorskiej mojego autorstwa, pisanej pod kierunkiem H. MuszyNsKIEGO: Nauczanie komplek-
sowe jezyka polskiego i jego dydaktyczno-wychowawcza efektywnosé. [Uniwersytet im. A. Mickie-
wicza]. Poznan 1980, s. 647 oraz artykulach i rozprawach, np.: Préba kompleksowego nauczania
w szkole sredniej. ,,Zycie Szkoly” 1975, nr 59; Wspétudzial uczniéw w samokontroli i samooce-
nie w toku kompleksowego nauczania. W: ,,Z Teorii i Praktyki Dydaktycznej Jezyka Polskiego™.
Cz. 3. Red. J. Kram, E. PoLaxNskI. Katowice: Uniwersytet Slaski, 1980; Kompleksowe uczenie sig
jako dziatanie. W: Problemy dzialari dydaktycznych. Red. W. Koys. Katowice: Uniwersytet Slaski,
1988, s. 87-122.
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Ten niekonwencjonalny sposéb pisania o niekonwencjonalnej pedagogi-
ce umyslu i serca, pedagogice nadchodzacych czaséw, mozna wzmocni¢ przy-
ktadem, korzystajac z ksigzki R. Lukaszewicza, ktéry zaznacza: ,,[...] w jezyku
Indian peruwianskich bylo tylko jedno slowo: hamavec dla okreslenia poety
i wynalazcy [...]. Pokrewienstwo owego wdzigku i powagi wykracza znacznie
poza obszar symbolu, w ktérym poezja staje si¢ nosicielkg odmiennych idei celu
i przeznaczenia zycia czltowieka, a wynalazczo$¢ - sila pozwalajaca wyrdzni¢
wartosci o istotnym znaczeniu dla rozwoju ludzkiego™*.

Zblizenie tego, co jawne i poklasyfikowane w pedagogice, do tego, co ukryte
w pedagogii, w wewnetrznych planach zycia cztowieka - staje si¢ waznym zada-
niem dla nauczyciela wychowawcy. Ale jesli wychowawce z ducha nazwiemy po
indiansku: hamavec - to takze z innego powodu. Sagdzimy bowiem, ze powinien
on po trosze by¢ i poeta, i wynalazca.

Strategie i sensy radosnego wspotbycia

Strategia pierwsza: MOJE I NASZE CELE

Potrzeby. Cele. Zainteresowania. Pasje. Marzenia. To tylko sygnatly. Potoczne,
a zarazem bardzo ludzkie ujecie tego, co wazne dla wszystkich. Nauczyciel musi
mie¢ swe ulubione cele, aby z sila i wytrwaloscia zwiazku z celami ksztalto-
wac je u innych.

Jak odrézni¢ site od namigtnosci i agresji? (Nie moge, byc¢ gorszy od niego.
Musze miec wigcej niz Iksiniski. Gdybym nawet miat si¢ catkiem ,wytraci¢”, od-
biore, co moje). To belkot rozpasanej witalnosci, dla ktorej obojetne lub nieznane
sa cele i warto$ci wyzszego rzedu: estetyczne, moralne, poznawcze, religijne itd.

Ideaty. Bliskie i dalekie cele wychowania. Cele instrumentalne i kierunko-
we. Cele nadrzedne i operacyjne. Cele dotyczace siebie samego, innych ludzi,
kultury, nauki, przyrody, idei naczelnych. To jezyk teleologii — nauki o celach
wychowania.

Siegnijmy i do innego sposobu méwienia o celach:

Siedzi ptaszek na drzewie i ludziom si¢ dziwuje,

Ze najmedrszy z nich nie wie, gdzie si¢ szczedcie znajduje. ..
Adam Asnyk

Dwa i dwa réwna si¢ cztery

Cztery i cztery to osiem

Osiem i osiem szesnascie

" R. Lukaszewicz: Do gory czy do przodu?..., s. 142.
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Powtdrz méwi nauczyciel...

Ale oto ptak pojawia si¢ na niebie

A DZIECKO SPIEWA

A NAUCZYCIEL KRZYCZY

KIEDY WRESZCIE PRZESTANIESZ SIE
WYGLUPIAC...

Prevet

Oto, jakze inny jest jezyk sztuki! Co zrobi¢ z innoscig? Z tak réznie formulo-
wanymi celami? Jak pogodzic¢ scistos¢ i emocje? Jak zblizy¢ szkolne, oficjalne cele
do celéw twodrczych nauczyciela, do celow dziecka wymoéwionych w pospiechu,
w obawie.

Zachowa¢ bogactwo i roznorodnos¢ celow to znaczy: organizowal lekcje
poswigcone zadawaniu pytan. Prowadzi¢ zajgcia poswiecone formutowaniu ce-
léw: marzen, pragnien, nadziei, oczekiwan, celéw: beznadziejnych, nierealnych,
kosmicznych, malutkich, odleglych, bliziutkich; celow: szalonych, bezpiecznych,
przerazajacych, codziennych, ostatecznych. Niech nauczyciel pobudza dzieci do
pytania.

Niech tydzien pracy zaczyna si¢ od pisania dzieciecych celéw-projektow, ce-
l6w-nadziei, celow-marzen. Niech co pewien czas dzieci pisza wypracowania typu:
— Pisz¢ o tym, co dla mnie najwazniejsze...,

- Pisze o tym, co wazne dla wszystkich...,

- Pisze o tym, co wazne dla naszej klasy, a takze dla mnie...,

- Pisze o tym, co moze wazne jest dla X, Y, Z...,

- Piszg o tym, dlaczego nie wiem, co jest dla mnie w Zyciu wazne.

Niech w przedszkolu o tym rozmawiajg lub wyrazajg swe mysli i uczucia w pla-
styce.

Strategia druga: TRESCI NAUCZANIA A WZRASTANIE DUCHOWE

Udzwigna¢ worek z programowymi tresciami nauczania po wyrzuceniu
wielu z nich na odlegle wysypisko. Zastosowac zasady selekcji zdroworozsad-
kowej. Radzi¢ si¢ uczniéw, co i dlaczego moze si¢ przyda¢. Co jest nieodzow-
ne, konieczne i mozliwe do poznania. Posmiac si¢ razem z uczniami z faktu, iz
w podrecznikach szkoly podstawowej jest jedenascie tysiecy czterdziesci termi-
néw, ktore dotycza réznych przedmiotéw nauczania.

Dazac do racjonalnej selekeji informacji, odnajdywa¢ coraz to trwalsze mo-
tywy uczenia si¢, przezwycigzania trudnosci, pokonywania oporu. Korzysta¢
z goracej wiedzy doswiadczenia. Poszukiwac skutecznych integratow wiedzy.
Pamigta¢, ze moga by¢ nimi zaréwno zdarzenia bezposrednio towarzyszace
uczeniu sig, jak i heurystyczne skojarzenia odlegte.

Eksperci, specjalisci jednej dziedziny rzadko sa odkrywcami. Aby by¢ od-
krywcg, wynalazcg, twérczym czlowiekiem, poznajacym zlozonos¢ swiata (jakis
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jego element) w naglym btysku intelektualnego ol$nienia, trzeba niekiedy dlugo
bladzi¢, powraca¢, powtarza¢, wykresla¢; biec myslowym trawersem; przeska-
kiwa¢; ryzykowad; naraza¢ sie odwaga dyletanctwa; mie¢ czas na marzenie
i oczarowanie, odhamowanie i rozptynigcie si¢ w nieskonczonosci..., bunt, no-
stalgie i Zycie na niby. Sprébowac siegna¢ glebiej, cytujac niespodziewanie tresci,
pozornie odlegle od programowej rutyny. Miesza¢ prawdziwe z prawdopodob-
nym i niemozliwym, lecz niekiedy realnym.

Sprawdzac¢ siebie samego. Pytac siebie, jakim sie¢ jest nauczycielem wycho-
wawcg? Z dystansem studiowa¢ wzory i modele utrwalone w pedeutologii®.
Obserwujac nauczycielska spoteczno$¢, sprawdzaé, czy ma racje autor, gdy pi-
sze: ,Nauczyciel nastawiony na przekazywanie jest sklonny do gorliwej obrony
granic swego przedmiotu, a takze do odrzucania pogladéw niespecjalistow. Na-
uczyciel nastawiony na interpretacje jest w wigkszym stopniu sklonny do trak-
towania swej wiedzy w sposob bardziej elastyczny i do uznania, ze wiadomosci
zdobyte przez jego uczniéw poza szkoly, nie s3 pozbawione pewnego znacze-
nia™'®.

Wychowaniu i samowychowaniu uczniéw sprzyja: kon-
taktowos¢ nauczyciela, jego poznawcza dociekliwos¢,
skfonnos¢ do refleksji oraz umiejetno$¢ stosowania wie-
lowariantowej interpretacji tego samego zjawiska, proble-
mu, zdarzenia.

NAUCZYCIELU! WYCHOWAWCO! Zanim zaczniesz wymaga¢ wnikliwej
interpretacji jakiego$ tekstu od swoich uczniéw, warto samemu si¢ zastanowic¢
np. nad zdaniem, ktdre uzasadnia niejako sens nazwania naszej informacyjnej
strategii. Oto jego tre$¢: ,,Fenomen ducha nie jest czym$ w rodzaju krétkotrwalej
blyskawicy rozjasniajacej noc, lecz odzwierciedla on stopniowo i systematycznie
przechodzenie od nieswiadomosci do swiadomosci i od swiadomosci do samo-
$wiadomosci. Jest to zmiana stanu w skali kosmicznej [...]. Innymi stowy, z na-
ukowego punktu widzenia nie ma w $wiecie duchéw, lecz istnieje duch, ktérego
mozna empirycznie okresli¢ jako pewne napiecie $wiadomosci na powierzchni
Ziemi”".

Duchowe i intelektualne wzrastanie uczniéow powinno odbywac si¢ w atmos-
ferze odprezenia, przyjemnosci, pasji. Pamigtaj wigc, ze operowanie informacja-
mi w klasach mlodszych szkotly podstawowej moze przebiega¢ w formie zabawy,
ktora pelni rozlegle funkcje. Jest wiec miedzy innymi:

5 Por. przypis 11.

1o D. BARNES: Nauczyciel i uczniowie..., s. 190.

7 T. de CHARDIN: Czlowiek i inne pisma. Wybor M. TAZBIR, przel. J. i G. FEDOROWSCY,
W. SUKIENNICKA, M. TAZBIR. Warszawa: Pax, 1984, s. 158 i 156.
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- wytchnieniem dla zmeczonego organizmu,

- sposobem wyladowania energii,

- ¢wiczeniem czynnosci i ruchéw potrzebnych w zyciu,
- forma duchowego wzlotu i oczyszczenia,

— ksztalceniem funkcji zycia umystowego,

- intencjonalng przyjemnoscig'®.

Za¢mienie informacyjne, a wiec nadmiar informacji, jest réwnie waznym
problemem wychowawczo-dydaktycznym, jak ich brak. Aby nie osacza¢ ucznidéw
informacyjnym szumem, aby nie odebra¢ im radosci zycia w $wiecie terazniej-
szym, musimy zmierza¢ do racjonalnego korzystania z zasobu wiedzy gotowej,
ujetej przez nauke w odpowiednie dyscypliny i struktury. Racjonalnos$¢ nie moze
obej$¢ sie bez prymatu samoksztalcenia i samowychowania.

Wyposazy¢ ucznia w zdolnos¢ dostrzegania struktur wie-
dzy naukowej, jej zwiazkoéw z goraca wiedzg doswiadcze-
nia oraz wiedzg zawarta w sztuce - to najistotniejsze za-
dania wspdlczesnego wychowania, stwarzajace szanse dla
autokreacji i duchowego wzrostu, ktérego drég do konca
nie znamy.

Strategia trzecia: BARWY DIALOGU I JEGO KONTEKSTY

Porozumienie odbywa sie¢ za pomoca jezyka i innych sygnalow. Podstawa
pracy wychowawcy efektywnego powinno by¢ porozumienie. Jezykowa komu-
nikacja nie jest wolna od réznych zasadzek. Niemozno$¢ porozumienia si¢ wyni-
ka nie tylko z réznicy przekonan, lecz i z ubdstwa, spodrzednienia, wulgaryzacji
jezyka. Nie bez powodu mistrz stowa-faktu Cyprian Kamil Norwid stwierdzil:
»Gdy wszyscy mowia, malo kto sie spyta, jaki jest cel stowa, jak stowo si¢ czyta
w sobie samym [...]"".

Jeszcze dobitniej o roznych funkcjach jezyka, jego barwach, wypowiedziat si¢
niegdys Melchior Wankowicz, piszac: ,Mysle o nim [czyt. o jezyku - B.D.] jak
w najciezszych chwilach ten niezauwazalny towarzysz podbiega z rozstrzygajaca
pomoca: sfowem-patosem, ze nagle, gdzie by powstal zgietk, staje cisza; stowem-
komikiem, ktdry rozrzedzil patos [...]; stowem-ciosem, przechowywanym w cze-
lusciach zgrzebnego jezyka; stowem z lamusa jeszcze na ten raz wydobytym jak
zardzewialy brzeszczot, stowem wyzwaniem, slowem zadlacym, stowem-wytry-
chem; stowem tylko dla ciebie [...]"%.

18 Sztuka bycia nauczycielem. Red. B. Dymara. Cieszyn: Wydawnictwo Filii US, 1993,
S. 42-43.

1 Por. H. MARKIEWICZ, A. ROMANOWSKI: Skrzydlate stowa. Wielki stownik cytatéw polskich
i obcych. T. 1-2. Krakéw: Wydawnictwo Literackie, 2012.

2 Tbidem.
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Stownik wyrazéw bliskoznacznych zawiera wiele metafor i poréwnan zwia-
zanych z jezykiem; wydano tez opasty tom pod tytutem Skrzydlate stowa, zawie-
rajacy istotnie atrakcyjne, ,,zdolne do myslowego lotu zwroty”, wymyslone przez
wielu pisarzy i uczonych $wiata. W praktyce jezykowej porozumienie bywa po-
wierzchowne wskutek niemoznosci wydobycia mocy stowa. Zatem istotg dialogu
jest nie tylko sam jego przebieg merytoryczny oraz sytuacyjny kontekst, ktéremu
czgsto towarzyszg wazne sygnaly pozawerbalne, lecz i poziom jezykowy. Stan-
dardowos¢ jezyka, jego ,szaro$¢” i spodrzednienie stanowig istotng bariere dla
porozumienia.

W samej definicji dialogu uwypukla sie juz fatyczng funkcje jezyka, okres-
lajac go jako proces, ,przez ktory przechodza dwa podmioty, uzywajac stowa
w zamiarze osiggniecia zrozumienia tego, co kazdy z nich mysli i czym zyje
i dzigki ktéremu dochodzg do zblizenia swych punktéw widzenia i wlasciwego
sobie sposobu bycia”'.

Jak postepowac, by dialog szkolny lub przedszkolny przeksztalci¢ w porozu-
mienie? Oto inspiracje i rady, generujace wychowawczg sfere wspolbycia:

1. Niech dzieci maja swobode¢ méwienia.

2. Niech borykajg si¢ z jezykowa materig dotad, dopoki same nie zechca
by¢ poprawiane i pouczane.

3. Niech moéwia cze¢sciej o sobie i swoich sposobach pracy.

4. Niech organizuja spotkania dotyczace wykonywania wspolnej pracy.

5. Niech uczestniczg w projektowaniu lekeji, ocenie i kontroli jej wynikdow.

6. Niech uczac si¢ samooceny, prosza o rade kolegdw, rodzicéw i nauczy-
cieli.

7. Niech analizujg rozmowy innych ludzi.

8. Niech poznaja strukture dialogu literackiego.

9. Niech biorg czynny udzial w pisaniu scenek na tematy akcentujace bo-
gactwo i réznorodnos¢ ludzkich stycznosci, kontaktow i wigzi.

10. Niech przedstawiajg swdj literacki dialog na temat rodzenia si¢ i rozwoju
przyjazni.

11. Niech ocenig list jako specyficzng forme dialogu.

12. Niech uczg si¢ kultury dyskusji i negocjacji.

13. Niech poznajg zasady sztuki rozprawiania na kontrowersyjny temat.

14. Niech biorg udzial w turniejach krasoméwczych.

15. Niech wyjasniaja, na czym polega: porozumienie bez stow.

16. Niech poszukuja w dziejach kultur niekonwencjonalnych sposobéw po-
rozumiewania si¢ za pomocg stéw oraz repertuaru réznorodnych znakéw sym-
bolicznych.

17. Niech wielokrotnie okresla role Internetu w ich zyciu i znanych im ludzi.

' . TARNOwSKI: Dialog Korczaka z dziecmi. W: Wartosci pedagogiki Janusza Korczaka. Red.
P. PorEBA. Lublin: Wydawnictwo TN KUL, 1979, s. 40.
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Warto w koncu zapytaé: czy takie i inne ¢wiczenia w operowaniu jezykiem
i pozawerbalnymi srodkami porozumiewania si¢ uksztattuja dyspozycje do zro-
zumienia tego, o czym myslg partnerzy dialogu, czym zyj3a na co dzien, jakie
maja punkty widzenia oraz wlasne sposoby bycia. Pytanie takie, rzecz jasna,
musi by¢ stawiane kazdorazowo, gdy dokonujemy autorefleksji, ogarniamy roz-
rastanie si¢ swej indywidualnej przestrzeni i probujemy okresli¢ jej powigzania
z réznymi partnerami naszego Zycia i pracy. Dla uczniéw mozliwo$¢ oceny tych
elementéw wspdtbycia nie jest fatwym zadaniem, w szczegdlnosci kiedy usiluje
sie tez ustali¢ swe relacje nie tylko do siebie i innych, ale takze do siebie teraz,
dawniej i w przyszlosci*.

22 Por. obszerne rozwazania na ten temat, ktére zawarto w pracy M. DubpzikowgJ: O trudnej
sztuce tworzenia samego siebie. Warszawa: Nasza Ksiegarnia, 1985.
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Joy and the Meaning of Interpersonal Coexistence in the Environment
of Schools and Kindergartens
Progress and Development

Summary

The paper discusses the problems relevant to pedagogy as it is generally understood, bear-
ing in mind the child’s welfare at all times. It analyses the innovations and meanders of educa-
tional correctness and the many variables and issues relating to the proper running of a class, the
attitudes of children - their efforts, struggles, joys, their creative suggestions, trials, errors and
responses, participation in lessons, passivity or aggression. It also takes up the issue of an open,
innovative attitude of a teacher as a prerequisite for the development of children, and their educa-
tion and self-education in the course of learning. An analysis of the various elements of coexist-
ence indicates the possibility of establishing relationships not only with oneself and others, but
also diachronically to oneself in the present, in the past and in the future.
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Die Freude und der Sinn des interpersonalen Zusammenseins
in der Schule und im Kindergarten
Fortschritt

Zusammenfassung

Der Artikel handelt iiber Probleme, die fir die Pddagogik im allgemeinen von grofler Be-
deutung sind, namlich Innovationen und die Kompliziertheit der didaktischen Korrektheit. Die
Verfasserin bespricht die mit einwandfreier Durchfithrung des Unterrichts verbundenen Varia-
blen, die Einstellung des Kindes zum Unterricht: dessen Anstrengungen, Kampf, Freuden, schop-
ferische Ideen, Versuche, Irrtiimer, Reaktionen, Beteiligung am Unterricht, Passivitit oder Ag-
gression. Sie befasst sich auch mit dem Problem der offenen, innovativen Einstellung des Lehrers
zu seiner Arbeit als eines unentbehrlichen Entwicklungsfaktors des Kindes. Die Analyse von ver-
schiedenen Elementen des Zusammenseins weist darauf hin, dass man im Stande ist, nicht nur
das Verhaltnis zu sich selbst und zu anderen Personen, sondern auch das Verhiltnis zu sich selbst
heutzutage, frither und in Zukunft zu bestimmen.

Schliisselwdrter: Freude, Sinn, interpersonales Zusammensein, Schule, Kindergarten, Fort-
schritt, Entwicklung, Offenheit, innovative Einstellung



