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Beata Oelszlaeger-Kosturek

Dziatania przygotowawcze nauczycieli i uczniow
w kontekscie integralnej edukaciji

Jak to wdrozy¢? Czy mamy wystarczajaco czasu, przestrze-
ni, zasobéw? Czy damy sobie rade z zamieszaniem, jakie to
wywola? Czy wyzwolimy w sobie wystarczajaco duzo ener-
gii, w korncu to wcale nie jest takie proste? Jakie zastosuje-
my modele i metody? Jakie do$wiadczenia wzbudzg w nas
motywacje do dzialania i pomoga nam uczy¢ sie?

T. Tiller

Wprowadzenie

Zadajac pytanie o to, jak ksztalci¢ dzieci od najmtodszych lat w perspektywie
wyzwan i zagrozen, jakie na nie czekaja u progu edukacji, chciatabym zwréci¢
uwage na dwie kwestie:

- rozne rodzaje dziatan (w tym - przygotowawczych) podejmowanych przez na-
uczyciela edukacji wezesnoszkolnej, kierownika procesu edukacji, od ktorego
w najwigkszym stopniu zalezy jego jakos¢,

- mozliwo$¢ autentycznego, inteligentnego uczestnictwa uczniéw w procesie
edukacji i kapitalizowania wiedzy o uczeniu sie.

Nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej sa stawiani przed coraz to nowymi
zadaniami. W ostatnich kilku latach musieli zmierzy¢ si¢ dwukrotnie z istot-
nymi zmianami programowymi. Istotnymi, bo zmieniajagcymi w szerokim za-
kresie (nie liczac nauczycieli nowatoréw i realizowanych przez nich programéw
autorskich i innowacyjnych) charakter ich pracy'. W 1999 roku, wraz z wpro-

! Zob. Nauczyciel w nowej rzeczywistosci edukacyjnej. Red. W. Koys, L. Dawip. Cieszyn: Wy-
dawnictwo Filii Uniwersytetu Slaskiego w Cieszynie, 2004; E. ProTROWSKI: Zmiany w edukacji
polskiej w kontekscie akcesu do Unii Europejskiej. W: Edukacja jutra. XI Tatrzatniskie Seminarium
Naukowe. Red. F. BEREZNICKI, K. DENEK. Szczecin: Wydawnictwo Uniwersytetu Szczecinskie-
€0, 2005, s. 33; M. ZALEWSKA-BUJAK: Obraz i przemiany zawodu nauczyciela w trzecim tysigcle-
ciu. W: Oswiata w otoczeniu burzliwym. Migotliwe konteksty i perspektywy rozwoju wspélczesnej
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wadzeniem reformy o$wiatowej i nowej podstawy programowej?, staneli miedzy

innymi przed koniecznoscia:

- opracowania lub wybrania jednego z nowych programéw edukacyjnych i pod-
recznikow szkolnych,

- polozenia nacisku na ksztaltowanie u uczniéw umiejetnosci kluczowych,

- zmiany charakteru pracy spowodowanej odejsciem od systemu klasowo-lek-
cyjnego na rzecz ksztalcenia zintegrowanego,

- wprowadzenia i stosowania nowego systemu oceniania.

We wrzesniu 2009 roku musieli podja¢ kolejne decyzje o:

1. Przyjeciu nowego programu edukacyjnego, w ktérym mimo odniesien do
ksztalcenia zintegrowanego wyodrebniono cele, zadania i tresci w zakresie odpo-
wiednich rodzajow edukacji’.

2. Wybraniu i zastosowaniu w praktyce nowego kompletu podrecznikéow.

3. Sposobach pracy z dzie¢mi szescio- i siedmioletnimi w jednej klasie
(w klasie I).

Stowem, biorgc pod uwage juz tych kilka czynnikéw, trzeba stwierdzi¢, ze
zadania, jakie si¢ przed nimi stawia i czeste zmiany, ktérym w zwigzku z tym
podlegaja i ktore sa zobowiazani przeprowadzaé, wymagaja od nich wielkiej sity
charakteru w petnieniu kierowniczej roli w procesie edukacyjnym. Wymagaja od
nich wielu kompetencji.

Kompetencje nauczycieli

Nauczyciele powinni by¢ przygotowani zgodnie ze standardami zawodo-
wymi (kompetencjami): prakseologicznymi, komunikacyjnymi, wspotdziata-

edukacji. Red. H. RUSEK, A. GORNIOK-NAGLIK, J. OLEKsY. Katowice: Wydawnictwo Uniwersyte-
tu Slaskiego, 2008, s. 261; K. Juszczak: Nauczyciel wobec wyzwarn XXI wieku. W: Obraz szkoly
i nauczyciela. Egzemplifikacje teoretyczne i empiryczne. Red. E. MurawskA. Krakéw: Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls”, 2010, s. 71; A. Kopik, M. ZATORSKA: Wielointeligentny ucze# — nowe wy-
zwania wspélczesnej szkoly. W: Nauczyciel i uczeni w przestrzeni edukacyjnej. Red. J. SZEMPRUCH,
E. Zyzik, M. PARLAK. Krakéw: Wydawnictwo Libron, 2011; T. TILLER: O uczeniu si¢ przez do-
Swiadczenie w pracy nauczyciela. Ttum. D. ELSNER. Chorzéw: BTiW MENTOR, [1997], s. 12.

* Podstawa programowaksztalcenia ogolnego dla szkét podstawowych.Dz.U.zdnia 15.01.2009r.,
nr 4, poz. 17.

* Sa wérod nich: edukacja polonistyczna, jezyk obcy nowozytny, edukacja muzyczna, eduka-
cja plastyczna, edukacja spoteczna, edukacja przyrodnicza, edukacja matematyczna, zajecia kom-
puterowe, zajecia techniczne, wychowanie fizyczne (i edukacja zdrowotna — w klasie III), etyka
(i, ewentualnie, jezyk mniejszo$ci narodowej lub etnicznej; jezyk regionalny - jezyk kaszubski).
Zob. Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego dla szkot podstawowych. ..
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nia, kreatywnymi, informacyjnymi i moralnymi*. Wéréd nich nadrzednymi
s3, jak sadze, kompetencje prakseologiczne, wyrazajace si¢ efektywnoscig na-
uczycieli w zakresie planowania i organizowania oraz kontroli i oceny proce-
su edukacyjnego. Od nich najbardziej zalezy optymalne przygotowanie calego
procesu, a co za tym idzie — zadan i dzialan edukacyjnych dla uczniéw oraz
wlasnych (nauczycieli). Na kompetencje te zwraca takze uwage Piotr Kowolik,
umieszczajac je w zestawieniu na drugim miejscu, zaraz za kompetencjami
percepcyjnymi, zwigzanymi z rozpoznaniem stanu wewnetrznego ucznia. Na
liscie kompetencji nauczyciela klas I-III autor ujmuje tez nastepujace kompe-
tencje zawodowe: wiadomosci, organizatorskie, konstruktorskie, partnerskie,
poznawcze, praktyczne, kierownicze, pomocnicze, adaptacyjne, cechy osobo-
wosci i inne (np. stan zdrowia)®. Trzeba zaznaczy¢, ze w zawdd nauczyciela
wpisane jest nieustanne doskonalenie i doksztalcanie si¢. ,,Gdy si¢ przyjrzec tej
pracy - jak twierdzi Robert Kwasnica - okazuje si¢, ze kompetencje, ktérych
ona wymaga, s3 ze swej natury zawsze niegotowe, wciaz niewystarczajace i bez-
ustannie pozostajace w ruchu, w rozwoju, stale wymagajace zmiany™. Otwar-
tos¢ na zmiang, jako priorytetowy wymiar umiejetnosci nauczycieli, podkresla
réwniez Maria Czerepaniak-Walczak. Wsréd umiejetnosci kluczowych, a wiec
niezbednych do wykonywania zawodu nauczyciela wymienia umiejetnosci:
poznawcze, komunikacyjne, organizacyjne, badawcze. Autorka wyréznia po-
nadto szczegélowe modele umiejetnosci kluczowych nauczycieli, a wsréd nich:
»1) umiejetnosci planowania zwiazane z przygotowaniem si¢ do godzin lekcyj-
nych (np. umiejetno$¢ okreslania celéw nauczania i stosownych srodkéw ich
realizacji), 2) umiejetnosci kierownicze i realizacyjne, zapewniajace skuteczng
komunikacje¢ pedagogiczng w toku lekcji, 3) umiejetnosci przyczyniajace si¢ do
stworzenia i rozwijania wlasciwego klimatu w klasie, 4) umiej¢tnoséci niezbed-
ne do utrzymania dyscypliny w klasie i do rozwigzywania sytuacji wychowaw-
czych, 5) umiejetnosci diagnostyczne, umozliwiajace kontrolowanie i wartoscio-
wanie czynnosci dydaktycznych uczniéw, 6) umiejetnosci autodiagnostyczne,
sprowadzajace si¢ do samooceny pedagogicznej aktywnos$ci nauczyciela™. Jak
widzimy, umiejetnosci te (inaczej méwigc — kompetencje) s3 w szerokim za-
kresie zbiezne z umiejetno$ciami kluczowymi ujetymi w dokumencie Komi-
sji Europejskiej z 2005 roku pt. Edukacja w Europie: rozne systemy ksztalcenia

* K. DENEK: O nowy ksztalt edukacji. Torun: Wydawnictwo Edukacyjne ,,Akapit”, 1998,
s. 214-217.

* P. KowoLik: Kompetencje zawodowe nauczycieli nauczania poczgtkowego w zreformowanej
szkole podstawowej (szkic teoretyczny). Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2003,
s. 28-29.

¢ R. KwasNica: Wprowadzenie do myslenia o nauczycielu. W: Pedagogika. Podrecznik aka-
demicki. [Cz. 2]. Red. Z. KwIECINSKI, B. SLIWERSKI. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN,
2004, s. 294.

7 M. CZEREPANIAK-WALCZAK: Umiejetnosci kluczowe nauczyciela. W: Pedagogika. Leksykon.
Red. B. MILERSKI, B. SLIWERSKI. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, 2000, s. 253.
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i szkolenia — wspélne cele do roku 2010, postulowanymi jako cele ksztalcenia
w szkotach panstw europejskich®.

Ksztaltowanie tych umiejetnosci (kompetencji) w duzej mierze zalezy od ja-
kosci ksztalcenia w uczelniach pedagogicznych, szczegdlnie zas od nauczycieli
akademickich, ktérzy m.in. powinni polozy¢ nacisk na przygotowanie studen-
tow — przysztych nauczycieli ,,[...] do innowacji, przekraczania roli i funkcji za-
wodowych oraz do przyjecia doktryny krytyczno-kreatywnej ksztalcenia i wy-
chowania™.

Dziatania przygotowawcze nauczycieli

Szczegolnie istotne i interesujace s3 te kompetencje, ktdre zwiagzane sg z dzia-
laniami przygotowawczymi nauczycieli'’, od ktérych zalezy ksztalt procesu
edukacji, role pelnione przez ucznidéw i nauczycieli, rodzaje wiedzy nabywane
przez ucznidow i sposoby ich wykorzystania, zakres wiedzy uzyskiwanej przez
samych nauczycieli, wykorzystywanej w praktyce edukacyjnej. Ten specyficzny
rodzaj dziatan, niezbedny w kazdej pracy (dziataniach celowych), rozpoznaje-
my m.in. w réznorodnych typologiach dzialan i czynnosci nauczycielskich.
Mozna wsrdd nich wskazac te, ktore sa zwigzane z praca koncepcyjna nauczy-
cieli oraz te, ktore zwigzane s3 z przygotowaniem uczniéw do podjecia okreslo-
nych zadan.

W pierwszym przypadku chodzitoby zatem o zaprojektowanie i zaplanowa-
nie' zadan edukacyjnych dla uczniéw oraz wlasnych dziatan. Nauczyciele doko-
nuja przegladu tego, co do tej pory zostalo zrealizowane, co aktualnie wykonuja
i co mogtoby (lub powinno) by¢ zrealizowane. Zastanawiaja sie, jakie przyjac
tresci, jakie podja¢ dzialania, za pomoca ktérych mogtyby by¢ skutecznie re-

& M. SieLATYCKI: Kompetencje nauczyciela w Unii Europejskiej. ,Internetowy magazyn
CODN?” 2005, nr 3, s. 1. Dostepne w Internecie: http://www.trendy.codn.edu.pl/struktura/czytel
nia/artykuly/doc/kompetencje_nauczyciela_w_unii_europejskiej.pdf [data dostepu: 25.10.2011].

® E. KocHANOWSKA: W poszukiwaniu modelu ,nauczyciela nauczycieli”. W: Edukacja jutra.
XIII Tatrzanskie Seminarium Naukowe. T. 1. Red. T. Koszczyc, J. JoNkisz, S. TOCZEK-WERNER.
Wroctaw: Wroclawskie Towarzystwo Naukowe, 2007, s. 349.

1 W literaturze pojecia ,czynnoséci” i ,,dzialania” bywaja traktowane zamiennie, czasem tez
nadrzednie jeden wzgledem drugiego. Czynnoéci sa tez skladnikami dziatan. Por. W. Kojs: Dzia-
lanie jako kategoria dydaktyczna. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slgskiego, 1994, s. 15.
W niniejszym opracowaniu skianiam si¢ do takiego rozumienia dzialan (przygotowawczych) na-
uczycieli i uczniéw, ktére obejmuja szereg czynnosci - zgodnie z celem zaplanowanego dziatania.

" I. ADAMEK: Podstawy wiedzy o planowaniu pracy edukacyjnej. W: Ksztalcenie zintegro-
wane. Projektowanie dziatarn edukacyjnych. Red. I. ADAMEK. Krakow: Wydawnictwo Naukowe
Akademii Pedagogicznej, 2003.
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alizowane cele i zadania procesu ksztalcenia. Okreslajg czas oraz warunki ich
realizacji, dobieraja odpowiednie $rodki i metody pracy. Dzialania te, ze swej
natury, sa dziataniami hipotetycznymi. Nauczyciele zaktadaja, przewiduja i anty-
cypuja ich rezultaty. Sg to tez dziatania w wysokim stopniu twdrcze'?. Wymagaja
gietkiego i niestereotypowego myslenia. Jest w nich miejsce na podejmowanie
decyzji o nowatorskich sposobach pracy pedagogicznej z uczniami (np. o wia-
czaniu uczniéw do podejmowania dziatan preparacyjnych i petnieniu przez nich
rél tworcédw i uzytkownikéw zadan edukacyjnych)”. Sa ta przestrzenia, gdzie
schodzg si¢ co najmniej dwie mozliwosci organizacyjne dla zaje¢ dtugo- i krot-
koterminowych - zapisane w konspektach (z dokfadnie wyznaczonymi i za-
planowanymi czynnosciami nauczyciela i uczniéow) lub w projektach, ogélnych
w formie, z wieloma mozliwymi drogami realizacji celow i zadan edukacyjnych
przez uczniéw (a dla nauczyciela - z wieloma problemami do biezacego rozwia-
zywania).

W drugim przypadku mozna by wskaza¢ wszystkie te dzialania, ktére na-
uczyciele podejmuja, przygotowujac zespol klasowy do odpowiednich lekcji
(zaje¢ edukacyjnych), przekazujac uczniom informacje na temat celow i za-
dan, $rodkéw, warunkow realizacji tych zadan; dbajac o przygotowanie umy-
stowosci ucznidw do czynnego udziatu w realizacji celow i zadan'. Dzialania
przygotowawcze s3 tymi, od ktorych zalezy ksztalt wszystkich innych dziatan
podejmowanych przez nauczycieli, zaréwno w sferze dzialan o charakterze
transmisyjnym (kiedy przekazuja uczniom gotowe i informacje), jak i odbior-
czo-reaktywnym (podejmowanych bezposrednio na skutek dzialan i wypowie-

12 Zob. m.in.: Z. PIETRASINSKI: Wstep do czynnosciowej teorii ksztatcenia umystu. W: Studia
nad teorig czynnosci ludzkich. Red. I. Kurcz, J. REYKowskI. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe
PWN, 1975; K.J. SzMIDT: Porzgdek i przygoda. Lekcje tworczosci. Przewodnik metodyczny dla na-
uczycieli. Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, 1997.

3 W. Koys: Dzialanie jako...

" 1. ADAMEK: Podstawy edukacji wczesnoszkolnej. Krakow: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”,
1997, s. 90-96; R.I. ARENDS: Uczymy si¢ nauczaé. Ttum. K. KRUuszEwsKI. Warszawa: Wydawnic-
twa Szkolne i Pedagogiczne, 1994, s. 267-335; F. BEREZNICKI: Dydaktyka ksztalcenia ogélnego.
Krakow: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2001, s. 338-344; B. DYMARA: Sztuka bycia nauczycie-
lem i uczniem. Blizej uczenia si¢ - nauczania kompleksowego i pedagogiki wspotbycia. W: Sztuka
bycia nauczycielem i uczniem. Z zagadnieti pedagogiki wspotbycia. Studia, rozprawy i szkice —
z okazji jubileuszu dziesigciolecia serii ,Nauczyciele — Nauczycielom”. Red. W. KORZENIOWSKA,
A. MurzyN, U. Szusécik. Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls, 2009, s. 85-105; B.D. Go-
LEBNIAK: Nauczanie i uczenie si¢ w klasie. W: Pedagogika. Podrecznik akademicki. [Cz. 2.]...,
s. 158-205; K. KrUSZEWSKI: Metody nauczania. W: Sztuka nauczania. Czynnosci nauczycie-
la. Red. K. Kruszgwsk1l. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, 1995, s. 145-196; C. Ku-
PISIEWICZ: Podstawy dydaktyki ogélnej. Warszawa: Polska Oficyna Wydawnicza ,BGW”, 1996,
s. 101-106; W. OxoN: Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej. Warszawa: Wydawnictwo Akademic-
kie ,,Zak”, 1998, s. 320-323; J. PopLUCZ: Organizacja czynnosci nauczycielskich. Zastosowanie teo-
rii czynnosci i prakseologii do pedagogiki. Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, 1978,
s. 169-192.
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dzi uczniéw)®. Sa tymi, od ktorych zalezy kazdy inny ich przejaw (np. formy
czynnosci i dzialan przygotowawczych realizowanych wspdlnie z uczniami),
a takze inne rodzaje wlasnych dzialan.

Przygotowanie zaje¢ edukacyjnych, czy to w ogélnym zarysie — na rok,
semestr, miesigc czy bardziej konkretnie — na tydzien i dzien pracy, dla re-
fleksyjnych nauczycieli to trudne zadanie. Refleksyjnych, to znaczy myslacych
krytycznie o wlasnej pracy (stale dokonujacych samooceny), regularnie stawia-
jacych sobie kolejne cele'®, zastanawiajacych si¢ nad ich udoskonaleniem (takze
jeszcze przed ich podjeciem), nad rozwigzaniem sytuacji problemowej", wpro-
wadzajacych modyfikacje w zaleznosci od czasu, przestrzeni i cech zwigzanych
z dzie¢mi - uczniami, korzystajacych w tym celu z wiedzy zdobytej w doswiad-
czeniu'®. To trudne, ale interesujgce zadanie dla refleksyjnych, swiadomych i od-
waznych nauczycieli-nowatoréw, prébujacych wdraza¢ do praktyki edukacyj-
nej te koncepcje, ktore umozliwiaja rozwdj ich samych (nauczycieli) i uczniow;
przetamujacych stereotypy odnosnie tradycyjnej, koncentrujacej si¢ na odzwier-
ciedlaniu otaczajacego $wiata, na rzecz negocjowania, i konstruowania spotecz-
nego znaczen nadawanych rzeczywistosci®, a stawiajacych na ,wspoétustalanie”,
~wspotformulowanie”, ,wspétuswiadamianie”, ,wspoélrealizowanie”, ,wspol-
kontrolowanie” i ,wspétocenianie” — nauczyciela z uczniami - celéw zaje¢ edu-
kacyjnych®. Sadze, ze dla takich wlasnie refleksyjnych nauczycieli, badajacych
wlasng dziatalnos¢?, ,,myslacych pedagogéw”*?, wspierajacych ,pelnomocnosé¢

5 Watek réznych czynnosci i dziatan nauczycielskich podjelam m.in. w opracowaniach:
Udzial uczniow i nauczyciela w planowaniu zaje¢ edukacyjnych w ksztalceniu zintegrowanym -
dziatania mozliwe i rzeczywiste. W: Relacje i konteksty (w) edukacji elementarnej. Red. I. ADAMEK,
M. GROCHOWALSKA, E. ZM1jEwsKkA. Krakow: Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Pedagogicz-
nego, 2010; Dziatania i czynnosci nauczyciela w relacjach z dziecmi. W: Edukacja matego dziec-
ka. T. 1: Teoretyczne odniesienia, tendencje i problemy. Red. E. OGRODZKA-MAZUR, U. SzUSCIK,
A. Gajpzica. Cieszyn-Krakéw: Wydziat Etnologii i Nauk o Edukacji Uniwersytetu Slaskiego,
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2010.

¢ S.G. PAR1S, L.R. AYRES: Stawanie si¢ refleksyjnym uczniem i nauczycielem. Thum. M. Ja-
NOWSKI, M. MICINsKA. Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, 1997, s. 102.

7" AT. PEARSON: Nauczyciel. Teoria i praktyka w ksztalceniu nauczycieli. Ttum. A. JANOW-
SKI, M. JaANowskI. Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, 1994, s. 51.

8 T. TILLER: O uczeniu sig przez doswiadczenie..., s. 9.

¥ D. KLus-STANSKA: Dyskursy pedagogiki wczesnoszkolnej. W: Pedagogika wczesnoszkolna
- dyskursy, problemy, rozwigzania. Red. D. KLus-STANSKA, M. SZCZEPSKA-PUSTKOWSKA. War-
szawa: Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, 2009, s. 26.

2 J. KuJAWINSKI: Tworczos¢ metodyczna nauczyciela. Poznan: Wydawnictwo Naukowe
UAM, 2001, s. 77-78.

2 Por. E. SzapzINsKA: O powigzaniu wiedzy metodycznej i metodologicznej w dziataniu pe-
dagogicznym. W: Edukacja jutra. IX Tatrzatiskie Seminarium Naukowe. Red. K. DENEK, T. Kosz-
czyc, M. LEwANDOWSKI. Wroctaw: Wroclawskie Towarzystwo Naukowe, 2003, s. 123.

2 B. SLiwerskL: Mysle¢ jak pedagog. Sopot: Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, 2010,
s. 22-27.
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uczniéw”?, najwazniejszym zadaniem jest sprawienie, aby tenze proces byl dla
dzieci czymS§ atrakcyjnym ze wzgledu na mozliwo$¢ czynnego w nim uczestnic-
twa. Zasadnicze s3 wiec pytania: na jaki temat przygotowac zajecia edukacyj-
ne?, jak je zorganizowac?, co bra¢ pod uwage, przygotowujac je?, aby uczniowie
chetnie podejmowali uczenie si¢, w mlodszych klasach, jak wiadomo - skon-
centrowane na nauce czytania, pisania, liczenia, ale i myslenia oraz wypowia-
dania sie.

Dziatania przygotowawcze uczniéw i nauczyciela w edukacii integralnej

Odpowiedzi na pytania zwigzane z tym, jak uczy¢ dzieci uczenia sie, udzie-
lajg przedstawiciele niektorych koncepcji pedagogicznych, w ktérych akcentuje
sie ich samokontrole i samoocene¢ uczniéw w toku edukacji, dzialania sprzezone
z ich wczesniejszym udzialem w planowaniu zadan edukacyjnych, w szeroko
pojetym przygotowaniu dzialan edukacyjnych.

Aby glebiej wnikna¢ w istote nauczycielskich i uczniowskich dzialan przy-
gotowawczych, przyblize kilka bardziej interesujacych koncepcji edukacyjnych,
bedacych jednoczesnie interesujagcymi ujeciami integralnej edukacji. Zaczne od
scharakteryzowania koncepcji uczenia si¢ przez dzialanie, opracowanej przez
Wojciecha Kojsa. Wyréznione w jej zakresie trzy fazy dzialania edukacyjne-
go, a wérdd nich faza preparacyjna (przygotowawcza), traktuje jako kanwe dla
przedstawienia kolejnych przyktadéow koncepcji edukacyjnych. A zatem jest to
koncepcja, w ktdrej uczenie si¢ jest pojmowane jako swego rodzaju aktywnos¢
prowadzaca do nowej jakosci, nowej wiedzy podmiotu. Wojciech Kojs nazywa
ja wiedzg osobotworcza*, wiedzg, ktéra daje podmiotowi mozliwosci podjecia
kolejnych waznych decyzji o swoim dzialaniu. Jest to mozliwe dzieki swoistej
aktywnosci podmiotu — ucznia nakierowanej na wlasne dzialanie®.

Zgodnie z ta koncepcja uczenie si¢ nalezy do dzialan informacyjnych, roz-
grywajacych si¢ w systemie poznawczym jednostki i w zwigzku z tym: ,,1) pod-
miot i przedmiot stanowi ta sama osoba; 2) celem jest nabycie wiadomosci,
umiejetnosci i nawykow, zachowan i dzialan, przekonan i pogladow; 3) srodka-
mi umozliwiajacymi osiggniecie celu s3 juz nabyte przez osobe¢ uczacy si¢ wia-
domosci i sprawnosci oraz informacje zawarte w innych zrdédlach (otaczajaca
rzeczywistos¢, lektura itp.); 4) metodami sa pewne racjonalne uklady (sekwen-

2 W. PUSLECKIL: Pelnomocnosé¢ ucznia. Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2002,
s. 60-61.

2 'W. Koys: Efektywnos¢ badan pedagogicznych. W: Podstawy metodologii badari w pedagogi-
ce. Red. S. PaALKA. Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, 2010, s. 385.

» W. Koys: Dziatanie jako..., s. 44-45, 49.
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cje) juz posiadanych wiadomosci i sprawnosci; 5) warunkami sg pewne cechy
psychofizyczne i pewne czynniki zewnetrzne; 6) rezultat stanowi przeksztalcony
przedmiot uczenia sig, czyli jaki$ fragment osoby uczacej sie, najczesciej jej Swia-
domoéci [...]7%.

Wojciech Kojs oparl swoja koncepcje uczenia si¢ na gruncie prakseologicz-
nym, ktadac nacisk na ocen¢ przebiegu dzialania oraz jego skutku. Traktuje
uczenie si¢ jako dzialanie o charakterze informacyjnym, w tym tez aspekcie
analizuje aktywnos$¢ uczniéw - podmiotéw, zdolnych do: ,formulowania celu,
okreslania stanu przedmiotu uczenia si¢, dobierania srodkéw i metod, okresla-
nia niezbednych warunkéw, oceny uzyskanego wyniku oraz kierowania przebie-
giem uczenia si¢””. Zaznacza takze, ze w podmiotowym uczeniu si¢ wazna jest
wola dzieci. Jak stwierdza: ,Wola jest tym ukiadem osobowosci, dzigki ktéremu
jednostka kieruje przebiegiem dziatan celowych, formutuje cele, wybiera dziala-
nia i kontroluje ich wykonanie”?®. Takie rozumienie woli skfania zatem do nada-
nia jej rangi swoistego uktadu samokontrolnego, dziatajacego na podstawie sys-
temu warto$ci (znanych podmiotowi). W zwigzku z nim dziecko jako podmiot
uczenia sie podejmuje decyzje podczas planowania dziatania (oceniajac swoj stan
wiedzy wyjsciowej); realizowania zadan (poréwnujac osiggane cele czastkowe
z celem ogdlnym, zastanawiajac si¢ nad zastosowanymi przez siebie srodkami
i metodami, zorganizowanymi warunkami); kontrolowania i oceniania konco-
wego (poréwnujac zalozone cele z uzyskanym rezultatem, poddajac go koncowej
ocenie, wyciagajac wnioski)®.

Konsekwencje wynikajace zatem z wyzej omdowionej koncepcji dla praktyki
edukacyjnej, w tym - dla ksztalcenia zintegrowanego, znajduja swoje odzwiercie-
dlenie w zmianie metodyki zlecania zadan edukacyjnych, co odbywa si¢ w czasie
roznego rodzaju czynnosci i dzialan przygotowawczych, integrujacych wiele
aspektow procesu edukacji. Uczniowie stajg sie twércami, uzytkownikami, a nie
tylko wykonawcami zadan edukacyjnych®. Jako twdrcy to oni, a nie nauczyciel,
formuluja czy okreslaja cele, srodki, metody i warunki ich realizacji. Jako uzyt-
kownicy wybieraja odpowiednie zadania do realizacji przez siebie, zlecaja je do
realizacji kolegom lub nauczycielowi. Interesujaca sytuacja jest pelnienie przez

26 Tbidem, s. 42.

¥ 'W. Koys: Nauczyciel i uczefi - podmiot i przedmiot ksztalcenia szkolnego. W: Ksztalcenie,
wychowanie i opieka w obliczu przemian. Raport Nr 6. Funkcjonowanie szkoty w zakresie ksztalce-
nia. (Ksztalcenie dla rozwoju). Red. W. Koys [i in.]. Poznan-Cieszyn: Oérodek Analiz Spoleczno-
-Gospodarczych ,Wektory Gospodarki” S.A., 1991, s. 38-39.

2 'W. Kors: O podmiocie i przedmiocie edukacji. W: Kultura - jezyk - edukacja. Red. R. MRO-
zexk. T. 1. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 1995, s. 25.

» Szerzej na ten temat pisze w publikacji: Jak uczy¢ uczenia sig? Srodki i metody ksztalcenia
samokontroli i samooceny w edukacji wczesnoszkolnej. Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”,
2007, s. 24.

0 'W. Kojs: Nauczyciel i uczeti - podmiot ksztatcenia szkolnego. W: Ksztatcenie, wychowanie
i opieka..., s. 40-41.
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uczniéw tych trzech rdl jednoczesnie — tworcow, uzytkownikow i wykonawcow
zadan edukacyjnych. Takie dzialania s3 mozliwe juz w edukacji wczesnoszkol-
nej, a uczenie si¢ moze przyjmowaé wtedy nawet forme samoksztalcenia. W tego
typu uczeniu si¢ mozemy zatem wskaza¢ na aktywna postawe ucznia - pod-
miotu, uczestniczacego w przygotowaniu, realizacji, kontroli i ocenie podjetego
dziatania edukacyjnego. Sa to jednoczesnie cechy aktywnego, podmiotowego
uczenia si¢™.

O wspdlnych dziataniach nauczyciela i uczniéw pisze m.in. Elzbieta Misior-
na, dodajac tez, ze integracja w edukacji wczesnoszkolnej dokonuje si¢ w sa-
mym dziecku, odbywa si¢ przez nauczyciela, obejmuje szkolne i pozaszkolne
oferty edukacyjne, ,dotyczy zespotu klasowego”, obejmuje rézne $rodowiska
zycia dziecka, dotyczy nauczycieli, dzieci, rodzicow*’. Uwzglednianie wlas-
nie tych plaszczyzn integracji niejako wymusza na nauczycielu (a takze ucz-
niach i ich rodzicach) podjecie odpowiednich czynnosci i dzialan przygoto-
wawczych.

Cechy takiej integralnej edukacji, przygotowywanej poprzez wspdlne decyzje
nauczyciela i uczniéw odnajdujemy w koncepcji klasy autorskiej Wiestawy i Bo-
gustawa Sliwerskich. Koncepcja ta realizowana byla w oparciu o idee: humani-
zacji (poszanowanie osobowosci i godnosci dziecka, bezwarunkowa akceptacja
dziecka); uspolecznienia (wspétdzialanie nauczyciela, uczniéw, rodzicéw w okre-
$laniu i decydowaniu o warunkach, przygotowaniu, przebiegu, kontroli i ocenie
uczenia si¢); jawnosci (znajomos¢ szeroko pojetego prawa szkolnego, dostep do
informacji dotyczacych realizacji programu autorskiego); twdrczosci (rozwijanie
i stymulowanie zdolnosci kreatywnych uczniow)®.

Jedna z dobrze znanych i przezywajacych renesans w praktyce pedagogicznej
(i w ksztalceniu zintegrowanym) jest metoda projektéw**. Stosujac te metode, na-
uczyciel musi zaplanowa¢, przynajmniej w ogélnym zarysie, aktywnos¢ uczniow
i wlasng. W metodzie projektow widzimy realng mozliwo$¢ podejmowania

' Por. m.in. J. SZEMPRUCH: Czynniki pedagogiczne warunkujgce szanse edukacyjne uczniow
klas poczgtkowych. W: Procesy uczenia si¢ i ich uwarunkowania. Red. F. BEREZNICKI, K. DENEK,
J. SWIRKO-PILIPCZUK. Szczecin: Agencja Wydawnicza , KWADRA”, 2005, s. 97.

2 E. FiLip1ak, H. SMOLINSKA-REBAS: Od Celestyna Freineta do edukacji zintegrowanej.
W poszukiwaniu modelu wczesnej edukacji, czyli o tym, jak organizowal sytuacje edukacyjne wy-
zwalajgce aktywnosé¢ wlasng dziecka. Bydgoszcz: Wydawnictwo Uczelniane WSP, 2000, s. 253.
Zob tez: E. MISIORNA: Istota integracji w edukacji wezesnoszkolnej. W: Integracja w pracy z dziec-
mi w wieku wczesnoszkolnym. Red. H. SOWINsKA. Poznan: Polski Dom Wydawniczy ,Lawica”,
1993, s. 16-19.

3 W. SLIWERSKA, B. SLIWERSKI: Psychopedagogiczne zatozenia klasy autorskiej w nauczaniu
poczgtkowym w Szkole Podstawowej nr 37 w Lodzi. W: Edukacja w wolnosci. Red. W. SLIWERSKaA,
B. SLiwerskr. Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 1993, s. 54.

** 1. ADAMEK: Eksplikacje i modelowanie edukacji. W: Projektowanie i modelowanie edukacji
zintegrowanej. Red. I. ADAMEK. Krakéw: Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, 2001,
s. 12-15.
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wspolnych dzialan przygotowawczych — nauczyciela i uczniow. Jest to widoczne

szczegolnie na pierwszym etapie pracy, gdy wspoélnie ustalaja temat (problem)

gléwny i zadania do realizacji. Wynikiem tych dzialan sg kolejne etapy: realiza-
cja i zakonczenie projektu.

Cechy metody projektu sa zbiezne z ideg ksztalcenia zintegrowanego, gdyz:
- »angazuje jednoczesnie emocje i umyst dziecka [...J;

- zapewnia mozliwo$¢ dokonywania wyboréw i uczy podejmowania réznorod-
nych decyzji;

- umozliwia pelne zaangazowanie w przebieg zaje¢, dajac uczniom wyrazna
przewage nad aktywnoscig nauczyciela;

- pozwala dziecku koncentrowac¢ si¢ na temacie [...J;

- umozliwia taczenie wielu obszaréw wiedzy |[...J;

- daje mozliwosci i uczy wspolpracy, korzystania z pomocy kolegéw i udzielania
im pomocy;

- ulatwia sprawdzenie w dziataniu swoich zdolnosci bez zwracania uwagi calej
klasy;

- umozliwia »wolniejszym« dzieciom dostosowanie tempa pracy;

- rozwija myslenie teoretyczne, umiejetno$¢ stawiania hipotez, dokonywanie
analizy i syntezy; przewidywania i weryfikowania hipotez; wzmacnia docie-
kliwo$¢;

- przyzwyczaja do empirycznego podchodzenia do poznawanej rzeczywisto-
$ci;

- ulatwia przewidywanie i rozumienie konsekwencje wlasnych dziatan;

- pielegnuje wytrwalo$¢ w dazeniu do uzyskania odpowiedzi na nurtujace py-
tania;

- uczy wnioskowania o zwigzkach przyczynowo-skutkowych™”.

Wspdlne dzialania przygotowawcze — nauczyciela i uczniéw odnajdujemy az
w wiekszosci sposrod szesciu krokow aktywizujacej dziecko strategii ksztalcenia
Renaty Michalak. Na uwage zwraca krok:

1. Drugi, kiedy to uczniowie majg mozliwo$¢ dokonywania wyboru wsrod
zleconych im zadan (przygotowuja dziatania realizacyjne).

2. Trzeci, kiedy to nauczyciel i uczniowie wspdlnie organizuja przestrzen dla
realizacji tychze zadan, podczas ktérych uczniowie dyskutuja, eksploruja, mani-
puluja, negocjuja, obserwuja, eksperymentuja itp.

3. Czwarty, kiedy to wprawdzie nauczyciel aranzuje sytuacje, w ktorej
uczniowie ,[...] odkrywaja problemy, probuja je okresli¢, proponuja sposoby roz-
wigzan™¢, majac wplyw na ewentualne przygotowanie kolejnych dziatan.

# J. UsZYNSKA-JARMOC: Prace badawcze uczniow w mlodszym wieku szkolnym. W: Transfor-
macja w polskiej edukacji wczesnoszkolnej. Red. T. LEwowIicki, W. PuSLeckI. Krakéw: Oficyna
Wydawnicza ,Impuls”, 2004, s. 170.

* R. MICHALAK: Aktywizowanie ucznia w edukacji wezesnoszkolnej. Poznan: Wydawnictwo
Naukowe UAM, 2004, s. 45.
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4. Szosty, kiedy to uczniowie moga ,|[...] podejmowac zadania zainicjowane
przez nauczyciela lub samodzielnie wymysla¢ wlasne i je rozwigzywac™?".

Kolejng koncepcja, ktora wyrosta na europejskim gruncie edukacji, jest kon-
cepcja pedagogiczna Celestyna Freineta. Jest to niezwykle interesujacy przyktad
systemu ksztalcenia bazujacego m.in. na wspdlnym - nauczyciela z uczniami
i ucznidéw z nauczycielem - planowaniu zadan edukacyjnych. Jest to planowa-
nie calego tygodnia pracy w oparciu o program ksztalcenia i plan pracy klasy,
zaproponowany przez nauczyciela. Ulega on modyfikacji w trakcie wspoélnej
dyskusji, stanowi punkt wyjscia do tworzenia planéw indywidualnej pracy kaz-
dego ucznia. Takie planowanie (przygotowywanie) zaje¢ wymaga dos¢ odwaz-
nej postawy nauczyciela, nie bojacego si¢ naruszy¢ narzuconych mu odgérnie
programoéw i tresci podrecznikéw szkolnych. Sprzyja ksztaltowaniu samodziel-
nych, podmiotowych, a réwnoczesnie — twérczych postaw uczniéw wobec ucze-
nia si¢*®.

Koncepcja ta jest znang w polskiej edukacji wczesnoszkolnej koncepcja.
Nauczyciele realizujacy ja najczesciej pod postacia réznych programéw inno-
wacyjnych s3 skupieni mniej lub bardziej formalnie w Polskim Stowarzysze-
niu Animatoréw Pedagogiki Celestyna Freineta®. Zdaja sobie sprawe z zalet tej
koncepcji dla ksztalcenia zintegrowanego. Wiedza, ze tylko jej systemowe za-
stosowanie (z planowaniem Z uczniami wlqcznie), daje oczekiwane, warto$ciowe
efekty. Dzialania przygotowawcze ucznidow i nauczyciela, realizowane w duchu
tej koncepcji, rozgrywaja sie w réznym czasie, w roéznych przestrzeniach. Wy-
znaczajy indywidualnos¢ kazdej klasy, kazdego ucznia, wreszcie — nauczyciela,
ktéry dzigki nim takze stale si¢ rozwija, co wazne — tworczo realizuje przede
wszystkim wiasne (a nie cudze - np. autoréw programéw, podrecznikow, prze-
wodnikéw metodycznych) pomysty edukacyjne.

Interesujacym rozwigzaniem dla integralnego ksztalcenia dzieci jest kon-
cepcja uczenia si¢ — nauczania kompleksowego*® Bronistawy Dymary. Skoncen-
trowana jest na uczeniu si¢ dzieci wynikajacym z zadan poznawczych, wspdlnie
formulowanych z nauczycielem w toku lekcji (zaje¢) projektujacych. Sa one
realizowane w czasie lekcji badawczych, a nastepnie analizowane i podsumowy-
wane podczas lekcji kontrolno-oceniajacych. Tak jak w przypadku tradycyjne-

37 Ibidem, s. 45.

* Takie uczenie si¢ jest wsparte takze na innych technikach pedagogicznych Celestyna Frei-
neta, w tym na: samokontroli, samoocenie, sprawnos$ciach i ekspresji tworczej uczniow. Zob.
C. FREINET: Pisma wybrane. O szkote ludowg. Wybér i oprac. A. LEWIN, H. SEMENOWICZ, przel.
H. SemMENowiIcz. Wroctaw-Warszawa-Krakéw-Gdansk: Zaklad Narodowy im. Ossolinskich,
1976.

¥ http://www.freinet.bialystok.republika.pl [data dostepu: 25.10.2011].

* B. DYMARA: Dziecko w Swiecie edukacji. Podstawy uczenia si¢ kompleksowego — nowe
ksztatty i wymiary edukacji. Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2009; EADEM: Dziecko
w Swiecie edukacji. Przyktady zaje¢ kompleksowych. Blizej integracji osoby i pedagogiki wspétbycia.
Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2009.
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go, potocznego rozumienia integracji, autorka wyrdznia integracje tematyczno-
-problemows. Nawigzuje wiec do doboru ,,podobnych tresci przez nauczyciela”
i w oparciu o zajecia np. ,na temat: »Dom rodzinny« na wielu zrédtach infor-
magcji, takich jak: wypowiedz dzieci, czytanka o domu, ilustracja, piosenka itp.”.
I wlasciwie w tym miejscu konczy si¢ owo podobienstwo do edukacji tradycyj-
nie korelujgcej tresci nauczania. Jak pisze autorka, w przypadku tej ,wlasciwej
integracji”, takie taczenie tresci, poszukiwanie informacji w szerszym aspekcie
niz jak tylko to proponuje podrecznik czy nauczyciel, stanowi jedynie ,,punkt
wyjécia do dziatan bardziej istotnych, siegajacych innych znaczen integracji™!.
Integracja czynnosciowo-strukturalna to kolejny rodzaj integracji, o jaki po-
winno chodzi¢ w edukacji. Jak méwi autorka, ,,[poglebianie - B.O.-K.] procesu
integracji dokonuje sie poprzez wielokrotne powtarzanie okreslonych czynno-
$ci, ktore dzigki temu treningowi ukladajg si¢ w sensowne struktury™2. Tak
wiec obok typowej dla edukacji integracji tresci, czyli inaczej — wiedzy o $wie-
cie, wytwarza si¢ wiedza o uczeniu si¢. Innymi stowy, jesli nauczyciel stworzy
dzieciom okazj¢ do systematycznego np. projektowania zaje¢ (tak jak to jest np.
w koncepcji Celestyna Freineta), wytwarza si¢ u nich struktura wiedzy o ce-
chach projektowania. Podobnie bedzie si¢ dzialo, jesli beda mogly kontrolowa¢
i ocenia¢ nie tylko dzialania innych, ale i swoje (samokontrola i samoocena) -
wytworzy sie u nich wiedza o charakterze kontrolnym. Trzeci obszar wiedzy,
na ktérym dokonuje sie integracja, to ten zwiazany z ,,rodzajami i typami kon-
taktow stuzacych wychowaniu do bycia ze §wiatem, innymi i... sobg™’. Jest to
wiec integracja czasoprzestrzenno-interpersonalna, przejawiajaca si¢ w rzeczy-
wistych wieziach miedzyludzkich - szkolnych i pozaszkolnych. Ostatni, czwar-
ty z wymienionych obszaréw (rodzajéw) integracji, to integracja autokreacyj-
na - metaintegracja, zwigzana z wiedzq dziecka ,,0 sobie samym, O wlasnych
mozliwoséciach [...], potrzebach, zainteresowaniach, postepach™*. Jak twierdzi
autorka, integracja autokreacyjna jest mozliwa wtedy, gdy uczen umie odpo-
wiedzie¢ na pytanie zwigzane z wlasnym dzialaniem czy zachowaniem. Udzie-
lajac tych odpowiedzi, dziecko gromadzi wi¢c wiedze o sobie samym, poznaje
najwazniejsze wartosci, np. prawde, dobro i pickno, uczy sie¢ stosowaé wiedze
w nowych sytuacjach, co sprzyja podejmowaniu przez niego samoksztalcenia
i samowychowania®.

Cechy takiego integralnego ksztalcenia odnajdujemy m.in. w stowach Doroty
Klus-Stanskiej, ktdra za jego cel uznaje ,[zintegrowany — B.O.-K.] obraz $wia-

' EADEM: Przestrzenie — obszary integracji a formy wspétdziatania, czyli u podstaw uczenia
sig — nauczania kompleksowego. W: Dziecko w Swiecie wspotdziatania. W stroneg praktyki eduka-
cyjnej. Red. B. DymaRA. Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2001, s. 122-123.

> Ibidem.

# Ibidem.

# Ibidem.

> Ibidem.
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ta wyrazajacy sie scalonym, dynamicznym i otwartym na modyfikacje syste-
mie wiedzy jednostki™®. Autorka twierdzi, ze aktywnos¢ dziecka jest zwigzana
z konstruowaniem znaczen, a to polega nie na ich recepcji, ale na interpretacji.
Skiania si¢ ku edukacji opartej na teorii konstruktywizmu, zapewniajacej wa-
runki dla ewoluowania integracji nauczania ,[...] od czczej formalistyki na po-
ziomie behawioralno-biurokratycznym w kierunku przeksztalcen na poziomie
umystu dziecka™. W koncepcji tej nauczycielowi zalezy na wilaczaniu uczniow
do decydowania o ksztalcie edukacji, co, jak sadze, gléwnie wynika z ich udziatu
w roznych formach dzialan przygotowawczych. Zmiany te dotycza:
- okreslania zadan lekcji (tworzenie okazji, zachecanie, organizowanie warun-
kéw, negocjowanie wnioskéw),
- organizacji lekeji (forma pracy zindywidualizowanej, grupowe;j),
- doboru zadan (o wielu drogach rozwiazan lub wielu rozwigzaniach),
- przebiegu lekcji (dyskusja, dzielenie si¢ do§wiadczeniami, wspolna praca ma-
tych zespotéw, prowadzenie doswiadczen),
- tresci wychowawczych (prawo dziecka do analizy rzeczywistosci)*.
Wyroéznione wyzej koncepcje edukacji ukazuja nauczyciela i uczniéow w toku
wspolnie podejmowanych dziatan przygotowawczych. Ten krotki przeglad kon-
cepcji warto zakonczy¢ powtorzeniem refleksji, ze od nauczyciela w gtéwnej mie-
rze zalezy charakter procesu edukacji uczniéw, z ktérymi pracuje. Jest kierowni-
kiem tego procesu, osobg odpowiedzialna za efekty uczenia si¢ uczniow. Skoro
tak, to znaczy, ze powinien, zakladajac wlaczanie si¢ uczniéw do projektowania
zajeé, kierowad sie pewnymi wytycznymi, orientujacymi jego dziatania. W tym
zakresie do$¢ pomocne moga okazac si¢ inwentarze pytan pomocnych przy pla-
nowaniu pracy na zajeciach zintegrowanych. W literaturze znajdujemy wiele
propozycji w tym zakresie®. Jednym z bardziej interesujacych jest narzedzie zna-
ne jako Autodiagnoza pracy nauczyciela®, stuzace refleksji nad ksztaltem zajgé

¢ D. KLus-StaNska: Wiedza ucznia w nauczaniu zintegrowanym - od formalistyki do for-
mutowania znaczeri. W: Pedagogika i edukacja wobec nowych wspélnot i réznic w jednoczgcej sig
Europie. Materialy z IV Ogélnopolskiego Zjazdu Pedagogicznego. Red. E. MALEWSKA, B. SLIWER-
skI. Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2002, s. 473.

47 Tbidem, s. 470.

4 Tbidem, s. 471-473.

* Zob. m.in.: Z. Nowak: Planowanie czynnosci dydaktyczno-wychowawczych. W: Ksztalcenie
zintegrowane..., s. 43-45; J. OCHENDUSZKO: Planowanie pracy dydaktycznej nauczyciela. Porad-
nik. Bydgoszcz: WOM, s. 17.

%0 Znajdujemy je zamieszczone w formie aneksu (Aneks 4) w programie ksztalcenia zinte-
growanego dla klas I-III. Narzedzie to obejmuje cztery listy pytan, ktére miatby sobie zadawa¢
nauczyciel odno$nie realizowanych zadan. S wsrdd nich na przyktad:

»Zadanie 1: Zapewni¢ przyjazne i réznorodne srodowisko edukacyjne uwzgledniajace roz-
woj fizyczny i polisensoryczne doswiadczanie $wiata, w kregu ludzi, sztuki, techniki i przyrody.”
(Przyklady zamieszczonych w programie pytan: ,Czy dobieram réznorodne metody i style na-
uczania - uczenia sie?”; ,Czy zajecia odbywaly si¢ poza salg lekcyjna i jak czesto?”);
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edukacyjnych zaréwno w fazie kontrolno-oceniajacej, na co by wskazywat tytut
i miejsce w programie, jak i przygotowawczej. Usytuowanie osoby nauczycie-
la w roli drugiego adresata programu nauczania (wraz z uczniem), wskazuje na
jego zaangazowanie w prace pedagogiczna - jej rezultaty odnosi nie tylko do
uczniéw (jak to przyjeto w tradycyjnej edukacji), ale do siebie samego. Sprawia,
ze refleksja podjeta nad zakresem realizacji tresci, zadan i celéw musi sta¢ sie
przedmiotem glebokiego namystu — w fazie przygotowawczej i kontrolno-oce-
niajacej. Stuzy organizowaniu coraz to lepszych, racjonalnych® dziatan pedago-
gicznych, a w ich zakresie - uczenia si¢ uczniow.

Wybrane wyniki badan

Zadajac pytanie o to, jak uczy¢, zadajemy jednoczesnie pytanie o to, jak wia-
czac uczniow w projektowanie oraz, w konsekwencji, w przygotowanie szeregu
dzialan edukacyjnych sktadajacych sie na proces nauczania—-uczenia sig.

Scharakteryzowane wczesniej niektére koncepcje edukacyjne moga wnies§é
do praktyki szkolnej pomysty na $rodki i metody realizacji zadan. Problematy-
ka wlasnie takiego uczenia si¢ interesuje mnie od dawna i, majac takze wlasne
bogate doswiadczenia w pracy pedagogicznej z malymi dzie¢mi, nierzadko po-
dejmuje w tym zakresie badania. Szukam ciagle, wbrew negatywnym opiniom
na temat takiego uczenia si¢, dowodow i argumentéw na to, ze edukacja wsparta
na wspolnym z uczniami projektowaniu i planowaniu dziatan edukacyjnych, jest
jedna z lepszych koncepcji, dajacych sie dos¢ tatwo zastosowa¢ w praktyce.

»Zadanie 2: Prowadzi¢ do nabywania i rozwijania umiejetnosci czytania, pisania, liczenia
i komunikowania si¢.” (Przyklady zamieszczonych w programie pytan: ,,Czy opowiadam dzie-
ciom o swoich ulubionych ksigzkach z dziecinstwa?”; ,,Czy stwarzam takie sytuacje, w ktérych
dzieci w naturalny sposéb postuguja sie matematyka?”);

»Zadanie 3: Pomaga¢ dzieciom ksztaltowal prawy charakter.” (Przyklady zamieszczonych
w programie pytan: ,,Czy sama przestrzegam wspolnie ustalonych norm, np. czy si¢ nie spdzniam
do pracy?”; ,Czy dzieci oceniaja swoje postgpowanie w kregu rady?”);

»Zadanie 4: Pracowal, bawic si¢ razem z uczniem.” (Przyklady zamieszczonych w progra-
mie pytan: ,,Czy proponujgc tre$¢ kolejnego cyklu lub ustalajac zadania radzitam si¢ dzieci co do
wyboru?”; Czy zamiast inicjowa¢ pozwalam, by dzieci same wystapily z projektami?” Czy zawsze
przestrzegalam zasady, ze jesli dzieci pracuja, przygotowuja co$ pozytecznego, to ja takze ro-
big to razem z nimi?” Zob. M. LOREK: ,,Elementariusz”. Ksztalcenie zintegrowane. Program pracy
w klasach I-1I1. Katowice: Wydawnictwo Maria Lorek, 1999, s. 95-97.

! Por. U. MORSZCZYNSKA: Racjonalnos¢ dzialania pedagogicznego. W: Dydaktyka ogélna
i nauki z nig wspétdziatajgce. Studia dedykowane Profesorowi Franciszkowi Bereznickiemu z oka-
zji 70-lecia urodzin i 52-lecia pracy naukowej i dydaktycznej. Red. J. SWIRKO-PILIPCZUK. Szczecin:
Uniwersytet Szczecinski, 2007, s. 135.
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Z wynikéw uzyskanych w toku eksperymentu pedagogicznego®, przepro-
wadzonego w klasach III w 1999 roku, mozna wnosié, zZe uczniowie, na skutek
systematycznego udzialu w planowaniu zaj¢¢ na tydzien i dzien pracy oraz w ich
kontroli i ocenie (a takze na skutek samokontroli i samooceny), nabyli wiedzg
o tym, jak zaprojektowac i przygotowa¢ dziatania edukacyjne (proces uczenia
sie). Po czterech tygodniach takiej pracy potrafili (uwzgledniajac tresci progra-
mowe przedlozone im przez nauczyciela na ostatni tydzien eksperymentu) za-
projektowa¢, przygotowac, a nastepnie zrealizowac, skontrolowac i oceni¢ dzia-
tania edukacyjne.

O tym, ze dzieci mogg by¢ juz na wczesnym etapie edukacji wdrazane do de-
cydowania o ksztalcie wlasnej edukacji, swiadcza tez wyniki Instrukcji do bada-
nia cech podmiotowych dziatan uczniow>. Kolejne zadania Instrukcji... wiazg sie
z cechami uczenia si¢ o charakterze podmiotowym (aktywnym), a o ktdérych juz
wczesniej wspominalam, a mianowicie z: okreslaniem przedmiotu uczenia sig;
formutowaniem i generowaniem celéw edukacyjnych; okreslaniem zadan eduka-
cyjnych; dobieraniem odpowiednich srodkéw ich realizacji; dobieraniem do nich
metod; okreslaniem niezbednych warunkéw tych zadan. Rozwigzanie zadan In-
strukcji... wigze si¢ zatem nie tylko z wiedza dzieci o uczeniu sie, ale i o sobie
samych - bardziej wartosciows, bo dajaca im duze mozliwo$ci w zwigzku z pro-
jektowaniem nowych zadan i podejmowaniem nowych dzialan edukacyjnych.
Wigze sie z wiedzg, ktdra niejako ponownie tworzy podmiot dziatania*.

Wyniki badan przedstawiam w odniesieniu do trzech grup badawczych -
ucznioéw z klas III: z klasy eksperymentalnej (maj 2000 roku); z klasy freinetow-
skiej (maj 2004 roku); z klasy freinetowskiej (maj 2010 roku). W pierwszym przy-
padku uczniowie klasy eksperymentalnej zostali poddani programowi ,,uczenia
si¢ uczenia” w ciggu trzech tygodni eksperymentu. W tym celu brali udzial
w planowaniu zaje¢ na tydzien pracy, ustalali zadania edukacyjne, dokonywali
samokontroli i samooceny wlasnych dziatan, pod kierunkiem nauczyciela, ktdéry
wdrazal ich do tego typu pracy. Stowem - w sposdb wybidrczy, na ile pozwalaty
warunki eksperymentu, aktywnie uczac sie, zdobywali wiedze o uczeniu si¢ wta-
$nie. W dwoch innych klasach IIT proces ksztalcenia przebiegal w sposéb natu-
ralny - obie klasy przez trzy lata pracowaly, stosujac w codziennej praktyce spo-
soby pracy wynikajace z koncepcji Celestyna Freineta. Dzialania tychze uczniow
byly jeszcze bardziej bogate w réznorodne techniki pedagogiczne wspierajace ich
proces uczenia si¢ — m.in. zdobywali sprawnosci, prowadzili kronike klasowa,
teczke indywidualnej pracy ucznia, redagowali gazetke klasowa oraz prowadzi-
li gazetke $cienng wychowawczg. Tabela 1 ujmuje wyniki Instrukcji... odnosnie

52 Szerzej na ten temat pisze w publikacji: B. OBLSZLAEGER: Jak uczy¢ uczenia sig? Srodki
i metody ksztatcenia samokontroli i samooceny w edukacji wczesnoszkolnej. Krakéw: Oficyna Wy-
dawnicza ,,Impuls”, 2007.

53 Ibidem, s. 235-243.

> 'W. Koys: Dziatanie jako..., s. 49-50.
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liczby prawidlowo zaplanowanych elementéw dzialania edukacyjnego przez
uczniow (w zwigzku z celem)™.

Tabela 1
Cele dzialania edukacyjnego a dobdr pozostalych elementéw dzialania edukacyjnego
przez uczniow klas III

Prawidlowe okreslenie poszczegdlnych elementéw
Element klasa eksperymentalna klasa freinetowska klasa freinetowska
dzialania edukacyjnego (2000 rok) (2004 rok) (2010 rok)
N=24 N=20 N=24

liczba % liczba % liczba %
Cel 95 100,0 106 100,0 175 100,0

Sposob 67 70,5 137 129,2 133 76
Materiaty/narzedzia 60 63,2 115 108,5 127 72,6
Miejsce 54 56,8 114 107,5 124 70,9
Forma 41 43,2 115 108,5 117 66,9

Mamy tu takze do czynienia z interesujaca sytuacja, a mianowicie - w przy-
padku kazdego elementu dzialania edukacyjnego mozemy méwi¢ o pewnym
»hadmiarze propozycji” (w grupie badanych uczniéw w 2004 roku). Liczba ich
prawidlowych decyzji co do doboru sposobéw, materiatéw i narzedzi, miejsca
i formy realizacji dzialan edukacyjnych w kazdym przypadku przekracza 100%.
Oznacza to, ze dzieci dobieraja metody, srodki i projektuja warunki pracy do
wszystkich celéw - tych sformulowanych zaréwno w sposéb prawidlowy, jak
i nieprawidlowy. Zapewne tez niejako intuicyjnie przyjmuja, ze przedmiot za-
interesowan jest dla nich jednocze$nie celem’®. Moze to tez §wiadczy¢ o duzej
pomystowosci, otwartosci tej klasy, ktéra pracujac w duchu koncepcji Celestyna
Freineta szczegdlnie chetnie podejmowala uczenie si¢ (na ktérego ksztalt miata
wplyw) oraz o rozumieniu przez ucznia wzajemnych powigzan miedzy celem
i przedmiotem zainteresowan oraz sposobami, srodkami i warunkami realizacji

zadan edukacyjnych.

» Dokladng analiz¢ wynikéw badan odno$nie zastosowanej Instrukcji... w trzech klasach,
w ktorych dzieci uczyly sig¢ jak sie uczy¢, ujetam w opracowaniu pt. Uczenie si¢ uczniow klas po-
czgtkowych. W: Wyzwania wczesnej edukacji. Red. I. ADAMEK, Z. ZBROG. Krakéw: Wydawnictwo
LIBRON - Filip Lohner, 2011, s. 37-45.

¢ 'W. Koys: Dziatanie jako..., s. 50.
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Beata Oelszlaeger-Kosturek
Teachers' and Students’ Preparatory Activities in the Context of Integral Education
Summary

In the text the question is asked of how to educate children beginning with the very young-
est. Attention is paid to two issues: Different types of activities (including preparation) taken by
an early primary education teacher, the head of the educational process, whose work is most criti-
cal to the quality of the process; The possibility of the genuine, intelligent participation of stu-
dents in the educational process and the capitalization of knowledge about learning.

The tasks that are currently given to teachers are discussed in the context of the latest core
curriculum for early primary education. Attention is drawn to the importance of different types
of teachers’ competences, with particular emphasis on the praxeological competence. The analy-
sis is focused on preparatory activities — the planning and designing of educational activities by a
teacher in cooperation with their students. The concepts of active learning are referred to, which
offer opportunities for taking such co-operative activities, while demonstrating the feasibility of
a valuable and comprehensive integral education. Selected results obtained by means of the au-
thor’s tool — “The instruction to study the subjective characteristics of students” activities” are
presented.

Key words: teachers’, students’, activities, integral education, active learning, co-operative activi-
ties, instruction

Beata Oelszlaeger-Kosturek
Die Vorbereitungen der Lehrer zu integraler Bildung
Zusammenfassung

In ihrem Text versucht die Verfasserin die Frage zu beantworten, wie man die Kinder von
jung auf heranbilden sollte. Sie weist dabei auf zwei Probleme hin: 1) verschiedenerlei Mafinah-
men (darunter Vorbereitungen), die von dem Lehrer und von der den Bildungsprozess beauf-
sichtigenden und in hochstem Mafe beeinflussenden Person ergriffen werden; 2) die Moglichkeit
einer authentischen und intelligenten Teilnahme der Schiiler am Bildungsprozess und die Kapita-
lisierung der padagogischen Kenntnisse.

In Anlehnung an die neueste Lehrgrundlage fiir den Grundschulunterricht werden hier die
an die Lehrer gestellten Anforderungen besprochen. Betont werden verschiedene Lehrerkompe-
tenzen, mit besonderer Riicksicht auf praxeologische Kompetenzen. Die Verfasserin analysiert
also alle Vorbereitungsmafinahmen - Planung und Ausarbeitung des Unterrichts von dem Leh-
rer unter Mitarbeit von den Schiilern. Sie bezieht sich dabei auf die Idee des aktiven Lernens,
das derartige gemeinsame Mafinahmen moglich macht und beweist, dass eine wertvolle integrale
Bildung sinnvoll ist. Die Verfasserin prasentiert die Ergebnisse ihrer Forschungen, bei den sie
sich ihres eigenen Forschungswerkzeuges - ,,Anleitung zur Erforschung der subjektiven Eigen-
schaften der Schiiler” bediente.

Schliisselworter: Lehrer, Schiiler, Mafinahmen, integrale Bildung, aktives Lernen, gemeinsame
Mafinahmen, Anleitung



