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Kinga Kuszak

Przejawy rozwoju $wiadomosci jezykowej
w okresie dziecifstwa
I mozliwosci jej stymulowania

Pojecie $wiadomosci jezykowej - analiza na tle poje¢ o zblizonym znaczeniu

Termin ,,$wiadomos¢ jezykowa” jest w literaturze psychopedagogicznej i je-
zykoznawczej w rézny sposéb definiowany, niejednokrotnie utozsamiany z ta-
kimi terminami, jak: ,,metajezyk”, ,,zdolnosci metajezykowe”, ,,§wiadomo$¢ me-
tajezykowa”, ,,metaswiadomos$¢ jezykowa” czy ,wiedza jezykowa”. W pierwszej
czesci rozwazan podejme zatem probe opisu, zdefiniowania pojecia $wiadomosci
jezykowej na tle innych pojec.

Terminem uzywanym zamiennie wobec terminu bedacego przedmiotem
moich rozwazan jest ,metajezyk” - definiowany zazwyczaj jako ,jezyk stuzacy
do opisu i analizy jezyka™ lub ,strukturalistyczny, maksymalnie jednoznacz-
ny jezyk uzywany do opisu zjawisk jezykowych™. Szerszy zakres znaczeniowy
miesci sie¢ w pojeciu zdolnosci metajezykowych, ktére Janet Wilde Astington
uyjmuje jako ,zdolno$¢ refleksji nad jezykiem — myslenia i méwienia o nim™.
Wspomniana autorka utozsamia terminy ,zdolnosci jezykowe” i ,$wiadomos$é
jezykowa”. Ida Kurcz w podobny sposéb definiuje termin ,,wiedza metajezyko-
wa”, ujmujac ja jako ,wiedze o jezyku” zdobywang w wyniku nauki szkolne;j.
Autorka pisze nastgpujaco: ,,[...] polskie dziecko w szkole dowiaduje sie, ze kiedy
odnosi sie do przeszlosci, to uzywa czasu przeszlego, a kiedy méwi o przyszlosci,
to czas ten nazywa si¢ przysztym™. Kurcz w stworzonym przez siebie ogélnym

' L. DrABIK, A. KUBIAK-SOKOL, E. SoBor, L. WiSNiakowska: Stownik jezyka polskiego.
Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, 2011, s. 438.

* Za M. LirowsKaA: Profil rozwoju kompetencji fonologicznej dzieci w wieku przedszkolnym.
Krakéw: ,Impuls” 2001, s. 37.

* J.W. ASTINGTON: Metapragmatyka: dziecigca koncepcja obiecywania. W: Psychologia jezyka
dziecka. Red. B. Bokus, G.W. SHUGAR. Gdansk-Sopot: Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne,
2007, s. 342.

* I. Kurcz: Kompetencja jezykowa i kompetencja komunikacyjna: ich uwarunkowania biolo-
giczne i spoleczna. Model wiedzy jezykowej czlowieka. W: Jezyk jako przedmiot bada# psycholo-
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modelu wiedzy jezykowej (zlozonej z kompetencji jezykowej i kompetencji ko-
munikacyjnej) spoglada jednak zdecydowanie szerzej na kwesti¢ jednostkowej
wiedzy na temat jezyka. Wyodrebnia dwa komponenty jawne (obok dwdch kom-
ponentéw ukrytych: uniwersalnej gramatyki i teorii umystu), wlasnie: wiedze
metajezykowa i wiedze metapragmatyczng. Ten drugi typ wiedzy odnosi sie do
odpowiednich form uzycia jezyka w okreslonych sytuacjach spotecznych’. Zda-
niem wspomnianej autorki rozwéj wiedzy jezykowej cztowieka warunkowany
jest istnieniem okreslonego ,,podloza biologicznego”, wymaga jednak oddziaty-
wan ze strony srodowiska spofeczno-kulturowego®.

Bogustaw Kwarciak ujmuje termin ,$§wiadomo$¢ metajezykowa” w sposob
szeroki jako umiejetnos¢ metapoznawczg i sytuuje go na tle innych funkcji me-
tapoznawczych, do ktdrych zalicza: §ledzenie czynnosci poznawczych, sprawdza-
nie efektu czynno$ci, sprawdzanie zgodnosci czynnosci z danymi spoza obszaru
jezyka, organizowanie procesu uczenia si¢, przewidywanie skutkéw czynnosci,
refleksje nad skutkami czynno$ci’. Proponowana przez Kwarciaka perspektywa
ogolna pozwala ,zrozumie¢ znaczenie swiadomosci metajezykowej dla kontroli
oraz integralnosci procesow jezykowych™. Autor ten przyréwnuje swiadomos¢
metajezykowa do ,wewnetrznego programisty” czy ,tablicy umystowej”, kto-
ra ma przypisang kontrole nad jezykiem i scalanie poszczegélnych elementow
mowy w proces wewnetrznie zintegrowany”’.

Z kolei Marian Bugajski oprécz terminu ,,$§wiadomos¢ jezykowa” wyodreb-
nia kolejny: ,,swiadomos¢ lingwistyczna”, ktéra rozumie jako ,znajomo$¢ zasad
budowy i rozwoju jezyka oraz regut dotyczacych postugiwania si¢ nim. Chodzi
tu zaré6wno o znajomo$¢ systemu, normy, jak i normy skodyfikowanej. Swiado-
moscig lingwistyczng beda wiec charakteryzowaé sie zawodowi jezykoznawcy
i wszyscy, ktdrzy maja lingwistyczne przygotowanie™’. Mozna wiec powiedzie¢,
ze ,$wiadomos¢ lingwistyczna” jest elementem $wiadomosci profesjonalnej,
w przeciwienstwie do ,$§wiadomosci jezykowej”, ktéra nosi znamiona $wiado-
mosci potoczne;j.

Ujecia ,$wiadomosci jezykowej” funkcjonujace w literaturze zazwyczaj od-
noszg si¢ do jej waskiego zakresu znaczeniowego. Taka perspektywe przyjmu-
je Ewa M. Skorek, ktora w zakresie znaczeniowym pojecia sytuuje ,,znajomos¢

gicznych. Psycholingwistyka ogélna i neurolingwistyka. Red. I. Kurcz, H. OKUNIEWSKA. Warsza-
wa: Wydawnictwo Szkoly Wyzszej Psychologii Spotecznej ,,Academica”, 2011, s. 40.

* 1. Kurcz: Psychologia jezyka i komunikacji. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe ,,Scholar”,
2005, s. 37.

¢ Ibidem.

7 B. KwARCIAK: Poczgtki i podstawowe mechanizmy swiadomosci metajezykowej. Krakow:
Nakfadem Uniwersytetu Jagielloniskiego, 1995, s. 16.

8 Ibidem.

° Ibidem, s. 17.

1 M. BUGAJSKL: Jezyk w komunikowaniu. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, 2006,
s. 48.
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form gramatycznych, umiejetnos¢ rozrézniania form poprawnych i niepopraw-
nych™. Ujecie to wydaje si¢ jednak do$¢ mocno uproszczone, gdyz w samym
terminie ,,$wiadomo$¢” zawarte jest co$ wiecej niz tylko ,znajomo$¢” czegos.
Odnosi si¢ do okreslonego stanu psychicznego, w ktérym jednostka zdaje sobie
sprawe ze swoich przezy¢'?. Warto wigc poszuka¢ bardziej poglebionego spoj-
rzenia na te kwestie. Takie wlasnie podejscie proponuje Marian Bugajski, kto-
ry pisze, iz $wiadomo$¢ jezykowa, to ,takie uzywanie jezyka, z ktérego osoba
postugujaca sie¢ nim zdaje sobie sprawe, nawet jesli brak jej jezykoznawczego
przygotowania”">.

Jeszcze bardziej poglebiong interpretacje zaproponowaty Iwona Pléciennik
i Daniela Podlawska. Autorki utozsamiaja analizowane tu pojecie z kompetencja
jezykowa i definiuja nastepujaco: ,[...] jest to utrwalony w pamigci obraz zna-
koéw jezykowych oraz wiedza o ich uzyciu, obejmujaca system wartosci i ocen,
a takze system umiejetnosci jezykowych. Na swiadomo$¢ jezykows skladaja sie
wiec normy, stereotypy, wyobrazenia, zachowania jezykowe uksztaltowane na
podstawie dotychczasowych doswiadczen™. Swiadomos¢ jezykowa determinu-
ja tez predyspozycje i uzdolnienia twoércze jednostki. Autorki podkreslaja, iz
swiadomos¢ jezykowa ,to swoisty mechanizm programujacy i regulujacy za-
chowania jezykowe, czyli naturalna wewnetrzna norma jezykowa, potocznie
zwana poczuciem jezykowym””. Zdecydowanie najszersze ujecie proponuje
tez Grazyna Krasowicz-Kupis, ktéra zauwaza, iz ,,swiadomos¢ jezykowa ozna-
cza $wiadomo$¢ istnienia symboli jezykowych i regul jezyka, czyli $wiadome
uzywanie przez dziecko $rodkéw jezykowych, kontrolowanie poprawnosci ich
wykorzystania, intencjonalne manipulowanie tymi $rodkami, czyli wykonanie
swiadomych operacji na jezyku (symbolach i regutach)”¢. Wspomniana autorka
dodaje, iz $wiadomos¢ jezykowa jednostki ujawnia si¢ w grach i zabawach je-
zykowych, a takze przejawia si¢ umiejetnoscia wykonywania zadan, ktére wy-
magaja $wiadomej i poglebionej analizy jezyka. Odnosi si¢ zatem do zdolnosci
metajezykowych, swiadomos$¢ metajezykowa zas oznacza ,,odmiany jezyka do
opisu samego siebie, np. rozumienie i uzycie terminéw: wyraz, gloska, litera,
zdanie, interpretacja, koniugacja, itp.””’. Mozna wiec dostrzec w interpretacji
tej autorki synonimicznos$¢ terminéw: ,,$wiadomos$¢ jezykowa” i ,$wiadomosé
metajezykowa”.

" E.M. SKOREK: Z logopedig na ty. Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2002, s. 166.

2 L. DRABIK, A. KUBIAK-SOKOL, E. SoBoL, L. WISN1AKOWSKA: Stownik jezyka polskiego...,
s. 1020.

3 M. BUGAJSKI: Jezyk w komunikowaniu..., s. 48.

" 1. PLOCIENNIK, D. PoDLAWSKA: Stownik wiedzy o jezyku. Warszawa: Wydawnictwo Szkol-
ne PWN - Bielsko-Biata: Wydawnictwo Park, 2008, s. 272.

> Ibidem.

' G. Krasowicz-Kurpis: Rozwdj swiadomosci jezykowej dziecka. Teoria i praktyka. Lublin:
Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, 2004, s. 19.

7 Ibidem, s. 21.
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Anne Van Kleeck wyrdznita dwa typy swiadomosci jezykowej:

- jezyk jako arbitralny, konwencjonalny kod; to $wiadomos¢ stowa (dwuznacz-
nosci, synonimicznosci, figuratywnosci jezyka), swiadomos¢, ze jezyk to sys-
tem zlozony z poszczegélnych elementéw i okreslonych regut ich taczenia'®;

- jezyk jako system; ta systemowos¢ obejmuje wiedze i umiejetnosci odnoszace
sie do dzwiekéw mowy (analiza i synteza gloskowa), wyrazéw (dzielenie zdan
na wyrazy, poszukiwanie znaczenia wyrazu) i regut (fonologicznych, morfolo-
gicznych, sktadniowych, oceny poprawnosci gramatyczne;j)*.

Z kolei Aleksander Kiklewicz wskazuje na istnienie dwdch typow §wiadomo-
$ci jezykowej jednostki:

- indywidualny, dotyczacy pewnego podzbioru zjawisk znajdujacych odzwier-
ciedlenie w kategorii pojeciowej jednostki, np. ,,dziecko o rzeczowniku »mat-
ka« wie, Ze jest nazwa doroslej osoby plci zenskiej, ktora urodzita dziecko™’;

- zbiorowy, odpowiadajacy ogélnej, kolektywnej wiedzy na temat jezyka.

Natomiast Lucyna Bakiera i Zaneta Steller utozsamiajg trzy terminy: ,,§wia-
domos¢ jezykowa”, ,wiedza jezykowa” i ,§wiadomos$¢ metajezykowa” i definiujg
nastepujaco: ,$wiadomos$¢ metajezykowa — wiedza jednostki dotyczaca jezyka,
czyli jej znajomos¢ regul tworzenia stéw (morfologia) i zdan (skladnia), regut
poprawnego uzycia jezyka w réznych sytuacjach spolecznych (pragmatyka),

a takze systemu dzwigkéw w danym jezyku (fonologia). Poziom $wiadomosci

metajezykowej jest funkcja doswiadczen jednostki, co oznacza, ze zwigksza sie

wraz z wiekiem. Istotne znaczenie w ksztaltowaniu §wiadomosci jezykowej ma
poziom kultury jezykowej osob znaczacych dla dziecka i doroslego oraz profil

Tabela 1
Pojecie swiadomosci jezykowej na tle innych poje¢ - ujecie wlasne
Swiadomo$¢ jezykowa jako:
synonim poje¢ wiedza jezykowa, metajezyk, $wiadomos$¢ metajezykowa, zdolnosci metaje-
zykowe, wiedza jezykowa, swiadomos¢ lingwistyczna
ujecie waskie umiejetno$¢ odrdznienia tego, co jest poprawne, od form niepoprawnego

uzycia jezyka; jako efekt ksztalcenia jezykowego; jako efekt zmian rozwojo-
wych zwigzanych z dojrzewaniem jezykowym

ujecie szerokie obejmuje wiedze, umiejetnoséci i doswiadczenia (zdobywane w wyniku re-
lacji z innymi ludZmi, uczenia si¢ i tworczej aktywnosci wlasnej) jednostki
zwigzane z postugiwaniem si¢ jezykiem (jezykami) w réznych jego aspek-
tach, formach (moéwiona i pisana) i kontekstach uzycia

Zrédlo: Opracowanie wlasne.

18 Za: G. Krasowicz-Kupis: Rozwdj metajezykowy a osiggniecia w czytaniu u dzieci 6-9-let-
nich. Lublin: Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sklodowskiej, 1999, s. 51.

¥ Tbidem.

2 A. KIKLEWICZ: Znaczenie w jezyku — znaczenie w umysle. Krytyczna analiza wspotczesnych
teorii semantyki lingwistycznej. Olsztyn: Centrum Badan Europy Wschodniej Uniwersytetu War-
minsko-Mazurskiego, 2012, s. 275.
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ksztalcenia”™'. Na potrzeby niniejszego opracowania pojecie $wiadomosci jezy-
kowej bede ujmowata jako kategorie mozliwie szeroka (patrz - tabela 1), co po-
zwoli mi wskaza¢ na rézne przejawy jej rozwoju w okresie dziecinstwa.

Przejawy rozwoju $wiadomosci jezykowej w okresie dziecinstwa

Proces opanowywania jezyka rodzimego rozpoczyna si¢ na dlugo przed roz-
poczeciem przez dziecko edukacji szkolnej. Nosi on nazwe akwizycji jezykowej
i polega na tym, ze ,dziecko spontanicznie nabywa kompetencje jezykows i ko-
munikacyjng”??, stuchajac mowy kierowanej w jego strone, jak tez mowy kierowa-
nej do innych ludzi, w réznych jej formach i kontekstach. Jednostka ,,przyswaja”
podstawy jezyka w formie werbalnej, ale rozwija tez swoja wrazliwo$¢ na jezyk
i ksztaltuje swiadomos¢ jezykowa, dzieki ktorej moze stawac sie kompetentnym
uzytkownikiem jezyka. W ten sposob w praktyce poznaje relacje miedzy ota-
czajacy rzeczywistoscig a nazwy, ktora odzwierciedla te rzeczywisto$¢ w postaci
mysli wyrazonej w formie okreslonego ciagu dzwiekéw mowy. Poczatkowo za
pomocg mowy potrafi wyrazi¢ niewiele, ale stuchajac wypowiedzi formutowa-
nych przez innych ludzi, poznaje nie tylko nazwy okreslajace przedmioty i sy-
tuacje, ale, co wazniejsze, samo staje si¢ tez ,pragmatykiem mowy” dzigki co-
raz lepszej umiejetnosci dysponowania komunikatem werbalnym. Dzieki relacji
z innymi ludzmi dziecko odkrywa ,site” stowa méwionego, co uzewnetrznia sie
okolo 2. roku zycia w postaci np. ekspresji werbalnej. W tym okresie charaktery-
styczne s3 wykrzykniki niosace duzy tadunek emocjonalny, np. oj, oj!, au!, ojej!,
pozwalajace na wyrazenie emocji towarzyszacej dziataniom.

Inng, wczesng, forma ekspresji werbalnej dziecka jest umiejetnos¢ formu-
fowania pierwszych pytan typu: dlaczego? (czemu?), po co?, ktére poczatkowo nie
stuza jeszcze zaspokojeniu ciekawosci poznawczej, lecz wyrazajg opor dziecka
wobec zakazéw i ograniczen nakladanych przez dorostych. Wskazuja rowniez
na intensywny rozwdj myslenia, a przeciez ,mysle¢ znaczy tyle, co rozwiazy-
wac jakie$ zagadki, wyjasni¢ niejasnosci i odpowiada¢ na pytania; aby rozwigzaé
zagadnienia, wyjasni¢ niejasnosci i odpowiedzie¢ na pytanie, trzeba najpierw
natrafi¢ na niejasnos¢ zagadnienia, zastanowi¢ si¢ nad nia, zatrzymac si¢ przy
niej i zdawac sobie sprawe z zaistnienia problemu. Wyrazem tego natrafienia na
niejasnos¢ i tego zastanowienia si¢ nad niejasnoscig jest wlasnie pytanie””. Leon
Kaczmarek zauwaza, ze dziecko pyta poczatkowo dlatego, ze nie nastapilo to,

2 L. BAKIERA, Z. STELLER: Leksykon psychologii rozwoju czlowieka. T. 2. Warszawa: Difin,
2011, s. 208.

2 T. NowAK: Jezyk w swietle odkry¢ nauki. Krakéw: Wydawnictwo Petrus, 2011, s. 384-385.

» L. KaczMAREK: Nasze dziecko uczy si¢ mowy. Lublin: Wydawnictwo Lubelskie, 1970, s. 45.
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czego oczekiwalo lub czego sobie zyczyto (np. A lustro drogie?, gdy dana sytuacja
wywolala jego zdziwienie, zaskoczenie czy zaklopotanie, np. Z czego to wiaderko
jest zrobione?). Dziecko formuluje tez pierwsze pytania na przekér innym, by
wyrazi¢ swoja wole (np. A dlaczego ja jeszcze nie jechatem?**).

Przedstawione przejawy umiejetnosci jezykowych nie wskazuja jeszcze co
prawda na istnienie $wiadomosci jezykowej. Dowodza jednak tego, ze juz dwu-
letnie dziecko zaczyna zdawac sobie sprawe z tego, Zze mowa pozwala na uze-
wnetrznianie aktualnych osobistych stanéw emocjonalno-wolicjonalnych oraz
potrzeb poznawczych i w ten sposob oddzialywaé na otaczajace osoby. Mozna
sie zatem zgodzi¢ z tezg Astington, ktéra wskazuje, ze swiadomos¢ jezykowa
»hie jest zjawiskiem typu »wszystko albo nic« — nie jestesmy catkowicie nie-
swiadomi, a nastepnie catkowicie $wiadomi jakiego$ aspektu danej formy je-
zykowej czy jakiejs reguly, lecz raczej ta $wiadomo$¢ rozwija sie stopniowo”*.
H. Rudolph Schaffer §wiadomos¢ jezykowa dziecka okresla mianem umiejet-
nosci oddzielenia si¢ od wlasnej mowy i spojrzenia na nig obiektywnie, dzigki
temu dzieci moga w sposéb skuteczny wykorzystywac jezyk w procesie komu-
nikacji z innymi?*.

Rozwdj $wiadomosci jezykowej dziecka mozna podzielic na nastepujace
okresy:

1. Okres poprzedzajacy, ktéry przypada na czas do 2.-4. roku zycia?.

2. Okres wczesnej $wiadomosci jezykowej (okres przedfonologiczny®) -
okres od 3.-4. roku zycia do 6.-7. roku zycia®.

3. Okres fonologiczny i $wiadomosci dotyczacej symbolicznej funkgji jezyka
przypada na wiek wczesnoszkolny™.

4. Okres poglebionej swiadomosci jezykowej (kompetencje symboliczne,
metakomunikacyjne i metapragmatyczne) — okres dojrzewania.

Podkresli¢ nalezy, ze dostepne badania pozwalajg sugerowaé, iz rozwoj
swiadomosci jezykowej dzieci dwujezycznych wyprzedza rozwoj tej dyspozycji

** Przyklady podaje za L. KAcZMARKIEM: Nasze Dziecko uczy sig mowy..., s. 46-47.

» J.W. ASTINGTON: Metapragmatyka: dziecigca koncepcja obiecywania. W: Psychologia jezyka
dziecka. Red. B. Bokus, G.W. SHUGAR. Gdansk-Sopot: Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne,
2007, s. 342.

% H.R. SCHAFFER: Psychologia dziecka. Przel. A. WojciEcCHOWSKI. Warszawa: Wydawnic-
two Naukowe PWN, 2005, s. 316.

¥ Wedlug J.E. Gombert na ten okres przypada pierwsza faza nabywania sprawnosci jezyko-
wych.

% Pojeciem okresu przedfonologicznego postuguje sie m.in. D. Woob: Jak dzieci uczg si¢
i myslg. Przel. R. PAWLIK i A. KowALCZE-PAWLIK. Krakéw: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiel-
lonskiego, 2006, s. 199.

#» Zdaniem A. Vann Kleck jest to pierwsze stadium $§wiadomosci metajezykowej. Wedlug
J.E. Gombert jest to druga faza tzw. osiaganie kontroli epijezykowe;j.

0 Zdaniem A. Vann Kleck jest to drugie stadium rozwoju metajezykowego. Wedtug J.E. Gom-
bert na ten etap rozwoju przypada faza nabywania $wiadomosci metajezykowe;.
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u dzieci jednojezycznych nawet o 2-3 lata®. Dzieci dwujezyczne mogg zatem pod
wzgledem rozwoju §wiadomosci jezykowej znajdowac sie¢ na bardziej zaawanso-
wanym etapie niz ich jednojezyczni réwiesnicy.

Tabela 2

Przejawy wczesnej $wiadomosci jezykowej wedlug J.E. Gombert* i L. Kaczmarka®

Koncepcja

J.E. Gombert

L. Kaczmarek

Autoprezentacja
jako element $wia-
domosci jezykowej

— brak odniesienia.

- znajomo$¢ swojego imienia i na-
zwiska.

Swiadomos¢ ele-
mentow sktado-
wych wypowiedzi

- réznicowanie dzwigkéw mowy od

innych,

identyfikowanie foneméw i sylab,

- manipulowanie sylabami i fone-
mami,

- $wiadomo$¢ wyrazu,

- ocena poprawnosci gramatycznej
zdan,

- $wiadomo$¢ struktury tekstu.

- rozumienie funkcji semantycznych
przymiotnikéw i morfemow.

Przejawy $§wiado-
moéci jezykowej
w odniesieniu do
wlasnej wypowie-
dzi

- autopoprawki,
- spojnos¢ tekstu.

- uzycie opisu w przypadku niezna-
jomosci nazwy,

- poprawianie formy jezykowej w wy-
powiedzi wlasnej (autokorekeja je-
zykowa),

- pseudokorekcja lub pomylki na
skutek niezdawania sobie spawy
z istnienia homonimow, synoni-
mow, regionalizméw, przeno$ni,

- obawa przed popelnieniem btedu,

— $cisto$¢ jezykowa.

Przejawy $wiado-
moéci jezykowej
w relacjach spo-

- dostosowanie wypowiedzi do ad-
resata,
- $wiadomo$¢ spotecznych regul uzy-

- poprawianie formy jezykowej w wy-
powiedzi rozmdwcy,
- znajomo$¢ formul zwracania si¢

tecznych cia jezyka, do starszych,

- poprawianie wypowiedzi innych. |- uswiadomienie sobie i operowanie
wartoscig uczuciowa ujemng wy-
razu w relacjach z innymi ludzmi.

Swiadomo$¢ - dwuznacznoéci, - rozumienie i uzycie $rodkéw sty-
umownosci i meta- |- jezyk figuratywny, listycznych: przenosni i poréwna-
forycznodci jezyka |- humor jezykowy. nia.

Zrédlo: Opracowanie wlasne

0. KarcHAN: Wezesna dwujezycznosé-sprzymierzeniec czy nieprzyjaciel. W: Psychologiczne
aspekty dwujezycznosci. Red. I. Kurcz. Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, 2007,

s. 157.

2 Za: G. Krasowicz-Kupis: Rozwdj metajezykowy. .., s. 54.
3 Ibidem, s. 50-51.
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W dalszej czesci swoich rozwazan zaprezentuje, odwotujac sie do przedsta-
wionych przejawéw swiadomosci jezykowej dzieci w wieku przedszkolnym, wy-
brane jej aspekty. Swoja uwage skoncentruje wylacznie na odniesieniu do etapu
~wczesnej $wiadomosci jezykowej”, uznajac, Ze na tym etapie dziecko demon-
struje swoja Swiadomos¢ jezykowa w interesujacych formach, ktére zamierzam
nie tylko opisa¢, ale tez zilustrowaé przyktadowymi wypowiedziami najmtod-
szych (por. tab 2).

Okres wczesnej Swiadomosci jezykowej - wiek przedszkolny

Omawiajac przejawy swiadomosci jezykowej w okresie $redniego dziecin-
stwa, pragne zwrdci¢ uwage na wybrane jej elementy, a mianowicie na:
- poszukiwanie stow, ktore pozwolg dziecku najtrafniej odzwierciedli¢ intencje,
- dbatos¢ o poprawnos¢, ktora czesto prowadzi w tym wieku do zjawiska zwa-
nego hiperpoprawnoscia,
- wykorzystanie stowa w celu oddzialtywania na odbiorce,
- celowe uzycie formy figuratywnej jezyka.

1. Poszukiwanie stow
Umiejetnos$¢ poszukiwania stoéw, ktdre pozwolg najtrafniej odzwierciedli¢ mysli,
obrazuje przyktad:

Chlopiec 4 lata (sytuacja zabawy): No tak, ooo, ten ptug jest zepsuty.

Dorosty: A dlaczego jest popsuty?

Chlopiec: Bo nie da si¢ zahaczy(.

Dorosty: Czego mu brakuje?

Chlopiec: Zahaczania, czyli zaczepu, on nie ma zaczepu, tylko tak ma, tak ma

(pokazuje dlonig jak wyglada zaczep).

Zaprezentowany tu dialog uswiadamia, ze dziecko w wieku 4 lat nie zawsze
potrafi zastagpi¢ brakujace stowo innym; w sytuacji, gdy w jego zasobie jezyko-
wym brakuje wlasciwego synonimu, prébuje jednak pokonac trudno$¢ komu-
nikacyjna, wykonujac gest dookreslajacy, zastepujacy stowo. Jezeli nie znajdu-
je w swoim zasobie sfownikowym potrzebnego slowa, prébuje stworzy¢ je na
potrzeby okreslonej sytuacji komunikacyjnej. Postuguje si¢ wiec neologizmem,
czyli stowem powstalym w wyniku nietypowych, przez dzieci zaproponowa-
nych, polaczen slowotworczych, ale takze za pomocy ,stowotworéw” zupelnie
nietypowych, o brzemieniu nieprzypominajacym niczego z tradycyjnych cza-
stek wyrazowych znanych w polszczyznie**. W ten sposob powstaja stowa typu:

¥ H. ZcOrkowa: Swiat w dziecigcych stowach. Poznan: Wydawnictwo Poznatiskie, 1990, s. 57.



Kinga Kuszak: Przejawy rozwoju §wiadomosci jezykowe;j. .. 19

»siodmak”, ,wyzoéttawic”, ,choruszek” czy ,brzuchelek™, ,my szuruburamy”,
»kto to tak pozielonal™*, ,méj kolezan”, ,przemyslalo mi si¢””. Stuza tez moz-
liwie precyzyjnemu przedstawieniu mysli, co odzwierciedla ponizszy przyktad:

Dziewczynka 3 lata, uktada puzzle.

Dziewczynka: Tu mi tak ,sklekajg”, potrzymasz?

Dorosly: Puzzle sie odrywajg, tak? Dobrze, potrzymam tutaj.

Stworzone przez dziecko stowo ,sklekaja” powstalo jako tatwiejszy zamien-
nik stowa: ,rozklejajg” lub ,rozwarstwiaja”. Rozwarstwiony fragment uktadanki
przypomina tez dzidb, stad by¢ moze skojarzenie z ,klekaniem”, ,ktapaniem”.
Przedstawiony neologizm mogt tez powstac jako wynik skojarzenia: ,,rozkleja¢”
- »skleja¢” - z polaczenia tych stow powstato ,,sklekac”.

2. Hiperpoprawnos$¢
Przejawem $wiadomosci jezykowej charakterystycznej dla dziecka 4-letniego jest
hiperpoprawno$¢, ktéra uzewnetrznia sie tendencja do poprawiania oséb wy-
powiadajacych sie w sposob niezgodny z przyjeta norma jezykowa (,moéwi sig
lalka, a nie jajka” — préba poprawienia wypowiedzi mtodszego kolegi) lub norma
obowigzujacg w jego najblizszym otoczeniu, np. osoba dorosta méwi do dziec-
ka: ,Zawolaj ojca”. Odpowiedz dziecka: ,To nie ojc, to tatuniek”®. Ten drugi
przyklad wskazuje nie tylko na fakt, ze dziecko jest swiadome istniejacej normy
jezykowej, zgodnie z ktoéra réwnie poprawne, jak ,,0jcem”, ,,0jca” jest okreslenie
»0jC”. Istotne jest to, Ze doskonale orientuje si¢, do jakiej osoby odnosi si¢ ta
»obca” nazwa, i potrafi ja zakwestionowa¢, wskazujac na nazwe w jego przeko-
naniu prawidlowsa.

Innym przykladem wskazujacym na $wiadomos¢ dotyczacy istnienia normy
jezykowej (artykulacyjnej) jest nastepujaca rozmowa:

Chtopiec (4 lata): Powiedz ,,r”.

Dziewczynka (4 lata): ,,I”.

Chlopiec ($miejac sie): ,,r”

Dziewczynka: ,,I”.

Chtopiec: Wiki nie umie ,,r”.

Dziewczynka: ,,I”.

Chlopiec: Wiki, zabierz paluszek i ,,r”.

Dziewczynka: ,,I” - jejku, tak nie umiem.

Zaprezentowany przyklad pozwala zauwazy¢, iz dzieki relacji komunika-
cyjnej z innym dzieckiem, ksztaltuje sie $wiadomos$¢ jednostki na temat nor-
my artykulacyjnej. W trakcie rozmowy z réwiesnikiem dziewczynka uswia-

* Ibidem.

* L. KACzZMAREK: Nasze dziecko uczy sie mowy. Lublin: Wydawnictwo Lubelskie, 1970, s. 60.

7 L. KACZMAREK: Ksztattowanie si¢ mowy dziecka. Poznan: Poznanskie Towarzystwo Przy-
jaciol Nauk, 1953, s. 51.

*# J. WorTowiczowa: O wychowaniu jezykowym. Warszawa [s.n.] 1997, s. 50.
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domila sobie wlasne trudnosci jezykowe, stwierdzita, ze nie potrafi wymowic
gloski. Swiadomog¢ dotyczaca istnienia normy moze zaowocowaé dazeniem, by
osiggna¢ poprawnos¢, np. artykulacyjng, czego przejawem moze by¢ nastepuja-
ca wypowiedz: ,ciociu, a nauczysz mnie mowic¢ /, bo ja nie umiem mowic¢ I”%.
Dziecko werbalizuje swoje przekonanie, ze opanowany przez nie sposdb artyku-
lacji gloski ,,r” jest niezgodny z ogélnie przyjeta norma jezykows i trzeba podja¢
wysilek, aby dokona¢ zmiany. W tym przypadku dziecko styszy réznice miedzy
gloska wymawiang przez innych i poréwnuje ten wzér z wltasnym sposobem re-
alizacji. Te poréwnania wypadaja na niekorzys¢ dziecka.

Czestym przejawem $wiadomosci jezykowej dziecka przedszkolnego jest pro-
ba poprawiania wtasnej niepoprawnej wypowiedzi, np. ,,korolowy, nie! Pokreci-
fo mi si¢, moéwi si¢ ko-lo-ro-wy”. Przytoczony tu przyklad stanowi praktyczny
przejaw istnienia tzw. $cistoséci jezykowej u dzieci przedszkolnych i umiejetnosci
dokonywania autokorekty wypowiedzi.

3. Oddzialywanie na odbiorce
Dzieci w wieku przedszkolnym, formulujac wypowiedz np. w sytuacji zabawy,
rozmowy z partnerem dorostym lub réwiesnikiem, w sposob celowy siegaja do
najbardziej pozadanych i skutecznych w danej sytuacji srodkéw jezykowych.
Moga dzigki temu wywota¢ oczekiwang przez siebie reakcj¢ partnera — rowiesni-
ka, np. ,jak mi pozyczysz miecz, to bede cig lubil”, lub dorostego, np. ,mamusiu,
ja tak strasznie ci¢ kocham, kupisz mi taki malutki, malutki, tyciutki samocho-
dzik?”. Innym przykladem istnienia $wiadomosci dotyczacej mozliwosci oddzia-
lywania na innych za pomocg komunikatéw werbalnych jest uzycie okreslen,
ktére majg ponizy¢, upokorzy¢ inng osobe, np. ,beksalala pojechata do szpitala”
albo ,,obrazalska si¢ obraza”. Dziecko, ktore odkryto site komunikatu werbalnego
pozwalajaca na oddzialywanie na inne osoby, bedzie te umiejetnos¢ rozwijac i do-
skonali¢ w relacjach z r6znymi osobami, w rozmaitych sytuacjach i kontekstach.

Waznym przejawem $wiadomosci jezykowej dzieci przedszkolnych jest umie-
jetno$¢ wykorzystania okreslonych srodkow jezykowych w celu uzyskania efektu
komicznego i rozbawienia innych. Przykladem moze by¢ nastgpujaca sytuacja:
zabawa dwojga dzieci: dziewczynka - 4 lata, chlopiec - 6 lat. Dzieci wiedza, ze s3
nagrywane telefonem komoérkowym przez starszego kuzyna:

Chlopiec: Co zrobites, zabites moje dziecko!

Dziewczynka: Ej, ti, ej ti, zabiles moje jaja ($mieje si¢)

Chlopiec: A po co ci jaja?

Dziewczynka: Ja lubig jaja do jedzenia.

Chlopiec: Ale jaja sq do mnie bardzo przywigzane ($mieje sie).

Ten przyklad pokazuje, ze dziecko uzmystawia sobie, ze okreslone zesta-
wienie stow wywoluje zabawny, komiczny efekt. Nie czyni jeszcze tego w pelni

¥ Wypowiedz dziewczynki 4 lata i 4 miesigce.
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swiadomie, ale w momencie wypowiedzenia frazy potrafi oceni¢ ja i uznaé za
zabawna. Szczegodlnie, gdy otoczenie reaguje §miechem, a wigc w sposéb zgodny
z oczekiwaniem dziecka.

Innym przykladem przekonania, ze odpowiednio zestawione z sobg stowa
moga wywola¢ zabawny efekt, jest nastepujacy zart wymyslony przez dziecko
6-letnie: ,Dawno, dawno temu malutki dzidziu§ mial jedno oko i mial osiem
noséw i jeszcze mial oczy dookota twarzy...”. Dziecko uznalo, ze ,,§mieszno$¢”
zawiera si¢ w opisie nienaturalnych cech zewnetrznych bohatera opowiadanej
historii. Podkresli¢ nalezy, ze dzieci pod koniec okresu przedszkolnego i na po-
czatku wieku wczesnoszkolnego chetnie powtarzaja zaslyszane dowcipy, zdajac
sobie sprawe z tego, ze maja one wywota¢ u$miech, a czasem wrecz zacheci¢
do $miechu, czego przykladem jest nastepujaca wypowiedz dziecka 6-letniego:
»Puk, puk, kto tam, banan, jaki banan, puk, puk, kto tam banan, jaki banan.
Puk, puk, kto tam, pomidor...”.

4. Celowe uzycie formy figuratywnej
Kolejnym aspektem $wiadomosci jezykowej dzieci w okresie $redniego dzie-
cinstwa jest celowe uzycie formy figuratywnej. W spontanicznych wypowie-
dziach towarzyszacych nieskrepowanej zabawie juz dzieci 4-, 5-letnie potrafia
sformutowaé wypowiedz z elementami jezyka figuratywnego, np. ,Ja tego nie
powiedzialem, czytales w moich myslach™®. Nieco pdzniej ksztaltuje si¢ umie-
jetnos$¢ definiowania istniejacych w jezyku zwiazkéw frazeologicznych. Dzieci
4-, 5-letnie ujmuja zwiazki frazeologiczne w sposéb dostowny, np. ,,by¢ z dobrej
rodziny” oznacza zdaniem dziecka 4-letniego: ,ta rodzina jest dobra i sie ko-
cha™!. Pojawiajg si¢ jednak definicje ujmujgce warstwe posrednia okreslenia,
np. ,,mifo§¢ matczyna” oznacza zdaniem dziecka 4-letniego, ze ,,mama kocha
swoje dzieci i bardzo je lubi™?. Umiejetno$¢ wyjasniania stalych potaczen fra-
zeologicznych rozwija si¢ intensywnie w kolejnych latach (szczegélnie w miod-
szym wieku szkolnym) w duzej mierze dzieki edukacji jezykowej realizowanej
w szkole**. Dziecko 8-, 9-letnie potrafi bez wigkszych trudnosci dokona¢ inter-
pretacji okreslenia ,,strzepi¢ sobie jezyk”, czyli ,méwic¢ bez sensu, gdy inni nie
stuchajg”.

Wiek przedszkolny to etap intensywnego rozwoju wszelkiego rodzaju zabaw
stownych. W tym okresie dziecko chetnie rymuje, tworzy kalambury, bawi sie
stowami, ukfada bajki i wyliczanki, np. ,,Strazakowi zrzedla mina, bo kominiarz

1 Przykliad za: B. BONIECKA: Dziecigce wyobrazenia swiata. Lublin: Wydawnictwo Uniwer-
sytetu Marii Curie-Sklodowskiej, 2010, s. 93.

4 K. Kuszax: Swiat zwigzkéw frazeologicznych w jezyku dziecka. Inspiracje teoretyczne-ba-
dania-implikacje praktyczne. Poznan: Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu im. Adama Mickie-
wicza, 2014, s. 73.

4 Tbidem, s. 77.

#* Ibidem.
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wpadl do komina™*. Hanna Krauze-Sikorska zwraca uwage na to, iz pierwsze
dzieciece rymowanki wskazuja na ,wyostrzong uwage na stowo, ktore zawiera
tadunek znaczeniowy, logiczny i emocjonalny™. Dziecko w sposéb $§wiadomy
zaczyna zestawia¢ pasujace pod wzgledem brzmieniowym stowa, ktére poczat-
kowo nie muszg faczy¢ si¢ pod wzgledem znaczeniowym. W ten sposob powstaje
polaczenie pada-gada, mama-dama, stara-kara. Dzieci starsze potrafia dokona¢
polaczen dzwiekowych i znaczeniowych i uja¢ calos¢ w forme rymowanki za-
wierajacej okreslong mysl przewodnia, np. ,,Jak mocny wiatr wieje, to lis scho-
wany w norze si¢ $mieje™*°.

Na przelomie wieku przedszkolnego i wczesnoszkolnego zaobserwowac
mozna w wypowiedziach dzieci kolejne przejawy intensywnie rozwijajacej sie
swiadomosci jezykowej. W tym okresie jednostka angazuje si¢ w wymyslanie
zagadek stownych, ktérych sens tkwi w okreslonym zestawieniu skojarzen, np.
»Co to jest okragte i jest zielone? Zaba w mikserze™. Potrafi tez dokonac inter-
pretacji tego slownego kalamburu: ,ze zaba weszla do miksera”. Ten przyktad
pokazuje, ze rozwoéj swiadomosci jezykowej wiaze si¢ z jednoczesnym rozwojem
myslenia.

Dzieci w wieku przedszkolnym angazujg si¢ w opowiadanie zartow stow-
nych, w ktérych ma miejsce zestawienie z sobg stéw pozostajacych w sprzeczno-
$ci. To polaczenie pozwala na uzyskanie efektu komicznego. W tym okresie dzie-
ci opowiadajg zarty na zasadzie powtarzania tekstu ustyszanego od réwiesnika
lub osoby dorostej i zapamietanego. Wiekszos¢ dzieci nie potrafi jeszcze zrozu-
mie¢ ukrytego sensu zartu i interpretuje go w sposéb dostowny, np. ,,Ztapatem
wielkiego pstraga, chwali si¢ jeden wedkarz drugiemu. Takiego jak moj but.
Niemozliwe, odpowiada drugi. Nie ma takich brudnych pstragéw”. Interpretacja
doslowna zaproponowana przez dziecko brzmi nastepujaco: ,,Bo buty zawsze nie
sa takie duze”. Dokonujac interpretacji, zestawilo z sobg dwa elementy dowcipu:
duza ryba i buty, odwolujac sie do osobistego doswiadczenia, uznato, ze buty nie
sg duze. Cze$¢ dzieci potrafi jednak uchwyci¢ pewien zwiazek logiczny miedzy
elementami zartu jezykowego, czego ilustracjg jest nastepujacy przyktad: Jas cze-
stuje dzieci cukierkami. ,,Chcesz kréwke?” — pyta kolezanke. ,Nie, jestem wege-
tarianka”. Interpretacja dokonana przez dziecko: ,,ze jest wegetarianka i nie je ta-
kich rzeczy”. Dziecko dostrzeglo zwigzek miedzy wegetarianizmem i rezygnacja

# Przyklad za: J. LASKOWSKA: Rozwdj aktywnosci twérczej dzieci w sferze jezyka. Krakow:
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2007, s. 40.

** H. KRAUZE-SIKORSKA: Edukacja przez sztuke. O edukacyjnych wartosciach artystycznej
twérczosci dziecka. Poznan: Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza,
2006, s. 70.

¢ E. KOCHANOWSKA: Zabawy ze stowem — o twdrczosci poetyckiej dzieci w mtodszym wieku
szkolnym. W: Dziecko w $wiecie zabawy. Red. B. DYMARA. Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Im-
puls”, 2009, s. 115.

¥ Wypowiedz 6-letniej dziewczynki - ze zbioru K.K.
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z jedzenia pewnych potraw. Nie dostrzega jednak ukrytego sensu w zestawieniu:
cukierek - kréwka. Silniejsze pozostaje skojarzenie: wegetarianka — mieso*®.
Szczegélnym okresem zwigzanym z rozwijaniem $wiadomosci jezykowej
dzieci jest okres szkolny. Wéwczas dzieci ,,zaczynajg mysle¢ o stowach tak, jak
nalezy: traktuja je jak przedmioty, planuja, jak ich uzy¢ w okreslonym celu i co-
raz czesciej zwracajg uwage na wlasng mowe™. W tym czasie dziecko opano-
wuje nowa forme jezyka, jaka jest pismo. David Wood podkresla, iz ,w miare
odkrywania korelacji migdzy elementami jezyka pisanego i mowionego dzieci
wkraczaja w drugi »fonologiczny« etap rozwoju™. Opanowanie umiejetnosci
czytania i pisana oraz ,mozliwo$¢ korzystania z tych umiejetnosci w réznych
sytuacjach wplywa na poziom i jakos¢ jezyka moéwionego, stymuluje zdolnosci
intelektualne jednostki™'. Trzeba jednak pamieta¢, ze punktem wyjscia do opa-
nowania jezyka w formie pisanej jest dobrze opanowana forma méwiona.

Wspoétczesna literatura dla dzieci
w procesie stymulowania $wiadomosci jezykowej najmtodszych

Stymulowanie rozwoju $wiadomosci jezykowej dziecka przedszkolnego wy-
daje sie konieczno$cig przede wszystkim w perspektywie bliskiego podjecia
przez dziecko edukacji szkolnej. Wiadomo, Ze dzieci o wysokim poziomie $wia-
domosci i umiejetnosci jezykowych lepiej radza sobie z zadaniami zwigzanymi
z opanowaniem jezyka w formie pisemnej. Warto zatem podja¢ wysitek wspie-
rania dziecka w stawaniu sie coraz bardziej swiadomym uzytkownikiem jezyka
ojczystego. Szczegolnie cennym zrddlem inspiracji moze okazac si¢ wspolczesna
literatura dziecigca, ktéra - jak to podkresla Monika Graban-Pomirska — ma
do spelnienia zadanie ,,polaczenia przyjemnego z pozytecznym, uczenia przez
zabawe™?. Powinna tez, zdaniem wspomnianej autorki w sposéb harmonijny po-

8 Wiecej na temat rozumienia i interpretacji zartow jezykowych K. Kuszak: Kompetencje
komunikacyjne dzieci w okresie péZnego dzieciristwa w aspekcie rozwojowym. Poznan: Wydawnic-
two Naukowe Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza, 2011.

* H.R. SCHAFFER: Psychologia dziecka..., s. 316.

% D. Woob: Jak dzieci uczg si¢ i myslg. Spoleczne konteksty rozwoju poznawczego. Ttum.
R. PAWLIK, A. KowaLcZE-PAwLIK. Krakéw 2006, s. 199.

1 K. Kuszak: Kompetencje jezykowe uczniéw klas mtodszych szkoty podstawowej. W: Dziecko
w rzeczywistosci szkolnej. Zatozony a rzeczywisty obraz edukacji elementarnej. Red. H. SOWINSKA.
Poznan: Wydawnictwo Naukowe UAM, 2011, s. 173.

> M. GRABAN-PoMIRSKA: Czy cudowne i pozyteczne? Rzecz o wspélczesnej trywializacji
basni. W: Wezesna edukacja. Miedzy schematem a poszukiwaniem nowych ujeé teoretyczno-ba-
dawczych. Red. D. KLUs-STANSKA, E. SZATAN, D. BRoNk. Gdansk: Wydawnictwo Uniwersytetu
Gdanskiego, 2007, s. 196.
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taczy¢ funkcje dydaktyczng z artystyczng funkcja dzieta literackiego. W gaszczu

wspolczesnej literatury malto warto$ciowej - fast foodow literackich® przezna-

czonych dla dzieci na szczegdlng uwage zastuguja ,,peretki” napisane dla naj-
mlodszych. Do takich pozycji mozna zaliczy¢ utwory autoréw takich, jak: Wan-
da Chotomska (np. Podréze na piorze, Od rzeczy do rzeczy), Joanna Papuzinska

(np. Rozwesotki, czyli wiersze zagadkowe), Marcin Brykczynski (np. Z deszczu

pod rynne, Ni pies ni wydra), Dorota Gellner (np. Koty), Renata Pigtkowska (np.

Mgdra glowa zna przystowia), Lukasz Debski (np. Szereg literek bez usterek), Ur-

szula Koztowska (np. Czapka nie Witka, czyli odlotowe zabawy stowem, Kolorowe

przystowia), Malgorzata Strzatkowska (np. Wierszyki tamigce jezyki), Grzegorz

Kasdepke (np. Fochy fortuny, czyli niezwykly stownik Kuby i Buby), Aneta Zala-

zifska, Michat Rusinek (np. Co ty méwisz?! Magia stow, czyli retoryka dla dzieci,

Wierszyki domowe), Natalia Usenko (np. Kot, ktory patrzyt na ksiezyc), Wojciech

Witkowski (np. Po rozum do glowy), Izabela Mikrut (np. Strasznie trudne wier-

szyki), Agnieszka Fraczek (np. Sto#t na hulajnodze, Trzeszczyki, czyli trzeszczgce

wierszyki, Kotostrofy, czyli o kotach strofy, Banialuki do zabawy i nauki, Rzecz nie
catkiem powazna o catkiem powaznych bledach jezykowych. Byk jak byk, Siano

w glowie, czyli trafita kosa na idiom). Na szczegdélng uwage w kontekscie sty-

mulowania rozwoju $wiadomosci jezykowej najmlodszych zastuguja propozycje

ostatniej autorki, ktorej niezwykle réznorodne propozycje zawarte w przytoczo-
nych pozycjach przeznaczonych dla mlodszych i nieco starszych odbiorcéw za-
checajg do zabaw:

- rymami i rytmem, tworzenia neologizmodw, skojarzen jezykowych;

- z wykorzystaniem ,dziwnych”, ,$miesznych” wyrazoéw, jak: ,dyrdymatki”,
»pedziwiatr”, ,,pantatyk”, ,,opaly”, ,miszmasz”, ,hocki-klocki”, ktérych znacze-
nie autorka wyjasnia i konstruuje z ich wykorzystaniem zabawne rymowanki;

- rozwijajacych sprawnos¢ artykulacyjng np.:

posrod gestych chaszezy w puszczy,
puszczykowi puch sie tuszczy,

gdy sie puszczyk troche ruszy,
zaraz puszkiem wokdt prészy!>;

- prowadzacych do zrozumienia statych polaczen frazeologicznych - idiomdw;
autorka nie tylko wplata stale polaczenia frazeologiczne w tres¢ utwordw wier-

3 Pojecie zapozyczytam od prof. UAM dr hab. Evy ZAMOYSKIE] z jej referatu pt: Bestsellero-
we ksigzki dla dzieci jako (re)konstrukcje swiata spotecznego, wygloszonego podczas konferencji
The Educational and Social World of a Child. Discourses of Communications, Subjectivity and
Cyborgization, Poznan 26.03.2014 rok.

> A. Fraczex: Kotostrofy, czyli o kotach strofy. Warszawa: Wydawnictwo Bis, 2012; EADEM:
Sto# na hulajnodze. Warszawa: Wydawnictwo Bis, 2013.

% A.FRACZEK: Puszczyk w puszczy. W: EADEM: Trzeszczyki, czyli trzeszczgce wierszyki. Lodz:
Wydawnictwo Literatura, 2012, s. 7.
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szowanych, ale w sposéb przystepny dla mlodego odbiorcy interpretuje ich
znaczenie; w zbiorze zostaly zamieszczone takie zwigzki, jak np. ,pod plasz-
czykiem”, ,,szyty grubymi ni¢mi”, ,wyjs¢ z siebie”, ,,$wiezo upieczony”, ,,szew-
ska pasja™;

- prowadzacych do zrozumienia takich przysiow, jak: ,Uderz w stdl, a nozyce
sie odezwyg”, ,, Tak krawiec kraje, jak mu materii staje”, ,Gdzie kucharek szesc¢,
tam nie ma co jes¢”, ,Kiedy wejdziesz miedzy wrony, musisz kraka¢ jak i one”;
autorka nie tylko w sposéb interesujacy dla mtodego odbiorcy wplata w tekst
rymowanki mniej lub bardziej popularne przyslowie, ale wyjasnia jego zna-
czenie, np. ,Nie od dzi§ wiadomo przeciez, ze »lepszy rydz niz nic« (czyli lep-
szy maly sukces niz zaden). Co$ wam jeszcze zdradze. Rydz kojarzy nam si¢
przede wszystkim z rudym, jadalnym grzybem, prawda? Ale takg samg nazwe
nosi tez pewna roslina spokrewniona z rzepakiem, z ktorej kiedy$ — podobnie
jak dzisiaj z rzepaku - ttoczono olej. I to wlasnie ona, a nie grzybek, jest boha-
terka popularnego przystowia™’;

- prowadzacych do rozumienia poprawnosci wypowiedzi i dostrzegania bledow
jezykowych; autorka zwraca uwage najmlodszych na takie niepoprawne okre-
Slenia, jak: ,co$ pisze”, uzywanych zamiast okreslenia poprawnego ,jest na-
pisane”; innymi przykladami powszechnie popetnianych bledow sa: ,tydzien
czasu”, zamiast po prostu: ,tydzien”; ,w kazdym badz razie” zamiast ,w kaz-
dym razie”; autorka z dystansem w sposob zartobliwy wyjasnia kwestie zwia-
zane z poprawng i niepoprawng formga, np. ,,Kiedy stysze »Mi si¢ wydaje«, to
od razu mam ochot¢ zapyta¢: »Na co wydajesz te biedne misie?!« A jesli ktos
pyta: »Mi sie to podoba, a ci%, to w ogole sie nie odzywam. Bo skoro stysze
ciii, to jestem ciii...cho. Cale zamieszanie stad, zZe zaimkéw w formach skréco-
nych (mi, ci, mu) nie powinno si¢ stosowa¢ na poczatku zdania ani w innych
pozycjach akcentowanych. Zamiast nich lepiej uzy¢ dluzszych odpowiedni-
kéw (mnie, tobie, jemu). Zachecam wigc do zastapienia zdan ,,mi si¢ wydaje”,
»mi sie podoba” poprawnymi ,,mnie si¢ wydaje”, ,mnie si¢ podoba™®.

Zabawy zwigzane z wykorzystaniem homoniméw proponuje z kolei Urszula
Kozlowska. W wierszowanych propozycjach tej autorki znalez¢ mozna inspira-
cje, ktore pozwolg mtodym uzytkownikom jezyka poznac i zrozumie¢ znaczenie
stéw wieloznacznych, np.

Kura pierzem $ciera kurze,
Wiec osiada kurz na kurze.

¢ A. FrRAcCzEK: Siano w glowie, czyli trafila kosa na idiom. L6dZ: Wydawnictwo Literatura,
2013.

7 A. FRACZEK: Zbieram... grzyby? Czyli lepszy rydz niz nic. W: EADEM: Gdy przy stowie jest
przystowie. L6dz: Wydawnictwo Literatura, 2012, s. 28-29.

% A. FRACZEK: Misie. W: EADEM: Rzecz nie catkiem powazna o catkiem powaznych bledach
jezykowych. Byk jak byk. £6dz: Wydawnictwo Literatura, 2013, s. 41.
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I dlatego potem pierze
Biedna kura z kurzu pierze®.

Zebrane w tomiku utwory zacheca tez mtodszych i starszych czytelnikéw do
poszukiwania slow wieloznacznych i spontanicznej zabawy z ich wykorzysta-
niem.

Na zakonczenie niniejszych rozwazan pragne zwrdci¢ uwage na zartobliwa
zabawe stowami, sprzyjajaca rozwojowi swiadomosci jezykowej dzieci, ktdrg pro-
ponuje Joanna Papuzinska w tomiku Rozwesotki, czyli wiersze zagadkowe. Kazda
z 18 rymowanek zaréwno bawi, jak i sprzyja lepszemu rozumieniu specyfiki je-
zyka. Dla przykladu wskaze w tym miejscu dwie interesujace kwestie:

- rozwijanie umiejetnosci analizy wyrazdw, co proponuje autorka w wierszu Na
wedrowke:

Oto jest piosenka letnia,

Ona jest na droge swietna,

W kazdym si¢ plecaku zmiesci,

Wiec ja na wedrowke zawsze bierzcie?

Wedréwka, drowka, rowka, 6wka, wka, ka, al [...]%%

- zabawy ze slowami zawierajacymi w swojej strukturze inne stowa, w wierszu
Od ucha do ucha:

Sucho. Upat i duchota.

Az powiedly muchomory,

Ktore rosng kota plota.

Zbyt goraco nawet muchom,

Zukom, mréwkom, karaluchom [...]°".

Zaprezentowane w niniejszym opracowaniu nieliczne, wybrane przyklady
wskazuja na to, ze wspodlczesna literatura przeznaczona dla dzieci moze by¢ bar-
dzo cennym narzedziem w pracy z dzieémi w wieku przedszkolnym (a takze
z miodszymi uczniami) stuzacym stymulowaniu rozwoju $wiadomosci jezyko-
wej najmiodszych. Dzigki mozliwosci wykorzystania wartosciowej literatury za-
réwno nauczyciele, jak i rodzice moga tworzy¢ dzieciom okazje, by stawaly sie
coraz bardziej $wiadomymi, refleksyjnymi uzytkownikami jezyka.

¥ U. Kozrowska: Kurz na kurze. W: EADEM: Czapka nie Witka, czyli odlotowe zabawy sto-
wem. Rzeszow: Wydawnictwo Dreams, 2012, s. 42.

0 J. PAPUZINSKA: Na wedréwke. W: EADEM: Rozwesotki czyli wiersze zagadkowe. Poznan:
Wydawnictwo Mila, 2008, s. 12-13.

1 7. PAPUZINSKA: Od ucha do ucha. W: EADEM: Rozwesotki..., s. 30-33.
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Kinga Kuszak
Indications of development of linguistic awareness in childhood and possibilities of its stimulation
Summary

The article is an attempt to present selected indications of developing linguistic awareness
in childhood. The author begins with an analysis of notions of “metalanguage”, “metalinguistic
competence”, “linguistic metaawarness” and “linguistic knowledge”. Against the background of
notions similar in meaning, she defines the notion of linguistic awareness, which she sees as the
broadest category possible comprising knowledge, abilities and experiences (acquired as a result
of relations with others, learning and creative personal activity) of an individual related to their
use of a language (languages) in various aspects, forms (spoken and written) and contexts of use.
Further on, the author searches for the indications of linguistic awareness in children, especially
pre-school children. She attempts to categorize these indications and exemplifies them with ut-
terances of the youngest children. The author concludes her discussion searching for tools which
can help teachers and parents develop linguistic awareness in the youngest. The author finds

these in contemporary children’s literature.

Key words: linguistic awareness, experience, linguistic knowledge, childhood, children’s litera-
ture

Kinga Kuszak
Die Anzeichen des Sprachbewusstseins in der Kindheit und dessen Stimulierungsmdglichkeiten
Zusammenfassung

Im vorliegenden Artikel hat sich die Verfasserin zur Aufgabe gemacht, ausgewahlte Anzei-
chen von der Entwicklung des Sprachbewusstseins in der Kindheit zu schildern. Sie geht von der
Analyse solcher Begriffe wie: ,,Metasprache®, ,,metasprachliche Fahigkeiten®, ,, metasprachliches
Bewusstsein®, ,,sprachliches Metabewusstsein“ u. ,,Sprachkenntnisse“ aus. Im Vergleich mit den
Begriffen mit dhnlicher Bedeutung definiert sie das Sprachbewusstsein als eine moglichst weit-
gehende Kategorie, die Kenntnisse, Fertigkeiten und Erfahrungen des Menschen beim Gebrauch
der Sprache (Sprachen) in deren verschiedenen Aspekten, Formen (gesprochene u. geschriebene)
und Kontexten umfasst. Im weiteren Teil des Artikels versucht die Verfasserin, die Anzeichen des
Sprachbewusstseins bei den Kindern, insbesondere der im Vorschulalter, zu finden. Sie bemiiht
sich auch solche Werkzeuge zu finden, die den Lehrern und den Eltern bei Weiterentwicklung
des Sprachbewusstseins der Jiingsten behilflich wiirden; die entdeckt sie tibrigens in der Welt der
gegenwirtigen Kinderliteratur.

Schliisselworter: Sprachbewusstsein, Erfahrung, Sprachkenntnisse, Kindheit, Kinderliteratur



