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1. ZALOZENIA WSTEPNE

Za kulturg antyczng uwazamy system okreSlonych wartosci, wytworzonych
w kregu $rodziemnomorskim, a opartych na zdobyczach cywilizacji' grecko-
-rzymskiej. Wprowadzenie do niej obejmuje pewien system wiedzy i pewna
postawe. Ich pielggnowanie i ksztaltowanie uznajemy za jedno z zadan
kultury wspolczesnej. Jezyki klasyczne: greka i lacina, sa integralnymi
sktadnikami i przekaznikami tak pojetej kultury, po pierwsze: w ukladzie
wiedzy o jezyku, po drugie: w zastosownaniu tej wiedzy jako narzedzia
porozumienia ze starozytnosciag i migdzy uczestnikami tej kultury oraz po
trzecie: jako zawartos¢ treSciowa tekstow starozytnych, czyli przekazane w nich
elementy wiedzy o starozytnosci.

Nie uznajemy pojecia jezyka tzw. martwego, dopoki jezyk ten jest zrozu-
mialy wspolczesnie, dopoki stuzy nieustannemu porozumiewaniu si¢ z przeszio-
Scia 1 nie przestal by¢ srodkiem komunikacji w chwili obecnej. Podobnie nie
mozemy uznaé kultury klasycznej za martwa, dopoki widaé przejawy jej
aktywnego oddzialywania na wspoélczesno$C. Nie mozemy jednak zaprzeczyC, ze
obecnie, mimo wzrostu zapotrzebowania na jezyki i kulture klasyczna oraz
mimo bogactwa nowych publikacji, stabnie kontakt ze starozytnosScia.

! Za Zielifiskim i Srebrnym oddzielamy cywilizacje od kultury, ktéra jest m.in. okre§lonym
uzywaniem cywilizacji, czyli materialnego dorobku ludzkosci. Por. M. Ossowska: ,Kultura
jako system wartosci”
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Naturalne wrastanie w kultur¢ wspoélczesna nosi znamiona przyjmowa-
nia réwniez tych tworczych pierwiastkéw kultury klasycznej, ktore w niej
sa nadal zywotne. Jednak dopiero pielggnowanie i rozwijanie tego dziedzic-
twa w wychowaniu i w ksztaltowaniu postaw jest realizacja kultury pojetej
jako pielegnowanie okreSlonego rozwoju czlowieka w duchu humanizmu.

Wprowadzenie w kulture klasyczna zawiera wigc w sobie dwa zadania:
uswiadamianie sobie dziedzictwa klasycznego tkwiacego we wspolczesnosci,
a réwnoczesnie poznawanie kultury klasycznej nie ogarnigtej wspolczesnoscia.
Celem us$wiadamiania sobie pierwszego i odkrywania drugiej jest poznanie
siebie i wiedza o swoim rodowodzie i rozwoju, ograniczeniach i perspektywach,
stowem — odnajdywanie wsparcia i pomocy w znalezieniu swego miejsca we
wspolczesnosci’.

Zatem wprowadzanie do kultury antycznej — jezeli uznamy ksztalcaca
warto$¢ tej kultury dla wspolczesnosci (a jej bogactwo, dtugotrwalo$é i etapy
rozwoju i upadku, rozkwitu i zastoju, recepcji i imitacji uzasadniaja to
w pelni) — musi wskazywa¢ droge i pomaga¢ w rozwijaniu $wiadomosci
historycznej w mysl zasady ,historia vero testis temporum, lux veritatis,
vita memoriae, magistra vitae, nuntia vetustatis” (Cic. Deor. II 9, 367).
OczywiScie dzieje si¢ tak w znaczeniu historii idei i postaw humanistycznych.

2. PODSTAWOWE PYTANIA

Stad rodza si¢ nasze podstawowe pytania:

1. Czy mozna skutecznie zrozumie¢ kultur¢ klasyczna bez poznawania
jezykow klasycznych, nierozlacznego skladnika tej kultury?

2. Czy mozliwe jest wprowadzenie do kultury klasycznej bez bezposred-
niego odczytywania i rozumienia tekstow oryginalnych?

3. Co jest istota nauczania i uczenia si¢ jezyka, ktory za pomoca tekstow
otwiera drogg do przesztosci i umozliwia zrozumienie kultury grecko-rzymskiej,
zawartej rOwniez we wspolczesnosci?

Na te pytania mozemy juz wstgpnie odpowiedzieC, opierajac si¢ na
glownych cechach kultury grecko-rzymskiej — jej programowej bipolarnosci:
kulturalnej i jezykowej, naSladowanej i kontynuowanej przez stulecia jej
recepcji w nieustannym zmaganiu si¢ czynnika przyjmowanego z zewnatrz
z czynnikiem rodzimym, czynnika otwierajacego si¢ na obca kultur¢ wal-
czacego z czynnikiem zamykajacym si¢ we wlasnej, czynnika recepcji i czynnika
imitacji oraz nieustannej inspiracji. Te same prawidtowosci dotycza rowniez
tradycji bilingwiczno$ci w nauczaniu. Kto programowo ogranicza rozumienie
antyku grecko-rzymskiego, np. do kultury greckiej, przekresla cate doswiad-

2 PodkreSlaja to programy z 1932 r.
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czenie jej rzymskiej tworczej recepcji i kontynuacji, powtérzonej potem przy
przyswajaniu tej rzymskiej transformacji w kulturach narodowych. Tak jak
pierwiastki kultury grecko-rzymskiej w kulturze narodowej i w jezyku
ojczystym — to zarodki zrozumienia wszelkiej kultury obcej, tak z kontrastu
i konfrontacji z kultura antyku i jego jezykiem rodzi si¢ zrozumienie wlasnych:
zar6wno jezyka, jak i kultury.

3. OBECNA SYTUACJA

W nauczniu elementarnym — bo tylko takie przewaza w szkolnictwie
srednim, a nawet na uniwersytecie — przy wprowadzeniu do kultury i na-
uce jezyka lacinskiego lub greckiego bardzo szkodliwa i wyjatawiajaca
okazala si¢ stara metoda wprowadzania tylko samej fleksji bez zastoso-
wania jej w zdaniu i w tekScie oraz oddzielanie roéznych form wprowa-
dzania do kultury bez posrednictwa elementéow jezyka lub oryginalnego
tekstu. Brak zintegrowania wiedzy o kulturze z materiatem tekstow,
sprz¢zenia nauki o jezyku ze sprawnoscia rozumienia, bez odkrywania
antyku we wspolczesnosci polaczonego ze studiowaniem starozytnos$ci nie
moze by¢ sukcesu w nauczaniu. Pokutuja jeszcze pozostalosci dawnego
odzielania nauczania elementarnego (pos$wigconego przede wszystkim tzw.
gramatyce) od zaawansowanego (poSwigcanego przede wszystkim tzw.
lekturze). Tymczasem obecne przySpieszone nauczanie nie obejmuje czgsto
— jeSli chodzi o czas na to poswigcony — nawet czeSci dawnego okresu
wstepnego.

Dalsze upraszczanie systemu szkolnictwa wymaga zdecydowanego zin-
tegrowania nauki jezyka, zastosowanego w tekScie, z intensywnym wpro-
wadzeniem do kultury. Nie chodzi tu juz o minimum programowe, ale
o minimum metody i powinnos$ci nauczyciela.

4. DOSWIADCZENIA WPROWADZANIA KULTURY ZA POSREDNICTWEM TEKSTU
W METODYCE MIEDZYWOJENNEJ

M. Golias dopuszcza stosowanie metody tzw. bezpo$rednie] ,,jako §rodka,
a nie celu, ktéry ma na stopniu najnizszym wprowadzi¢ ozywienie w pracy
szkolnej, dajac zadowolenie uczniowi, gdy umie co§ powiedzie¢ lub od-

powiedzie¢ po lacinie™’.

3 Zob. Bruhn, s. 123, przyp. autora.
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Zapobieganie nieatrakcyjnosci tej metody gramatyczno-ttumaczeniowej ma
polega¢ na ,,naukowosci” w wyjasnianiu elementé6w gramatycznych i na
traktowaniu jezyka jako czego$ ,,zywego™*:

Jedli rozumnie stosuje si¢ pytania do calej klasy, jesli nauczyciel jezyka budz

zaciekawienie metodg problemow, indukcja, jesli w zakresie gramatyki wprowadz

metod¢ porownania z jezykiem ojczystym, a wymagaé bedzie rozumienia form

i przede wszystkim ich funkgcji, lekcja ozywi si¢, obudz zainteresowanie i wywola

postawe aktywna.

Troska nauczyciela nie moze ograniczaC si¢ do tego, zeby przyswoi¢ pewne

wiadomosci; waznym jest, aby si¢ to dokonalo na drodze ksztalcacej zdolnosci

rozumowania’.

Sa to wigc wiadomosci z gramatyki i sposob ich przyswojenia liczy si¢
najbardziej, zastosowanie ich w teks$cie i sprawno$¢ rozumienia, zdobyta
jako kompetencja jezyka, nie jest u Goliasa podkreSlana.

W programie migdzywojennym znika systematyczna nauka skladni, jak
w gimnazjum klasycznym. Zalecane jest zajmowanie si¢ tylko tym, co
zasadnicze i niezb¢dne w rozumieniu tekstu.

Dlatego powstaje pytanie, co zaliczy¢ do sktadni? Marian Golias odpowia-
da, ze cokolwiek przejs¢ moze do nauki stowek albo zwrotow, to nalezy
usunaé ze skladni zasadniczo ewentualnie chwilowo (utor aliqua re nie wymaga
wyjasnien, ze to abl. instrumentalis, lecz odwolujemy si¢ wprost do jezyka
polskiego: poslugiwac sie czyms, Maior te — wymaga wyjasnien abl. separationis;
podwdjna funkcje abl. powinien uczen poznaé juz na stopniu najnizszym).

Metoda skladni ma by¢ wedlug niego — metoda asocjacyjna, czyli
traktowanie niektorych zjawisk skladniowych jako stowek (zapisywane sa
one osobno, indukcyjnie, aby potem uja¢ je w calo§¢ i korzystaé z pod-
r¢cznika. Zaleca on metod¢ prac grupowych a przy zjawiskach rzadszych
— metode pracy podzielonej®.

Nalezy dopasowa¢ treSci do potrzeb emocjonalno-intelektualnych miodziezy
w tym wieku. Oznacza to, ze nie wzgledy naukowe catoSci i systematyki,
lecz material podniet intelektualnych i emocjonalnych, zywy obraz spoleczen-
stwa, tworzacego okre§lone warto$ci polityczne i spoleczne, wizerunek poety,
mysSliciela czy artysty jako czlowieka starajacego si¢, jego dzielo — stanowi
tre§¢ kultury jako przedmiotu wychowujacego. Najmniejsza warto$¢ ma
reprodukcja sadow gotowych, formulek literacko-historycznych.

Lektura ustgpéw polskich, zawarta w programie gimnazjum, ma przede
wszystkim o$wietlaé w przystgpny sposob rozne szczegoély z zycia dawnych

* Claparre’>de, Wychowanie funkcjonalne, Lwoéw 1833, s. 177 (przyp. M. Goliasa).
Ciekawe, ze M. Golias zaleca ,,zywe” traktowanie jezyka w nauczaniu gramatyki, a nie w jego
uzyciu w tekscie.

5 T. Sinko, Bilyk, s. 65 (przyp. M. Goliasa).

S Ficker, s. 265 (przyp. M. Goliasa).
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Grekow 1 Rzymian (przez zwiazanie tre§ciowe z tekstami lacinskimi). Shuza
one poznaniu kultury przez uzupeknienie tekstow lacinskich. Juz od poczatkoéw
nauczania na stopniu wyzszym czytanki polskie zawieraja przeklady, umoz-
liwiajace poznanie cato§ci utworu, czytanego we fragmentach. Sa réwniez
wyjatki z polskich prac naukowych.

W zaleznosci od poziomu ucznidw i treSci fragmentéw mozna zadawaé
ustgpy polskie do przeczytania w domu, lecz partie trudniejsze trzeba omawiaé
w klasie. Ustgpy te powinny wyprzedzac tekst lacinski tam, gdzie zachodzi zbyt
wielka roznica kulturowa migdzy naszymi stosunkami a greckimi czy rzymski-
mi, uniemozliwiajaca zrozumienie szczeg6low podanych w tekscie tacinskim.

Tak wigc najpierw wprowadzano zagadnienie zwigzane z kultura w tekscie
czytanki, nastgpnie rozszerzano lub uzupeliano konteks calego dziela, czytajac
go w jezyku polskim. Przy lekturze autoré6w — zdaniem Goliasa — wiadomosci
historyczne i biograficzne powinny wyprzedzaé czytanie tekstu, natomiast
uwagi estetyczne i kulturalne oraz wszelkie warto$ciowanie utworu maja
by¢ produktem lektury lub wspoélczynnikiem interpretacyjnym, ktérego synteza
pojawia si¢ na koncu przeczytanego fragmentu. Niekiedy nie trzeba czekaé
do konca lektury, by droga dyskusji zdoby¢ pewna synteze. Uczen, czeSciowo
zaznajomiony z problemem, bedzie zwracal wigksza uwage na pewne momenty
chartakterystyczne w biezacej lekturze (np. styl Liwiusza, jego maniera
historiografa).

Od poczatku nauki ucznia powinien obowiazywaé postulat wydobywania
tre$ci, nauczyciel za§ przy lekturze przygotowawczej powinien przerzucaé
punkt cigzkosci pracy na poznanie jgzyka, ale w taki sposob, zeby uczen
mial iluzj¢, ze zawsze najwyzszym celem jest tre$¢. Pytanie: co jest ci znane,
co z tego zrozumiale$?, staje si¢ najistotniejsze.

Obraz wspélzaleznosci miedzy jezykiem, tekstem i roszerzaniem jego tresci
mial polega¢ w metodyce migdzywojennej na pozornej przewadze treSci na
poziomie elementarnym i wyraznym rozbudowywaniu wiedzy o kulturze na
materiale tekstu oryginalnego na poziomie zaawansowanym, przy czym
sktadni¢ podporzadkowywano zlozonym zwrotom — syntagmom, stopniowo
systematyzowanym. Nauka o jezyku byla sktadnikiem rozumienia wspotczesnej
kultury jezyka ojczystego, przez tres¢ tekstu rozbudowano problematyke
zwigzang z kultura. Nie brakowalo réwniez elementéw aktywnego porozu-
miewania si¢.

5. NOWE ZADANIA PRZY WPROWADZANIU DO KULTURY

Mimo pojawienia si¢ wielu solidnych publikacji i widowisk, wspomaga-
jacych wydatnie wszechstronne, systematyczne i wizualne wprowadzanie do
kultury klasycznej, wzrosta rowniez liczba obrazéow deformujacych wiedze



212 Lech Bobiatynski

o antyku (np. film o Marku Aureliuszu, o Heraklesie, rojace si¢ od bledow,
bez erraty thesaurusy itp.). Stawia to nauczyciela klasyka przed konieczno$cia
systematycznego korygowania blegdow i krytyki tych zdeformowanych obrazow
antyku. Ma to swoje dobre strony — umozliwia wlaczanie si¢ uczniow
i studentéw w pisanie recenzji, w aktywne poréwnywanie zrodel i prowadzenie
dyskusji o nowych publikacjach. Wymaga to jednak od nauczyciela kory-
gowania wydanych publikacji i znajomosci oryginalnej terminologii, czgsto
réznie thumaczonej przez przygodnych przekladaczy z jezykow wspolczesnych.
Powaznym problemem staje si¢ dyscyplina ksztalcenia wobec przewagi
elementéw rozrywkowych, przyzwyczajacych do biernego korzystania z ob-
razoOw. Od nauczyciela wymaga to ukierunkowywania aktywnego prze-
twarzania wiadomosci, a nawet intensywnego samoksztalcenia. Brak integracji
uzycia jezyka w tekScie z przetworzeniem indywidualnym tresci tekstu — to
rowniez przejaw biernosci w ksztalceniu. Szczegllnie, ze ostatnio sprzyja si¢
nie tylko zdobywaniu wiedzy i umiejgtnosci, ale wspomaga si¢ odkrywaniu
w sobie aktywnych i indywidualnych drég uczenia si¢ wobec wieloSci
i ré6znorodnosci informacji.

Przed zarysowaniem elementarnego wzoru wprowadzenia kultury za
posrednictwem jezyka trzeba omowi¢ podstawowa zasade integracji uczenia
si¢ jezyka z koniecznym zastosowaniem go w teks$cie. Druga podstawowa
zasada — to umiejetno$¢ wydobywania tresci z tekstu, czyli korzystania ze
zrodel. trzecia — to zajecie indywidualnego stanowiska wobec tej tresci
w postawie uczestnika kultury. Pierwszy problem — to kultura jezyka i tekstu,
drugi — otwarcie drogi do kultury, trzeci — to ksztalcenie indywidualnosci
i krytycyzmu za pomoca tekstu i rozwijanie aktywnych form korzystania
z kultury antycznej.

6. MODEL INTEGRACJI JEZYKA I TEKSTU

Zasadniczego rozr6znienia migdzy wiedza o jezyku (kompetencja jezykowa)
a zastosowaniem jezyka w teksScie (praktyka mowna) dokonali strukturaliSci
i Chomsky, zamieszczajac w swoim modelu tradycyjne elementy gramatyki
tradycyjne;j.

Nasz pierwszy model wskazuje na roéznice miedzy ukladem paradyg-
matycznym — pionowym, izolowanym i atomizujacym, a ukladem syntag-
matycznym — poziomym, powiazanym i laczacym, czyli tekstem, co bylo
wyrozniane przez Biihlera, Courtenay’a i de Sausure’a.

Oto uproszczony model zwiazku miedzy jednym i drugim ukladem:
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Model 1

(a) uklad paradygmatyczy — pionowy, izolowany, atomizujacy:

pronomen st pronomen Lo

demonstrativum €011, praesens declinatio I1, sg demonstrativum ~ declinatio 111, sg.
haec urgeo lupus haec canis
huius urges lupi huius canis
huic urget lupo huic cani
hanc urgemus lupum hanc canem
hac urgetis lupo hac cane

urgent

(b) uktad syntagmatyczny — poziomy, powiazany, laczacy (realizacja 1):

Hac urget lupus hac canis
(Hor. 1I 2.64)

I. Interpretacja struktury paradygmatycznej (fleksja):

a) pN f.g.6 + V. praes. sg. 3 + N 2d.1, pNfg. 6 + N 3d. 1+
(V. praes.sg. 3 intr.)

II. Interpretacja funkcji przypadkéw (izolowana) — hac (parte) ablativus
separationis/ originis.

III. Interpretacja struktury syntagmatycznej (zdania + zdanie bez orze-
czenia):

b) adi.praedicatum. subiectum 1, adi.subiectum 2 (praedic.),

¢) ubifundelquid agit? quis?,quid? unde/ubi? quis?quid? (quid facit?),

d) syntagma 1: lupus urget (canis urget); syntagma 2: hac urget (x 2).

Jesli pragniemy w tym miejscu utrwali¢ pewne przypadki w syntagmach,
ktorych nie ma w tym zdaniu, to mozemy dodaé pewne nowe elementy,
ktére to umozliwia, a my wychodzac od pytan, nie od nazw przypadkow,
mozemy sprawdzi¢ znajomos$¢ poszczegélnych przypadkow.

IV. Cwiczenia odmiany w syntagmach (bez izolacji):

Nominativus: Quis urget? Qui urgent?

Genetivus: (periculum) Cuius periculum urget, lupi an canis? huius et ilius,
utriusque.

Dativus: Cui periculum est?

Accusativus: (urgere-transitivum) Quem urget lupus? Virum? Puellam? Hunc
et hanc, utrumque? Lupus canem non urget?

Ablativus: Qua parte? Unde urgent ferae (canis et lupus)? utraque,
hac et hac?

Jak widaé, nierozerwalny jest zwiazek migdzy elementami jezyka w pa-
radygmatach i ich zastosowaniem w zdaniu, trwale oddzielanie odmian od
ich uzycia w zdaniu jest niedopuszczalne — zawsze powinny zosta¢ za-
stosowane, a ich wystgpowanie to jedyny sposob ich ostatecznego utrwalenia.



214 Lech Bobiatynski

Jest to jedyna i konieczna droga wyjscia z bezdusznych formulek i jatowych
odmian. Chodzi tu nie tylko o jedno statyczne zastosowanie (realizacja 1),
ktore tu ozywilismy $rodkami dynamiki zewnetrznej (jako staly repertuar
aktywnego podejscia do tekstu przez stawianie pytan), ale i o pewna liczbg
zastosowan (dynamika zawarta w mozliwosci zastosowania tych samych
wyraz6w w innych zdaniach).

V. Uzycie repertuaru wyrazéow w innych zdaniach:

Realizacja 2: (urgere-transitivum, an) Utrum lupus canem urget, an lupum
canis?

Realizacja 3: (magis, aut) Quis virum magis urget, lupus aut canis?

Realizacja 4: (timere, cavere, fugere-ne) Quem magis times; lupum aut
canem? Cave canem! Cavesne lupum?

Realizacja 5: (magnus, maior; validus, validior) Quis maior est? Lupus
cane, an lupo canis? Quis validior, vir lupo, an viro lupus?

Realizacja 6: (se defendere armis, venator, necare) Defende te armis!
Venator cum cane lupum necat!

Realizacja 7: (Homo, deus) Homo homini lupus. Homo homini deus.

VI. Rozbudowanie o elementy kultury:

Realizacja 8: (alere) Lupa Romulum et Remum alit (opis ilustracji); lupus
Martis animal.

Realizacja 9: Lupercalia (15 lutego), Lupercal, Faunus Lupercus (Hor. III 16),
Luperci, (Ovid., Fasti, II 265 i n.) dies februatus — februare; februum, mensis
Ferbruarius, Fauna (Fatua, Luperca).

Realizacja 10: (ego-me, fugere, cantare, inermis) Vis poetae: Namque me
silva lupus in Sabina, dum meam canto Lalagen (-), | fugit inermem (Hor.
I 22, 9-10; 12), Arion cum delphine, Orpheus cum feris, Ampohion cum
lapidibus etc.

Ten uklad ma zastosowanie na stopniu poczatkujacym, zdecydowanie
stopniujacym przy wprowadzaniu materialu jezykowego, nie ograniczajacym
jednak uzycia skromnego materialu slownikowo-gramatycznego, a raczej
starajacym si¢ go mozliwie wzbogaci€. Non multa, sed multum.

7. MODEL WYKORZYSTANIA STRUKTURY I TRESCI TEKSTU

Model 2

III. Interpretacja retoryczna (realizacja 1)

e) antyteza 1: lupus | canis; (simile) climax opadajacy;
f) antyteza 2: hac ... hac (anafora),

g) zeugma: urget lupus + canis (urget);

h) paralelizm: a. bl; a, b2.
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IV. Interpretacja tresciowa (realizacja 1):

i) notio verborum et definitio: lupus et canis — animalia ex eadem
familia: lupus canis, canis canis;, lupus — periculosa hominibus fera; canis
animal domesticus: periculosum alienis tantum animal, Partes ferarum: dentes,
ungues, devorationis causa etc.; urget + viam claudit, obstat, se obicit,
devorare cupit etc.;

j) sententiae sensus: Ex utraque parte periculum (maius — lupus, non minus
— canis) manet (D. minatur, D. imminet), ambiguum (duplex) periculum,
angustiae; inter dua pericula positum esse (timere Acc. | terrere Acc.),

j) angustiarum imago (circumstantiae). numquam potes transire, nisi sapis,
transitus tibi non est, ambas vias periculosas esse constat; mala sunt, quae eligis.

V. Opis postawy — przyklady postawy (realizacja 1):

k) hominis habitus: cautus es, cave ex utraque parte imminens periculum,
timendum est, cavendum est, providendum est,

1) agendi modus et exempla: unum malorum eligere debes (scilicet minus),
minus malum elige! Fuge, duo pericula vita!

Mozemy teraz stara¢ si¢ dojs¢ do znaczenia tego przystlowia w tekscie
Horacego, czytajac reszt¢ tekstu (Hor. II 2, 64) w tlumaczeniu. Mozemy
szuka¢ przystow w jezyku polskim, odpowiadajacych obrazowi tej sytuacji.

Jakiekolwiek moga by¢ nasze parafrazy, wyrazajace konsekwencje tego
obrazu podwoéjnego zagrozenia, jedno jest najwazniejsze — w konkretnych
etapach znajdujemy droge do mozliwosci okreSlenia postawy odbiorcy tego
tekstu. Mozemy oczywiScie znalezé wiele mitéw, sentencji, apoftegmatow,
przyktadow z literatury i historii, przedstawien plastycznych w kulturze od
starozytnosci az do naszych czas6w, probleméw ekologicznych, jednak ten
motyw z calg pewnosScig bedzie zywy i aktualny, a proces dojscia od gramatyki
do rozumienia i indywidualnej reakcji robwniez zywo zostanie doprowadzony
do konca. Mozliwa jest rowniez dalsza droga w rozbudowywaniu tej
problematyki.

V. Rozbudowa tekstu ze wzbogaceniem o realia i elementy kultury
(aktualizacja):

Realizacja 7: krotka legenda o Romulusie i Remusie (o uratowaniu ich
przez wilczyce): Lupa geminos salvat. In corbe pueri natant.

Realizacja 8: bajka o czerwonym kapturku: De palliolo rubro. Puella per
silvam ad aviam cum corbe properat etc.

Realizacja 9: film Tariczqcy z wilkami — przyjazn z wilkiem: Qui cum
lupis saltat.

Ten model mozemy zastosowa¢ na Srednim stopniu znajomosci jezyka.

Jak wida¢, w podobny aktywny spos6b problematyke mozna rozwijac
na roéznych poziomach i w ré6znym stopniu znajomosci jezyka. Istotne jest
opanowanie podstawowych form (np. indic.) i stownictwa, przy skladni,
ograniczonej do zdan prostych i niektéorych zlozonych bez koniunktywu.
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8. PRZYKLAD AKTYWNEGO KORZYSTANIA Z NOWYCH OPRACOWAN
Z ZAKRESU KULTURY (WRAZ Z KOREKCJA ICH BLEDOW)

WspominaliSmy juz o nowych zadaniach wobec pojawienia si¢ wielu
materiatow, ktére mozemy wykorzysta¢ w pracy dydaktycznej. Musimy jednak
czesto unikaé (niestety doSC czesto w nich wystgpujacych) bledow, ostrzec
korzystajacych z tych opracowan i uodporni¢ na nie. Dlatego przedktadamy
dwa rodzaje ¢wiczen na materiale opracowan encyklopedycznych, korzystajac
z przykladu niedawno wydanego stownika zastosowan cytatow lacinskich
w literaturze polskiej. Pomyst takiego opracowania (rozbudowanie podobnego
stownika z XIX w.” i jego aktualizacja) jest wynikiem duzego zapotrzebowania
spolecznego® i moze wydatnio wesprze¢ nasze starania, aby zintegrowaé
nauke¢ jezyka z wprowadzeniem do kultury klasycznej i z ukazaniem jej
oddzialywania na literatur¢ i kulturg polska.

Przyklad 1 (przytaczam cato$¢ haset za Thesaurusem:

Fals® propheta — Falszywy prorok (s. 176). OkreSlenie uzyte przez Jezusa w Kazaniu
na gorze w Ew. Mt.7.15:

Attendite a falsis prophetis, qui veniunt ad vos in vestimentis ovium, intrinsecus
autem sunt lupi rapaces: ,,Strzezcie si¢ falszywych prorokoéow, ktérzy do was
przychodza w odzieniu owczym, a wewnatrz sa wilki drapiezne”. NKPP, Prorok
9: Strzezcie sig falszywych prorokoéw. Por. Utinam falsus vates sim.

I przyjda tedy falszywe proroki,/ prawiac: Porzuccie prozny w stonca lot!/ Nie
doscignag¢ wam S$wiatla! Wigc po cdéz w obloki/ lecieC? Raczej na ziemi tak
stawiajcie kroki,/ by czoto wam zrosit pot,/ byscie spokojnie zyli i bogato,/ mieli
wina i pieniadz i skrywali boki/ miekka, droga szata. Jerzy Zutawski, Falszywe
proroki, w. 1-9 (z tomu: Intermezzo. Poezje, Krakow 1897) ***

Falszywi Prorocy spelniaja sami swoje przepowiednie. Stanistaw Jerzy L ec, Mysli
nieuczesane nowe, s. 132.

To hasto zawiera zagadnienie rodzaju rzeczownikow pochodzenia greckiego
o odmianie zenskiej, ktéra wzmaga uwage uczacego si¢ przez korekcje bledu
stownika oraz biblijne znaczenie pojg¢cia propheta, wzmocnione cytatem
lacinskim z Biblii. Stanowi to ciekawy wstegpny material jezykowy

7 Ksiega przyslow, sentencji i wyrazéw lacinskich uzywanych przez pisarzéw polskich, wyb.
L. Czapinski, Warszawa 1892.

8 Tak stusznie pochwala go w recenzji B. Bilitiski, Thesaurus. Skarbiec lacinskich sentencji,
przyslow i powiedzerr w literaturze polskiej, wyb. i oprac. M. Korolko, WP, Warszawa 1997.
Jednak realizacja tego chlubnego pomyshu nie zostata poddana wnikliwej krytyce i nie zostala
wladciwie poprawiona.

9 Ze wzgledow dydaktycznych wykropkowano tu bledna forme przymiotnika, powtdrzona
w indeksie (niektére formy sa tylko w indeksie lub tylko w teks$cie — wtedy sa to bledy ,.kopisty™).



Wprowadzenie do kultury antyku 217

(z wlasciwo$ciami laciny biblijnej'®) oraz z dyskusja na temat znaczenia
biblijnego i niebiblijnego pojecia propheta'!. Wystarczajaca i naturalna jest
rOéwniez motywacja odmiany falsus propheta.

Nemo propheta in patria sua (s. 304) — Nikt nie jest prorokiem we wilasnej ojczyznie.

Powiedzenie Chrystusa z Ew. Mat. 13.37: w nieco innej wersji: Mk. 6,4; Lk. 4,
24; J. 4, 44. NKPP, Prorok 7: Nikt nie jest prorokiem we wlasnym kraju.
— Tytut pierwszej humoreski z teki Worszylty Henryka Sienkiewicza: Nikt
nie jest prorokiem migdzy swymi etc. (skrécono).

Utinam falsus vates sim — Obym byl falszywym prorokiem (s. 503).

Powiedzenie wodza kartaginskiego Hannona (III w. aC), uzyte w mowie wy-
gloszonej na wiadomos¢ o oblgzeniu Saguntu przez Hannibala (219 aC). Przekazane
przez Liwiusza: Dzieje Rzymu od zalozenia miasta 21.10'2 w wersji lac. Cyceron
w Filipikach 4, 4" uzywa formy poszerzonej: Utinam falsus vates sim, dii avertite
omen: ,,Obym byt falszywym prorokiem, bogowie odwrdccie t¢ wrozbe”. NKPP,
Prorok 2: Bodajbym byl falszywym prorokiem. Por. Fals- propheta.

Ze si¢ wojsko upomina zastug, nie ma to nikomu czyni¢ podziwienia, bo je
oddaé koniecznie potrzeba — ale przeci¢ tak mowi¢: Jeszcze by z raz zakolatad
ultimarie /po raz ostatni/, nie wdajac si¢ do konfederacyjej, ktora infallibiter
/miewatpliwie/ wielka ojczyznie przyniesie — utinam sim falsus vates — damnifikacyja
/szkodg/. Jan Chryzostom Pasek, Pamigtniki, s. 234-235. ***

Oto masz zmyst moralny w podobnych sercach i umystach, nawet nie fanatyzm
zaden, tylko zarobek! Maczaé pidoro w przyszlych morderstw krwi na to, by
obiad jes¢ w Caffe anglais™ i rekawiczki biale mieé¢ na wizyty. Takich ludz
roje. z nich przyjdzie nierozgmatwalnos$é stosunkdéw epoki i w podrzutach
strasznych tejze epoki zgon. Nic innego my juz nie ujrzym, jedno senne konwulsje.
Nie moge inaczej widzie¢: utinam falsus sim vates. Zygmunt Krasinski, Listy
do Stanislawa Malachowskiego, s. 230-231. ***

107 charakterystycznym znaczeniem attendere a abl. = (klas.: attendere (animum) acc. (dat.,
a.c.i) cavere ab alquo. oraz in vestimentis = sc. in pellibus oraz brak uzycia narzednika w polskim
orzeczniku polskiego przektadu. W wierszu Zutawskiego znaczenie prorok jest juz inne, przenosne,
nie religijne, lecz zwiazane z duchowodcia i idealizmem $wieckim (prorocy wulgarnej konsumpcii),
podobnie, jak u Leca (prorocy — przyczyniajacy si¢ do upadku — samospehiajace si¢ proroctwo).

1 Istotne jest rowniez przytoczenie stowa greckiego ,,mpognmg, -ov™ (r.m.) (odp. lac. vates)
i form oddawania pochodnych imion lacinskich, rowniez w jezyku polskim.

12 Liwiusz, Ab U.c. XXI 10. 10, 1-4: ,,Carthagini nunc Hannibal vineas turresque admovet:
Carthaginis moenia quatit ariete. Sagunti ruinae — falsus utinam vates sim — nostris capitibus
incident, susceptumque cum Saguntinis bellum habendum cum Romanis est”.

13 Brak w tym miejscu tego zwrotu: Patrz: Cic. Philipp. IV 4: ,,quibus M. Antonius — o di
immortales, avertite et detestamini, quaeso, hoc omen! — urbem se divisurum esse promisit™.

1 Pisownia wedlug Thesaurusa.
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Bo serio ludzkosci to spokdj i ublogostawienie; buffo zas jej — to wiasnie rozterki,
bratobdjstwo! Stoim u wrét tej parodii Krolestwa Bozego. Utinam falsus vates
sim, dii avertite omen. Zygmunt K rasinski, Listy do Saugusata Cieszkowskiego,
s. 181, ***

Wtem nadszed! ksiaze z ksiedzem Muchowieckim i na nas: Zze to halasy i swary
wszczynamy! ze to nie czas, nie miejsce i nie argumenta! Zmyli nam glowy jak
zakom — a bodaj czy stusznie, bo utinam falsus sim vates, ale te ministry pana
Firleja Sciagna jeszcze na nas jakie nieszczgscie. Henryk Sienkiewicz, Ogniem
i mieczem, t. 2, s. 357.

W drugim przykladzie dominuje pojecie osoby myslacej przepowiadajacej
nieszczescie 1 pragnacej je odwroci¢, Kassandry, ktorej nikt nie wierzy mimo
przepowiadania prawdy" (zwiastun nieszczeScia). Kilka tekstow Liwiusza
— postawa Hannona, wroga Barkasom, warto przeczytaé z uczacymi si¢
trochg¢ tekstu (przytaczam odpowiedni fragment). Rownie ciekawe jest
przytoczenie tekstu Filipik, jakkolwiek z inna lokalizacja (lub z odmienna
wersja?). Szczeg6lnie ciekawie przedstawia si¢ tekst quasi-makaroniczny Paska,
wymagajacy znajomosci laciny i wskazujacy na duze trudno$ci w rozumieniu
(zabawne wstawki ttumaczenia na polski). Ciekawa moze by¢ dyskusja nad
lacina tych wstawek. Interesujace sa listy Krasinskiego, a zainteresowanie
moze budzi¢ spos6b wlaczenia cytatu lacinskiego do polskiej wypowiedzi.

Niewatpliwie materiat obu hasel jest jednolity pojeciowo, ale zré6znicowany
dzigki r6znym autorom i ich odmianom jezyka (historia recepcji i wptywow
jezyka tacinskiego na polski). Umozliwia to przydzielenie opracowan kazdego
autora innym uczniom (Biblia, Liwiusz, Cyceron, Pasek, Krasinski, Zutawski
Sienkiewicz, Lec)'. Ciekawa tez moze by¢ dyskusja nad pojeciem ,,falszywego
proroka” w starozytnosci (zalezo$¢ tego motywu: Biblia—Liwiusz—Cyceron)
oraz réznicy migdzy vates — propheta. Interesujaco moze tez wypas¢ dyskusja
na temat wspolczesnej znajomosci laciny i przyczyn wkradajacych si¢ bledow.
Problematyka jest niezwykle bogata, ale obejmuje niemal wszystkie cele
nauczania jezyka, uzycia go w tekstach i funkcjonowania w kulturze
wspolczesne;.

Przyklad 2. Jako podsumowanie i utrwalenie materiatu i dyskusji propo-
nujemy poréwnywanie przekladow i dokonanie adekwatnych tlumaczen w razie
niescistosci (z ich zaznaczeniem lub bez).

15 Moze to motyw Kassandry sklonit autora stownika do zmiany rodzaju! Ten motyw
odsyla nas réwniez do wypowiedzi Agamemnona pod adresem wieszczka Kalchasa w Illiadzie
Homera: ,,Zawsze ty dla mnie jeste§ nieszczescia §wiadkiem™ (bez checi odwracania nieszczgscia).

16 Praca dzielona.



Wprowadzenie do kultury antyku 219

Falszywy prorok — Fals- propheta (s. 555) Falsus vates (s. 570).

Strzezcie si¢ falszywych prorokéw (s. 579), ktérzy do was przychodza w odzeniu
owczym, a wewnatrz sag wilki drapiezne — Attendite a falsis prophetis (s. 579),
qui veniunt ad vos in vestimentis ovium, intrinsecus autem sunt lupi rapaces.

Nikt nie jest prorokiem w swojej ojczyznie — Nemo propheta in patria sua
(s. 304; 570).

Obym byl falszywym prorokiem — Utinam falsus vates sim (s. 570).

Sagunti ruinae — falsus utinam vates sim — nostris capitibus incident.

Obym byt falszywym prorokiem, bogowie odwrodccie t¢ wrozbe — Utinam falsus
vates sim, dii avertite omen.

Przyklad 3. Kwiz na temat wyjasnienia kontekstu uzycia zwrotu Utinam
falsus vates sim, nemo propheta lub falsus propheta, wychodzac od miejsca
lub os6b, gdzie lub przez kogo zostaly uzyte.

9. PODSUMOWANIE

Nie ulega watpliwos$ci, ze wlasnie obecnie, mimo ograniczen godzin i zmian
nazwy przedmiotu nauczania, nie powinniSmy rezygnowaé z wykorzystania
przede wszystkim jezyka i tekstu jako podstawy wprowadzania i rozszerzania
wiedzy o kulturze antycznej. Inaczej nawet sentencje lacinskie stana si¢
w materii tekstu polskiego niepojetym dziwolagiem. Duzo nowych form
wykorzystania obecnej eksplozji zainteresowania antykiem czeka na swego
odkrywcg, np. ocena wystawianych sztuk antycznych po przeczytaniu
odpowiednich istotnych fragmentow tekstu i thumaczen, po przedyskutowaniu
idei, struktury i funkcji utworu'®.

17 M. Korolko daje odnosnik do tego miejsca na podanej stronie.

8 Np. wystawiana w Warszawie w Teatrze Dramatycznym Elektra Sofoklesa wzbudzita
wiele kontrowesji ze wzgledu na pomieszanie w scenariuszu sztuki Sofoklesa z Aischylosem
(Orestes), co doprowadzitlo do deformacji dramatycznej utworu. Nie znalazlo to wyrazu
w recenzjach, gdyz nie wykorzystano sztuki dla potrzeb dydaktycznych. Sam Teatr o to nie
zadbal, a Spiewane po grecku chéry (wzorowane na wymowie dra Mikotaja Szymanskiego,
ale bez jego udzialu), mimo urozmaicenia sztuki, wyjely z inscenizacji ich wymowe i funkcje,
zastgpujac je wypowiedziami choreuty. Jakiez mozliwosci dla zorganizowania konkursu recenzji
dla uczacych si¢ i studiujacych. Eksperymenty Teatru nie zostaly wykorzystane. Jednak i sam
Teatr Dramatyczny robit wigkszo$¢ ukradkiem i bez mozliwych konsultacji dramatycznych
w zakresie autoréw i tematéw antycznych. Nie probowano tez Zzadnej aktualizacji, mimo
glosnego wowcezas okrutnego morderstwa dokonanego przez syna na matce. (Premiera 18 stycznia
1997 r., rez. Krzysztof Warlikowski).
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Lech BOBIATYNSKI

DE ANTIQUORUM HUMANITATE PROMOVENDA
ATQUE SERMONE SIMUL DOCENDO UTENDOQUE
(QUAE RES PRAECIPUE AD MARIANI GOLIAS DOCENDI RATIONEM SPECTAT)

(Argumentum)

Quo modo alumnos a linguam docendi principiis in antiquorum humanitatem introducere
iuvet, proponitur. Cum docendi materia gradatim augeatur, ambas rationes (pragmaticam ac
syntagmaticam scilicet) colloquio expercetur. Quae omnia pedetemptim ad humaniorer rerum
explanationes atque at contemporanea produci possunt.



