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WSTEP

Docendo discimus. Poradnik metodyczny z ¢ wiczeniami do nauczania jezyka
facinskiego 1 kultury antycznej w liceach ogolnoksztatcqcych powstal z mysla
niesienia pomocy poczatkujacym nauczyciclom jezyka lacinskiego, a takze
studentom filologii klasycznej, odbywajacym praktyki pedagogiczne $rodroczne
1 ciagle w liceach ogdlnoksztalcacych. Pierwsza cz¢s¢ tytulu autorki $wiadomie
zapozyczyly z wypowiedzi mgra A. Trybusa — zasluzonego nauczyciela jezyka
lacinskiego i doswiadczonego metodyka' pracujacego m.in. w II Liceum
Ogolnoksztalcacym w Piotrkowie Trybunalskim — ktéry na pytanie zadane przez
Redakcje . Jezykdw Obcych w Szkole™: |, Jakie wartosci (spoleczne, indywidual-
ne) znajduja si¢ w zawodzie nauczyciclskim”, m. in. powiedzial:

Nauczyciel, aby dobrze uczy¢, musi doskonali¢ swoje kwalifikacje. Poznaje w ten
sposob lepiej swoja specjalnosé — . docendo discimus” — uczac uczymy si¢ sami’.

! Stowotwérstwu, etymologii, leksyce i terminologii obcojezycznej A. Trybus poswigeit
nastgpujace artykuly opublikowane w ,Jezykach Obeych w Szkole™ Czasowniki zlozone (1959,
t. 8, z. 4, s. 224-246), Kilka uwag o realizowaniu stowotwdrstwa na lekcjach jezyka lacinskiego
(1964, t. 8, z. 3, s. 174-177), Jak pomagam miodziezy licealnej w gruntownym opanowaniu
terminow naukowych i technicznych? (1965, t. 9, z. 3, s. 153-158); Jak pomagam miodziezy na
lekcjach faciny w nalezytym rozumieniu jezyka prasy i publicystyki? (1967, t. 11, z. 3, s. 185-187),
Uwagi i propozycje dotyczce testow w nauczaniu stownictwa laciiskiego i kultury antycznej
(1980, t. 24, z. 1, s. 49-51), Konkurs leksykalny z jezyka lacinskiego w wojewddztwie 1odzkim
(1960, t. 4, z. 2, s. 118-119), Konkurs ze znajomosci terminologii naukowej i technicznej
wywodzqcej sig ze slownictwa lacinskiego i greckiego w jezyku polskim w wojewddztwie todzkim
(1964, t. 8, z. 5, s. 314-315), Konkurs ze znajomosci termindw naukowych i technicznych
pochodzenia laciiskiego i greckiego w Lodzi i wojewddztwie 1odzkim (1967, t. 11, z. 1, s. 62,
wspodlautorka T. Simla). Por. takze W. A marantid ou, Nauczanie stownictwa i stowotwdrstwa
Jezyka laciiskiego na podstawie artykulow Adama Trybusa, opublikowanych w czasopismie
.Jezyki Obce w Szkole " (pomoc dla nauczycieli), ,,Collectanea Philologica™ 2003, t. 5, s. 231-245.
Na temat biografii A. Trybusa por. I. K miecik, Adam Trybus nie zyje, ,,Jezyki Obce w Szkole”
1982, t. 26, z. 5, s. 315-316; R. P e s k a, Zarys biografii majora Adama Trybuna ,,Gaja” 1909-
1982, [w:] Kontra Cichociemnego, czyli Ubecja w potrzasku, Pabianice 1995, s. 84-99,
I Starnawski, Niepospolity dvdaktyk jezyka laciiskiego — Adam Trybus, ,Filomata” 1985,
t. 370, s. 355-364. Por. takze W. Amarantidou, Adam Trybus jako nauczyciel jezyka
lacinskiego, zalozyciel i dziatacz piotrkowskiego Kola Polskiego Towarzystwa Filologicznego oraz
zolnierz — bohater drugiej wojny swiatowej, ,,Collectanea Philologica™ 2003, t. 7, s. 105-118.

2 Jezyki Obce w Szkole™ 1980, t. 24, z. 5, 5. 291.
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Dlatego, nawiazujac do powyzszej wypowiedzi zasluzonego nauczyciela
1 znanego dydaktyka tego jezyka, Zespdl Redakcyjny podjal si¢ trudu tej
publikacji, aby ulatwi¢ poczatkujacym nauczycielom 1 praktykantom — studen-
tom filologii klasycznej — ksztalcenie laciny, gdyz praca nauczyciela wymaga
stalego odnawiania wiedzy pedagogicznej opartej na doswiadczeniu w praktyce
szkolnej.

Nauka jezyka lacinskiego 1 kultury antycznej jest $cisle powigzana z wiedza
o kulturze greckiej, rzymskiej 1 chrzescijanskiej, w ktorej gleboko tkwia korze-
nie kultury polskiej. Jest to istotnym elementem ksztaltowania kultury humani-
stycznej wspolczesnego Polaka 1 powinno si¢ odbywaé na wszystkich szcze-
blach ksztalcenia. Nauczanie przedmiotu ,j¢zyk lacinski i kultura antyczna”
odbywa si¢ w $cislej korelacji z innymi przedmiotami, takimi jak: jezyk polski,
historia, jezyki obce nowozytne oraz z przedmiotami przyrodniczymi i1 spo-
lecznymi. Ksztalcenie to moze by¢ realizowane w wymiarze podstawowym,
obejmujacym minimum 175 godzin 1 poszerzonym — minimum 220 godzin
lekeyjnych.

Niniejsza praca podzielona jest na dwie czgsci: teoretyczna, zawierajaca ,,Ma-
terialy metodyczne™ 1 praktyczna, czyli ,Materialy dydaktyczne™ W pierwszej
czesel zostaly omdwione nastepujace zagadnienia:

— metody nauczania jako S$rodki sluzace do realizacji okreslonych celow
dydaktycznych;

— tradycyjne metody ksztalcenia jezyka tacinskiego;

— taksonomia nauczania B. S. Blooma’;

— tresci ksztalcenia, czyli cele nauczania, operacjonalizacja celow, wymagania
programowe (edukacyjne);

— planowanie zaj¢¢ dydaktycznych, schemat konspektu (scenariusza) lekcji;

— metody nauczania (ksztalcenia) i ich klasyfikacja w ujeciu W. Okonia®,
Cz. Kupisiewicza’, H. Wichury’, F. Szloska’ i S. Ostrowskiego®;

— programy nauczania, czyli programy ministerialne zatwierdzone przez
Ministra Edukacji Narodowej; nauczyciel sam decyduje, jaki program chce
realizowag;

3 Prace B. S. Blooma cytuje W. Ok o, Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej, Warszawa
1995, s. 400, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”. Por. id em, Stownik pedagogiczny, PWN,
Warszawa 1975, s. 34.

‘W.Okon, Wprowadzenie..., s. 253-274. Por. i d e m, Sfownik..., passim.

3Cz.Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki ogolnej, WSiP, Warszawa 1998, s. 133-135.

® H. Wichura, Modele lekcji w nauczaniu poczqtkowym w klasach I-II, Biatystok 1996,
s. 28.

"F.Szlosek, Wstep do dydaktyki przedmiotéw zawodowych, WSiP, Radom 1995, s. 88.

8S. Ostrowski, Metodyka nauczania jezyka lacinskiego, PWN, Warszawa 1981, s. 18-23.
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— modyfikacje 1 innowacje programowe, czyli ,programy autorskie”, ktdre
muszg spelnia¢ zalozenia podstawy programowe;j;

— kontrolowanie, ocenianie i ewaluacja, czyli zbadanie efektywnos$ci nauczania
pod katem stawianych celow 1 doprowadzenie do wzbogacenia warsztatu
pracy nauczyciela i osiggniecia przez niego sukcesu dydaktycznego.

Druga czes¢ jest bardziej rozbudowana i dotyczy ,,Materialéw dydaktycz-
nych”, w ktérych zostaly zaprezentowane przykladowe ¢wiczenia 1 gry dydak-
tyczne do wybranych zagadnien gramatycznych. Cwiczenia zostaly podziclone
na ¢wiczenia z zakresu fleksji, skladni 1 leksyki.

Autorki Poradnika pragna zwréoci¢ uwage nauczyciclom na duze korzysci
dla ucznidéw z uczenia si¢ jezyka lacinskiego w korelacji z jezykami obcymi
nowozytnymi. Dlatego sporo miejsca poswigcamy leksyce, a wiec terminologii
naukowej 1 technicznej pochodzenia lacinskiego 1 greckiego w jezyku polskim,
sentencjom lacifiskim 1 ich recepcji w jezyku angielskim 1 polskim, a takze
zwrotom 1 skrétom pochodzenia lacinskiego oraz greckim i lacinskim prefiksom
w wyrazach polskich.

Leksyka jest szczegdlnie wazng czgsécig programu ksztalcenia laciny, bo
rozwija wyobrazni¢ lingwistyczna ucznidow 1 w rzeczywistosci potwierdza
przydatnos¢ jezyka lacinskiego w ksztalceniu jezykdéw nowozytnych europej-
skich. Wlasnie z mysla o uczniach uczacych si¢ jezyka angielskiego w publika-
¢ji niniejsze] prezentujemy przykladowe ¢wiczenia bazujace na znajomosci
przystéw lacinskich 1 ich odpowiednikow angielskich. Zamieszczamy takze
scenariusz lekeji jezyka lacinskiego w korelacji z programem nauczania leksyki
jezyka angielskiego, dotyczacej zapoznania uczniéw z mottami USA.

Ponadto w tej pracy zawarte sa takze przykladowe scenariusze lekeji jezyka
lacinskiego 1 kultury antycznej, dotyczace slownictwa anatomicznego corpus
humanum, czy tez zabytkéw Forum Romanum.

Do pracy zalaczone zostaly 3 ancksy. W pierwszym sa zamieszczone:

— podstawa programowa z j¢zyka lacinskiego 1 kultury antyczne;;

— rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej 1 Sportu z 6 listopada 2003 r ;

— egzamin maturalny z jezyka lacinskiego 1 kultury antycznej oraz j¢zyka
greckiego;

— rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej 1 Sportu z 7 wrzesnia 2004 r.;

— rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 8 wrzesnia 2006 r.

Aneks drugi stanowi wykaz najnowszych podrgcznikdéw do nauki jezyka
lacinskiego. Aneks trzeci za$ zawiera list¢ najnowszych podr¢cznikow do nauki
laciny specjalistycznej. Ostatnia czgscig pracy jest bibliografia.

Zespdt Redakeyjny pragnie wyrazi¢ swoje gorace podzigkowania Pani prof.
dr hab. Wandzie Popiak z Wyzszej Szkoly Pedagogicznej Zwiazku Nauczyciel-
stwa Polskiego w Warszawie — Recenzentce tej publikacji przede wszystkim za
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wyrazenie zgody na podjecie si¢ zrecenzowania, a takze za bardzo wazne uwagi
merytoryczne ze wzgledu na gléwne cele ksztalcenia jezyka lacinskiego — jako
jezyka komunikacji z tekstem preparowanym i oryginalnym — ktorymi sa: Latine
legere et intelligere (po lacinie czyta¢ 1 rozumie¢). Oznacza to, ze nadrzgdnymi
celami nauczania j¢zyka lacinskiego w liceach ogoélnoksztalcacych, co jest
zgodne z podstawa programu ministerialnego, jest przygotowywanie przez
nauczycieli takiego programu autorskiego, ktory spetnialby kryteria nauki laciny
w aspekcie poprawnego czytania, rozumienia zjawisk gramatycznych, leksykal-
nych i skladniowych oraz analizowania tekstow oryginalnych 1 adaptowanych.
Jako formg¢ varietas delectat mozna wprowadza¢ réwniez podstawowa konwer-
sacj¢ w jezyku lacinskim, a wiec Latine dicere.

Aby zachgci¢ przyszlych czytelnikow naszego poradnika — przede wszystkim
nauczycieli jezyka lacinskiego — do realizowania swych programéw szkolnych
z jezyka lacinskiego réwniez w oparciu o materialy dydaktyczne zawarte w tej
publikacji, pragniemy przytoczy¢ fragmenty z recenzji Pani prof. Popiak:

Na poczatku pragne podkresli¢, z cala mocg slowa, cenng 1 znakomita inicjatywe
opracowania 1 wydania poradnika metodycznego przez Wydawnictwo Uniwersy-
teckie w Lodzi. W ten sposéb zyskuje dydaktyka jezyka lacinskiego wlasciwg ran-
ge. O ile si¢ nie myle, to wsrdd katedr filologii klasycznej w Polsce bedzie to pierw-
szy uniwersytecki poradnik metodyczny z tego zakresu...

Pragne jeszcze raz podkreslié trud 1 wysilek opracowania poradnika metodycznego
1 cenng inicjatywe wydania, obejmujacego zaréwno materialy metodyczne, jak
1 dydaktyczne. Poradnik spelnia w pelni swe zadania (aczkolwiek jest to wybor za-
chowan nauczyciela) 1 jak si¢ spodziewam, bedzie sluzyl pomoca nauczycielom
w ich koncepcjach dydaktycznych, usprawniajacych proces nauczania jezyka lacin-
skiego 1 kultury antyczne;.



Rozdzial 1. MATERIALY METODYCZNE

1.1. METODY KSZTALCENIA

Termin ,metody ksztalcenia” wyparl stosowany do niedawna, mniej precy-
zyjny ,,metody nauczania’. Nalezy pamigtac, ze pod haslem ,,metoda” kryje si¢
uklad czynnosci nauczycieli 1 uczniéw systematycznie 1 §wiadomie stosowany
w celu spowodowania zalozonych zmian w osobowosci tych drugich'. Nie jest
to zatem proces jednostronny. Metody nauczania to $rodki stuzace do realizacji
okreslonych celéw dydaktycznych.

Na metody ksztalcenia skladajg sie zaréwno metody nauczania, jak 1 metody
uczenia si¢. Migdzy nimi zachodzi proces korelacji.

Pojeciem szerszym od metody sa: model 1 strategia ksztalcenia, wezszym
za$ — technika’.

MODEL KSZTALCENIA

STRATEGIA KSZTALCENIA

METODA KSZTALCENIA

TECHNIKA KSZTALCENIA

VE. Gozlinska, Slowniczek nowych terminéw w praktyce szkolnej, COODN, Warszawa
1997, s. 63.

’D. Bernacka, Od stowa do dzialania, Wydawnictwo Akademickie ,Zak™, Warszawa
2001, s. 51.
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Model ksztalcenia — ogoélny plan, schemat, ktéry ma pomde uczniom w opa-
nowaniu okreslonej wiedzy, umiej¢tnosci 1 w ksztalceniu postaw.

Strategia ksztalcenia — ogol celdw, srodkdw 1 metod przygotowanych przez
nauczyciela w celu osiggniecia efektéw ksztalcenia.

Technika ksztalcenia — metoda bardziej uszczegdlowiona lub czastkowa,
dotyczaca okreslonych fragmentéow procesu nauczania.

Najbardziej pelny podzial metod nauczania, uwzgledniajacy wiele kryteriow
(m. in. stopien aktywnos$ci ucznia, oddzialywanie na poszczegdlne narzady
zmyslow, zrédlo wiedzy itp.) przedstawil W. Okon’. W miare rozwoju metody-
ki, jako odrgbnej nauki, powstaja coraz to nowe metody. Obecnie akcentuje si¢
podmiotowos¢ ucznia, nauczyciel zas, jako tzw. tutor (opickun), jedynie
organizuje proces ksztalcenia.

Najwickszy postep w zakresie rozwoju metod nastapil w nauczaniu proble-
mowym. Na przestrzeni ostatnich trzydziestu lat tzw. metody problemowe
ulegly takiej ewolucji, ze dzi$ méwimy juz o strategii nauczania problemowego,
w obrebie ktorej wyrodznia si¢ kilka grup 1 kilkanascie metod.

1.1.1. Klasyfikacja metod ksztalcenia (wybor)

W ujeciu W. Okonia®:
1. Metody asymilacji wiedzy (zwane metodami podajacymi, oparte na aktyw-
nosci poznawcezej):

— pogadanka (rodzaje: wstegpna, przedstawiajaca nowe wiadomosci, utrwala-
jaca): rozmowa nauczyciela z uczniami majaca na celu aktywizowanie
uczniow tak, by nowe tresci zostaly zrozumiane przez powigzanie z do-
swiadczeniem nauczyciela;

— dyskusja (rodzaje: ukierunkowana, uzupelniajaca, dyskusja w toku): wy-
miana zdan pomig¢dzy nauczycielem a uczniami badz tylko mig¢dzy
uczniami,

— praca z ksigzka: wskazuje sposoby korzystania z ksigzek, czasopism.

2. Metody samodzielnego dochodzenia do wiedzy:

— problemowa (rodzaje: klasyczna, przypadkow, sytuacyjna, burza mozgoéw,
gry dydaktyczne): dominacja uczenia si¢ nad nauczaniem; przypadkow —
uczniowie rozpatrujg opis jakiego$ przypadku w celu wyjasnienia go, kon-
frontuja migdzy soba rozwiazania, $cierajq si¢ w dyskusjach 1 pomystach;

3>W. O ko n, Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej, Wydawnictwo Akademickie ,.Zak”, War-
szawa 1995, s. 253-274; por. i d e m, Stownik pedagogiczny, PWN, Warszawa 1975, passim.
*W. Ok o n, Wprowadzenie...
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sytuacyjna — uczniowie staraja sie zrozumie¢ sytuacje, w jaka wprowadza
ich nauczyciel, maja podja¢ decyzj¢, przewidzie¢ skutki itp.; burza moz-
gow (gietda pomystow) — uczniowie w zespole wytwarzaja pomysly na
rozwiazanie jakiego$ problemu; zespol ocenia i dokonuje wyboru; gry (za-
bawy) dydaktyczne — inscenizacyjne: granie roli w sytuacji fikcyjnej; sy-
mulacyjne: odtwarzanie zlozonych sytuacji problemowych.

. Metody waloryzacyjne (eksponujace):

— impresyjne (przezywanie): uczen wydobywa informacje z eksponowanego
dziela, wymienia wrazenia z innymi odbiorcami ekspozycji;

— ckspresyjne (wyrazanie): uczniowie sami wytwarzaja lub odtwarzaja war-
tosci, jednoczesnie je przezywajac (np. Spiewanie piosenki z odpowiednia
interpretacja).

. Metody praktyczne:

— ¢wiczebne: wielokrotne wykonywanie okreslonych czynnosci dla nabycia
wprawy, uzyskania wyzszej sprawnosci, ksztaltowania rozmaitych umie-
jetnosci 1 nawykow.

W ujeciu Cz. Kupisiewicza’:

. Metody oparte na obserwacji (ogladowe):

— pokazu: demonstrowanie przez nauczyciela przedmiotéw, modeli, zjawisk
lub wydarzen ze stosownymi objasnieniami.

. Metody slowne (por. Okon ,,metody asymilacji wiedzy™):

wyklad (rodzaje — konwencjonalny, problemowy, konwersatoryjny): bez-

posrednie przekazywanie wiadomosci audytorium;

pogadanka;

dyskusja;

— praca z ksiazka.

. Metody oparte na dzialalnosci praktycznej ucznidw:

— zaje¢ praktycznych: stosowanie wiedzy w rozwigzywaniu zadan praktycz-
nych; umiejetnos¢ stosowania teorii w praktyce.

. Metody gier dydaktycznych (por. Okon ,metoda problemowa”):

— gry symulacyjne;

sytuacyjna;

inscenizacji;

gielda pomystow.

>Cz.Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki ogélnej, WSiP, Warszawa 1998, s. 133-135.
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W ujeciu H. Wichury’:

1. Metody podajace (informacyjne):

— opis;

— opowiadanie;

— wyjasnianie.

2. Metody poszukujace (problemowe):

— pogadanka heurystyczna (m. heurystyczna, m. heurezy) jest odmiang
m. erotematycznej (pytajacej); nauczyciel tak formuluje pytania, ze zmu-
sza uczniow do myslenia 1 samodzielnego poszukiwania odpowiedzi;

— dyskusja;

— klasyczna metoda problemowa;

— gry 1 zabawy dydaktyczne (symulacyjne, m. sytuacyjna, gielda pomyslow,
gry komputerowe).

3. Metody waloryzacyjne (eksponujace):

— impresyjna;

— inscenizacji;

— ckspresyjna.

4. Metody operatywne:
— ¢wiczen;
— praktycznego dziatania.

®H. Wichura, Modele lekcji w nauczaniu poczqtkowym w klasach I-III, Bialystok 1996,
s. 28.
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W ujeciu F. Szloska’:

PODAIJACE —>

PROBLEMOWE

wyklad informacyjny
pogadanka
opowiadanie

opis

prelekcja

anegdota

odczyt

objasnienie

wyklad problemowy
wyklad konwersatoryjny
klasyczna metoda problemowa

metoda metoda inscenizacja  gry seminarium  dyskusja
przypadkdw  sytuacyjna dydaktyczne dydaktyczna
— symulacyjne — Zwigzana
— decyzyjne z wykladem
— psychologiczne — okraglego
stotu
— wielokrotna
—burza
mozgow
— panelowa
film
EKSPONUJACE sztuka teatralna
ekspozycja

PROGRAMOWE

pokaz potaczony z przezyciem

—» z uzyciem komputera
—» z uzyciem maszyny dydaktycznej

L__p zuzyciem podrecznika programowego

—» pokaz
— ¢wiczenia przedmiotowe

PRAKTYCZNE — metoda projektow

_—p metoda przewodniego tekstu

"F.Szlosek, Wstep do dydaktyki przedmiotow zawodowych, WSiP, Radom 1995, s. 88.
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Metoda projektow: wykonanie przez uczniéw projektu na wybrany temat.
Nauczyciel jest koordynatorem 1 organizatorem projektu (okresla ramy meryto-
ryczne), zadanie za$ jest realizowane przez grupg uczniéw samodzielnie, najcze-
sciej w dluzszym okresie czasu. Do realizacji projektu uczniowie zbieraja dane i je
opracowuja. Sami tez podejmuja decyzj¢ o wyborze zrddel 1 sposobie prezentacji.

Metoda przewodniego tekstu: wykonanie przez uczniéw zadania prak-
tycznego przy wykorzystaniu wszystkich danych 1 informacji na ten temat.
Nauczyciel przygotowuje materialy w postaci tzw. tekstow przewodnich (moga
to by¢ teksty oryginalne, ¢wiczenia, katalogi, mapy itp.), pomaga uczniom
w wyborze wlasciwych rozwigzan.

W ujeciu S. Ostrowskiego®:
W procesie nauczania j¢zyka lacinskiego S. Ostrowski zaleca stosowanie
nast¢pujacych metod:

1) gramatyczno-tlumaczeniowej — najstarsza z metod w nauczaniu jezyka
lacinskiego, stosowana juz od sredniowiecza; polega na thumaczeniu tekstu
W oparciu o prezentowany material gramatyczny;

2) analitycznej (posredniej) — analiza gramatyczna zdan trudnych dla uczniéw
do przettumaczenia;

3) bezposredniej — stosowana juz w sredniowieczu w formie nauczania mowie-
nia w j¢z. lac.; aktualnie ogranicza si¢ do stosowania przez nauczyciela zwro-
toéw 1 sformutowan lacinskich w toku lekcji (uczen rozumie proste zdania bez
posrednictwa jezyka polskiego);

4) sokratycznej, czyli heurystycznej;

5) kognitywnej — nauczyciel w trakcie zaje¢ odwoluje si¢ 1 stale nawigzuje do
nabytej uprzednio wiedzy ucznia, tak z zakresu jezyka ojczystego, jak lacin-
skiego 1 innych jezykéw obcych.

1.2. TRESCI KSZTALCENIA

1.2.1. Cele ksztalcenia
1.2.1.1. Taksonomie celow ksztalcenia
Cele ksztalcenia wyrazane sgq w trojaki sposob: ksztalcacy, poznawczy, wy-

chowawczy. W tradycyjnym uj¢ciu przedstawia si¢ charakterystyke jednego lub
wielu celow, nie stosujac zadnej klasyfikacji’. Drugim, bardziej systematycznym

8S. Ostrowski, Metodyka nauczania jezyka laciiskiego, WSIiP, Warszawa 1981, s. 18-23.
*W.Okon, Wprowadzenie..., s. 78.



131

sposobem prezentowania celow jest klasyfikacja o charakterze opisowym.
Sposéb trzeci polega na opracowywaniu szczegOlowych taksonomii celdéw
ksztalcenia, ktory wzorowany jest na naukach przyrodniczych, oznaczajacych
zasady klasyfikacji gatunkéw zwierzecych i roslinnych'. Sam termin ,taksono-
mia” pochodzi z jezyka greckiego faksis — uklad, porzadek 1 nomos — prawo.
Szczegdlny rozglos zdobyla w $wiecie taksonomia edukacyjna opracowana
przez zespol uczonych amerykanskich pod kierunkiem Benjamina S. Blooma''.
Taksonomia ta dotyczy dziedziny poznawczej (cognitive domain). Zespol nie
opracowal dziedziny psychomotorycznej. Dokonali tego inni autorzy'>.

Skrétowy wykaz kategorii taksonomicznych dziedziny poznawczej wedlug
B. S. Blooma przedstawia si¢ nastepujaco’.

1. Wiedza (wiadomosci):
— znajomos¢ faktow;
— znajomos¢ terminologii;
— znajomos¢ sposobow gromadzenia faktow;
— znajomos$¢ znakow konwencjonalnych;
— znajomos¢ tendencji rozwojowych;
— znajomos¢ klasyfikacji;
— znajomos¢ kryteridéw sprawdzania i oceny;
— znajomos$¢ metod badan stosowanych w danej dziedzinie lub wobec dane-
go problemu;
— znajomos¢ ogdlnych pojeé, struktur, teorii;
— znajomos¢ zasad i praw potrzebnych do tlumaczenia 1 wyjasniania zjawisk
oraz ich przewidywania;
— znajomos¢ teorii 1 struktur.
2. Rozumienie:
— transfer tresci z jednego jezyka (ukladu) na inny;
— interpretacja;
— ckstrapolacja.

Yz Kupisiewicz, Dydaktyka ogélna, PWN, Warszawa 2000, s. 51.

" prace B. S. Blooma cytuje W. Ok on, Wprowadzenie..., s. 400. Por. id e m, Stownik...,
s. 34: B. S. Bloom — jeden z organizatoro6w International Association for Evaluation of Education
Achievement. Interesuje si¢ stosowaniem pomiaru i oceng osiagni¢¢ szkolnych w skali krajowej
1 mi¢gdzynarodowej, taksonomig celow ksztalcenia i wychowania oraz problemami doboru celow
ksztalcenia. Na temat taksonomii celow ksztalcenia por. takze A. C. Ornstein, F. P. Hun-
kins, Program szkolny. Zalozenia, zasady, problematyka, przekt. K. Kruszewski, WSiP,
Warszawa 1998, s. 414.

2Por. W.Oko n, Wprowadzenie..., s. 83.

B Ibidem, s. 79.
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3. Zastosowanie metod, regul, poje¢ ogolnych.
4. Analiza, tj. umiejetno$¢é dokonywania podzialu calosci na elementy, ustalania
hierarchii tych elementdw 1 stosunkow migdzy nimi:
— analiza elementow;
— analiza stosunkow mi¢dzy elementami;
— analiza zasad organizacji calosci.
5. Synteza, tj. tworzenie calo$ci z danych elementow w celu uzyskania nowej
struktury:
— wytworzenie wlasnego dziela;
— opracowanie planu dzialania;
— stworzenie obrazu calosci na podstawie czgsciowych danych.
6. Ocenianie materialu 1 metody ze wzgledu na zalozone cele:
— ocena na podstawie kryteriow wewngtrznych;
— ocena na podstawie kryteriow zewngtrznych.

Wobec powyzszego w procesic nabywania wiedzy taksonomia Blooma
wyodrebnia sze$¢ poziomow, na ktorych dokonuja si¢ odrebne procesy
poznawcze'*. Tworcy taksonomii celow ksztalcenia starali si¢ wigc uwzglednié
w sposdb dos¢ szczegolowy wszystkie kategorie dzialan intelektualnych 1 to
bylo pozytywnym aktem w stosunku do tradycyjnych interpretacji obejmuja-
cych tylko wiadomosci. Jednak taksonomia nauczania B. S. Blooma zawiera
wiele brakéw 1 niedoskonatosci, np. pomijanie sprawnosci: umigjetnosci
1 nawyki w procesie dydaktycznym, czy tez uwzglednienie ,analizy 1 syntezy”
w wykazie kategorii taksonomicznych po ..zrozumieniu”"’.

Dlatego nastepca Blooma Joy Paul Guilford'® stworzyl wykaz kategorii
taksonomicznych dziedziny poznawczej, skladajacy si¢ z pieciu czynnikow:

— wiadomosci,

— analiza synteza;
— zrozumienie;

— zastosowanie;
- ocena.

Wedlug W. Okonia: , Kazda kategoria taksonomiczna w dziedzinie poznaw-
czej cierpi jednak na pewna niedoskonalo$¢, okazuje sie¢, ze opracowanie

Y Ibidem.

15 Ibidem, s. 80.

7. P. Guilford, Podstawowe metody statystyczne w psychologii i pedagogice, przekt.
J. Wojtyniak, PWN, Warszawa 1960.
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taksonomii pod kazdym wzgledem niezawodnej jest sprawa trudng do rozwia-
zania™".
Taksonomia ksztalcenia S. B. Blooma dotyczy takze dziedziny emocjonalne;j

i sklada si¢ z pigciu dziatow':

1. Recepcja:
— $wiadomosc;
— che¢ odbierania;
— uwaga skierowana lub wybiorcza.
2. Dzialanie:
— akceptacja;
— che¢ dzialania;
— satysfakcja z dzialania.
3. Wartosciowanie:
— akceptacja wartoscei;
— wybdr wartosci;
— zaangazowanie w wartosci wybrane.
4. Organizacja:
— pojeciowe ujecie (konceptualizacja) wartosci;
— tworzenie systemu wartosci.
5. Wybor wlasnego systemu wartosci:
— podporzadkowanie postepowania wartosciom;
— przeksztalcenie systemu wartosci w poglad na swiat.

Jesli chodzi o dziedzing psychomotoryczna, zespdt B. S. Blooma tej takso-
nomii nie opracowal. Wedlug innych uczonych taksonomia w dziedzinie
psychomotorycznej (sensomotorycznej) obejmuje nastgpujace kategorie:

— percepcj¢ (pobudzenie zmyslowe);

— dyspozycj¢ (nastawienie umyslowe 1 emocjonalne);
— dzialanie kierowane (pod czyims$ kierunkiem);

— automatyzacj¢ dzialan;

— dzialanie kompleksowe.

W. Okon zauwaza: ,jak z przegladu trzech rodzajéw taksonomii widac,
osiagnely one dotad postaé nie do$é doskonala™’.

"W. Ok o 1, Wprowadzenie..., s. 80.
18 Ibidem, s. 81-82.
¥ Ibidem, s. 84.
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Z polskich uczonych taksonomig celéw ksztalcenia zajmujq sig: K. Denek™,
B. Niemierko®', Cz. Nosal i M. Obara*.

1.2.1.2. Taksonomia nauczania jezyka lacinskiego
w opracowaniu A. Osipowicz™

Ze wzglgdu na sposéb formulowania wyrdézniamy dwa rodzaje celow ksztal-
cenia; ogolne 1 operacyjne.

Cele ogolne obejmuja aspekty poznawcze (inaczej — intelektualne lub
sprawnosciowe), motywacyjne (wychowawcze, emocjonalne, wolicjonalne) oraz
psychomotoryczne (praktyczne).

Dziedzina poznawcza obejmuje wiadomosci (A 1 B) 1 umigjetnosci (C 1 D).
Moze by¢ uporzadkowana za pomoca nastepujacej kategoryzacji:

A. Zapamigtanie wiadomosci (znajomos€): oznacza gotowos$¢ ucznia do
przypomnienia sobie pewnych terminéw, definicji, nazw itp. Jest to znajo-
mos$¢ tych wiadomosci na poziomie podstawowym. Uczen nie powinien ich
myli¢ ani znieksztalcac.

B. Rozumienie wiadomosci: oznacza, ze uczen potrafi je przedstawi¢ w innej
formie niz zapamigtana, a takze uporzadkowac ja, stresci¢ 1 uczyni¢ podstawa
prostego wnioskowania™.

Dydaktyka jezyka tacinskiego uczy komunikacji z tekstem lacinskim orygi-
nalnym 1 preparowanym na uzytek szkolny. Dlatego autorki Poradnika meto-
dycznego (zgodnie z sugestia Recenzentki) proponuja dla A 1 B inny uklad
kategoryzacji, dotyczacej dziedziny poznawczej, mianowicie:

A. Zrozumienie wiadomos$ci — uczen pragnie najpierw zrozumie¢ wiadomosci
o jezyku tacinskim.

2 K. Denek, Efektywnos¢ nauczania programowanego w szkole, Wydawnictwo UAM,
Poznan 1971. Por. tez i d e m, Pomiar efektywnosci ksztalcenia w szkole wyzszej, PWN, Warsza-
wa 1980.

2'B. Niemierko, ABC testow osiqgnie¢ szkolnych. Podstawowe pojecia i techniki obli-
czeniowe, WSiP, Warszawa 1975; id e m, Pomiar sprawdzajqcy w dydaktyce, PWN, Warszawa
1990; i d e m, Miedzy ocenq szkolng a dydaktykq. Blizej dydaktyki, PWN, Warszawa 1999; id e m,
Diagnostyka edukacyjna, Wydawnictwo UG, Gdansk 1994.

2 Cz.Nosal, M. Obara, Organizacja systemu kontroli i oceny nauczania medycyny,
PZWL, Warszawa 1978.

B A Osi powicz, Lingua Latina, lingua nostra. Podrecznik do nauki jezyka lacinskiego
1 kultury antycznej dla szkot ponadgimnazjalnych z przewodnikiem metodycznym dla nauczycieli.
Profil ogélny, matematyczno-przyrodniczy i humanistyczny, Wydawnictwo MAG, Warszawa
2002-2003.

2 Por. ibidem, s. 18. Taksonomia celé6w nauczania proponowana przez B. S. Blooma nie
moze by¢ w calosei zastosowana w dydaktyce jezyka lacinskiego.
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B. Zapamigtanie wiadomosci — uczen utrwala sobie pewne terminy, definicje,
formy 1 ich nazwy.

C. Stosowanie wiadomosci w sytuacjach typowych: praktyczne postugiwanie
si¢ wiadomosciami wedlug podanych wzorow.

D. Stosowanie wiadomosci w sytuacjach problemowych: formulowanie proble-
moéw, dokonywanie analizy 1 syntezy nowych zjawisk, planowanie dzialania itp.

Dziedzina emocjonalna obejmuje dzialania (A 1 B) i postawy (C 1 D).

A. Uczestnictwo w dzialaniu: chetne dostosowanie si¢ do sytuacji, ale bez
inicjatywy, wykonywanie poleconych czynnosci.

B. Podejmowanie dzialania: latwe dostosowanie si¢ do sytuacji, organizowanie
sytuacji.

C. Nastawienie na dzialanie: konsekwentne wykonywanie danego dzialania na
skutek potrzeby wewnetrznej 1 dodatnie wartosciowanie jego wynikow.

D. System dzialan: regularnie okreslony typ dzialan za pomoca uporzadkowane-
go zbioru zasad postgpowania.

Dziedzina psychomotoryczna — obejmuje dzialania (A 1 B) 1 umiej¢tnosci

(Ci1D).

A. Nasladowanie dzialania: etapowe wykonywanie wlasnych dzialan pod
kontrola 1 przez poréwnanie ze wzorem, pod kierunkiem nauczyciela. Przy
odstepstwie od wzoru uczen nie potrafi bez porownania dokona¢ korekty.

B. Odtwarzanie dzialania: wykonanie dziela w calosci bez jednoczesnego
obserwowania wzoru. Uczen koryguje dzialanie na podstawie wlasnego do-
$wiadczenia.

C. Sprawnos¢ dzialania (w stalych warunkach): dokladne wykonywanie wyuczo-
nego dzialania 1 osigganie zamierzonego wyniku. Zmiana sytuacji zakloca
plynnos¢ dzialania, a dostosowanie do zmiany pochlania wiele energii.

D. Sprawnos$¢ dzialania (w zmiennych warunkach): automatyzacja dzialania
pozwalajaca na uzyskanie najwyzszej skutecznosci przy niewielkim nakla-
dzie czasu 1 energii. Struktura dzialania jest elastyczna, a powiazania z inny-
mi dzialaniami — harmonijne.

Cele operacyjne sg to zaplanowane przez nauczyciela osiagnigcia uczniow.
Powinny by¢: odpowiednie, jednoznaczne, obserwowalne 1 przede wszystkim
mierzalne.

Operacjonalizacja celéw jest zamiang celu ogolnego w odpowiadajaca mu
grupe celow operacyjnych. Polega ona na formulowaniu celéw szczegdlowych
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w postaci obserwowanych zmian i1 mierzalnych zachowan uczniéw. Po raz
pierwszy zostaly one sprecyzowane i opisane przez R. F. Magera w 1962 r.*’
Cele operacyjne dotycza glownie dziedziny poznawczej.

WYMAGANIA CELE OPERACYINE
A wymagajace zapamietania (znajomosci)
CEL B wymagajgce rozumienia
OGOLNY wymagajace stosowania wiadomosei
C w sytuacjach typowych

wymagajace stosowania wiadomosci
D w sytuacjach problemowych

Przy formulowaniu celow operacyjnych postugujemy si¢ nastgpujacymi cza-
sownikami w procesie:

A. Zapamigtania; nazywa, rozpoznaje, definiuje, odczytuje, zapisuje, wyroznia,
identyfikuje, umiejscawia.

B. Rozumienia: porownuje, klasyfikuje, porzadkuje, rozrdéznia, szacuje, wyja-
$nia, uogolnia, podaje przyklady.

C. Stosowania wiadomosci w sytuacjach typowych: dowodzi, przewiduje,
analizuje, wykrywa, zmienia, oblicza, demonstruje, odkrywa, modyfikuje,
przewiduje, pokazuje, rozwiazuje, uzywa (stosuje).

D. Stosowanie wiadomosci w sytuacjach problemowych: réznicuje, odrdznia,
wyrdznia, lustruje, wnioskuje, uwydatnia, okresla zwiazki, wybiera, wylacza,
tworzy kategorie, wymysla, wyjasnia, (re)organizuje, planuje, modyfikuje,
podsumowuje, osadza, interpretuje, popiera, dowodzi, krytykuje, przekonuje.
Mimo niewatpliwych zalet operacyjne formulowanie celéw nie jest wolne

od krytyki. Operacjonalizacja bowiem stosowana permanentnie zaniedbuje wiele

innych celow ksztalcenia. Krytycy wskazuja, iz wiele ztozonych procesow
ksztalcenia jest niemierzalnych 1 wrecz niedostgpnych obserwacji, a nacisk na
cele operacyjne moze prowadzi¢ do ich zlekcewazenia. Konkurencyjna dla

Magera stala si¢ taksonomia stworzona przez N. E. Gronlunda®. Ujmuje ona

B R. F. Mager, Preparing Instructional Objectives, CEP Press, Atlanta 1962. Por. tez
B.Niemierko, Miedzy ocenq..., s. 28.

N.E Gronlund, Stating Objectives for Classroom Instruction, Macmillan, New York
1978.
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najpierw cele w terminy ogdlniejsze, by nastgpnie uzupehic je szczegdlami. Nie
unika nieprecyzyjnych czasownikow, jak np. (uczen) rozumie, ceni. Uwaza
bowiem, ze cho¢ sa one niemierzalne, jasniej wyrazaja intencje nauczycieli.

O tym, jaka klasyfikacj¢ celow nauczyciel wybierze, decyduje wiele czynni-
kéw. Aktualnie w dydaktyce panuje ,,moda” na sformulowania operacyjne. Ale
poniewaz jest to tylko wyjscie jedno z wielu, zdrowy rozsadek badz horacjanska
aiiréa mediocritas’ beda optymalnym rozwiazaniem.

1.2.2. Wymagania programowe (edukacyjne)

Wymagania programowe to inaczej oczekiwane osiagni¢cia uczniow, czgsto
opisywane za pomoca czasownikow operacyjnych jako czynnosci. Sa one
przewidziane programem nauczania. Najczesciej sa $cisle powigzane z ocena
szkolna. W szkolnictwie polskim obowiazek ustanawiania i hierarchizowania
(wielostopniowosci) wymagan programowych istnieje od 1 wrzesnia 1999 r., na
mocy rozporzadzenia ministra z 21 marca 2001 r. Ich zadaniem jest laczenie
celéw ksztalcenia z materialem nauczania.

Wymagania edukacyjne formulowane sa w oparciu o podstawe programo-
wa, wybrany przez nauczyciela program nauczania z uwzglednieniem specyfiki
szkoly 1 indywidualnie okreslonych przez nauczyciela celéw ksztatcenia
zapisanych w planie wynikowym.

Kryteria ocen z jezyka lacinskiego i kultury antycznej

Tlos¢ wymaganego

Ocena materialu podana Rozumienie Czytanie 1 wymowa
procentowo (*)
1 2 3 4
Celujacy powyzej 100 uczen rozumie, analizuje pod | uczen bezblednie czyta ze

wzgledem  gramatycznym | Zrozumieniem, roéwniez
1 skladniowym bez przygo- | bez przygotowania, teksty
towania teksty zamieszczone | zamieszczone w podrecz-
w podreczniku, jak rowniez | niku oraz w wybranych
na wybranych materialach | materialach uzupelniaja-
uzupelniajacych na tym sa- | cych

mym poziomie jezykowym

Bardzo dobry | 91-100 uczen rozumie, analizuje pod | uczen swobodnie czyta
wzgledem gramatycznym ze zZrozumieniem teksty
1 sktadniowym teksty za- zamieszezone w podrecz-
mieszczone w podreczniku niku

YPor. Kwintus Horatius Flaccus, Carminall, 10, 5-8.
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1 2 3 4
Dobry 76-90 uczen rozumie i zasadniczo | uczen czyta ze zrozumie-
samodzielnie analizuje teksty | niem teksty zamieszczo-
zamieszczone w podrgczniku | ne w podreczniku

Dostateczny 51-75 uczen rozumie 1 analizuje | uczen czyta w miarg
teksty zamieszczone w pod- | poprawnie teksty zamiesz-
reezniku  przy niewielkim | czone w podreczniku
ukierunkowaniu ze strony
nauczyciela

Dopuszezajacy | 45-50 uczen rozumie 1 analizuje | uczen czyta niezbyt po-
teksty zamieszczone w pod- | prawnie teksty zamiesz-
reezniku przy duzym ukie- | czone w podrgezniku
runkowaniu ze strony nau-
czyciela

Niedostateczny | 0—44 odpowiedz nie spetnia wymagan powyzszych kryteriow
ocen pozytywnych

* Wymagania procentowe opracowano na podstawie kryteriow Wewnatrzszkolnego Systemu
Oceniania w X VIII LO w Lodzi; propozycje do uznania przez nauczyciela.

1.2.3. Material nauczania

Pod tym poj¢ciem kryje si¢ zestaw wybranych zagadnien, sposrod zasobu
wiedzy rozumianej jako usystematyzowana informacja z zakresu j¢zyka lacinskie-
go 1 kultury antycznej, stuzacy do opanowania przez ucznia, w stopniu umozliwia-
jacym mu postugiwanie si¢ nim w celach okreslonych przez program®®.

Material nauczania jest wiec zaplanowang informacja przedmiotowa, badz
mi¢dzyprzedmiotowa, podporzadkowang celom. Powinien on by¢ dobrany
przez nauczyciela dla osiagni¢cia wyznaczonych w procesie ksztalcenia celow.
W postaci podrecznika, czy tekstu, material nauczania jest komponentem tresci
ksztalcenia.

1.3. PLANOWANIE ZAJEC DYDAKTYCZNYCH”

Planowanie kierunkowe polega na dokladnym ustaleniu ogdlnych celow
ksztalcenia 1 przyporzadkowaniu ich odpowiednim jednostkom metodycznym
(kilka powiazanych ze sobg tematycznie lekcji). Planowanie to obejmuje
najczgsciej rok szkolny.

BPor. A.Osipowicz, op. cit
» Wedtug B. Niemierko w pracy zbiorowej pod redakecja K. Kruszewskiego Sztuka naucza-
nia. Czynnosci nauczyciela, PNN, Warszawa 2004, s. 37.
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Planowanie wynikowe polega na ustopniowaniu wymagan programowych,
wedlug ktorych nauczyciel ocenia osiagni¢cia uczniow 1 skutecznos¢ wlasnej
pracy. Plan wynikowy jest wigc wykazem zoperacjonalizowanych celow
ksztalcenia 1 jako taki zastgpuje tradycyjny rozklad materiatu.

Plan wynikowy powinien uwzgledniac potrzeby 1 mozliwosci ucznia 1 szko-
ly, wydolnos¢ nauczajacego oraz by¢ zgodny z programem nauczania.

Wymagania programowe nalezy wyrazi¢ w postaci opisu czynnosci wyko-
nywanych przez ucznia (patrz: ,czasowniki operacyjne”). Waznym aspektem
jest takze zachowanie hierarchii wymagan programowych, czyli takie ich
uporzadkowanie, by wymagania wyzsze zawieraly w sobie wymagania nizsze.

Przyktadowy plan wynikowy dla przedmiotu — jezyk lacinski 1 kultura an-
tyczna, zamieszczony jest w Programie nauczania jezyka tacinskiego i kultury
antycznej dla szkol ponadgimnazjalnych z przewodnikiem metodycznym dla
nauczycieli autorstwa Anny Osipowicz’’.

Planowanie metodyczne polega na szczegdlowym doborze celow lekeji
1 czynnosci uczniéw zmierzajacych do ich osiagnig¢cia oraz na czynnosciach
nauczyciela. Podstawa planowania metodycznego sq cele ksztalcenia. Do nich
dobiera si¢ tresci, metody, formy, srodki dydaktyczne i1 planuje si¢ czynnosci
uczniow. Cele osiagaja uczniowie. Czynno$ci nauczyciela maja wspierac,
ukierunkowywac 1 korygowac proces uczenia sie.

Podstawowe rodzaje planéw metodycznych®':

a) plan lekcji — skrécony konspekt, naszkicowany schemat przebiegu lekeji;
zawiera temat lekeji, wykaz celow ksztalcenia, uklad tresci ksztalcenia, tok
lekeji;

b) konspekt lekeji — rozwiniety plan lekcji; sklada si¢ z czgsci informacyjnej
(przedmiot, klasa, temat, cele, metody, formy pracy, srodki dydaktyczne)
oraz z opisu przebiegu lekcji (najczg¢sciej w punktach);

¢) scenariusz lekcji (model lekcji) — uszczegdlowiony konspekt; zawiera opis
czynnosci nauczyciela 1 uczniéw, podaje éwiczenia 1 zadania stosowane na
lekeji, zataczniki z materialami pomocniczymi itp.

1.4. SCHEMAT KONSPEKTU LEKCJI

Czg$¢ wstepna:
1. Temat lekeji.
2. Cele ksztalcenia:
a) ogolny;
b) operacyjne (szczegdlowe).

YA Osipowicz, op. cit., s. 64-146.
3yt za: F.Szlosek, op. cit., s. 193-200.
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Metody ksztalcenia.

Formy organizacyjne pracy ucznidéw.
Typ lekeji.

Tok lekeji.

Srodki dydaktyczne, pomoce naukowe.

N e W

Przebieg zajeé:
Czynnosci organizacyjne.
Powtdrzenie wiadomosci z lekcji poprzedniej (nawigzanie do nowego
tematu).
Wprowadzenie nowego materialu.
Cwiczenia utrwalajace.
Podsumowanie lekeji (rekapitulacja).
Podanie i oméwienie pracy domowej.

DO —

AW

Uwagi i wyjasnienia

Temat lekcji prawidlowo sformulowany powinien zawiera¢ informacije
swiadczaca o nauczaniu, ksztaltowaniu umiejetnosci, badz sprawdzaniu osig-
gni¢¢ ucznia. Pomocne moga tu by¢ takie okreslenia, jak: nauka, ksztattowanie,
utrwalanie, wprowadzanie, sprawdzenie itp.

Forma organizacyjna pracy uczniow (inaczej ,,forma ksztalcenia™):
— jednostkowa (bezposredni kontakt jednostkowy wystepuje np. w nauczaniu
indywidualnym, posredni w pracy ucznia z podrgcznikiem);
— zbiorowa (nauczanie calej klasy zwane jest nauczaniem frontalnym, praca
w parach lub grupach to nauczanie grupowe);
— pozalekcyjna (praca domoway);
— pozaszkolna (wycieczki, tzw. ,,zielone szkoly™ itp.).

Typ lekeji:
— kombinowany (lekcja o wielu ogniwach);
— wprowadzenie nowego materialu;
— utrwalajacy (lekcja powtdrzeniowa);
— kontrola wiadomosci (sprawdzian, klasowka itp.).
Inny podzial: lekcja jedno-, dwu- lub wielozadaniowa.

Tok lekeji:
— poszukujacy;
— indukcyjny (od szczegoélu do ogolu);
— dedukcyjny (nauczyciel wyklada calg parti¢ materialu, uczniowie dokonuja
analizy).
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Srodki dydaktyczne — przedmioty materialne umozliwiajace usprawnienie
procesu ksztalcenia; pomoce naukowe — instrumenty dzialalnosci naukowej (np.
narz¢dzia badawcze, programy itp.); srodki dydaktyczne sq pojeciem szerszym
niz pomoce naukowe.

1.5. PROGRAMY NAUCZANIA

1.5.1. Program ministerialny

Minister Edukacji Narodowej wydaje rozporzadzenie w sprawie podstawy
programowej z danego przedmiotu. Na bazie podstawy programowej sa tworzo-
ne programy nauczania. Te, zatwierdzone przez ministra, nosza nazw¢ progra-
moéw ministerialnych. Aktualnie dopuszczone do uzytku szkolnego funkcjonuja
réwnolegle dwa programy z przedmiotu — j¢zyk tacinski 1 kultura antyczna:

— DKOS-5002-45/05 do podrecznika S. Wilczynskiego, E. Pobiedzinskie;,
A. Jaworskiej, Porta Latina. Podrecznik do jezyka tacinskiego i kultury an-
tycznej (cz. 1), Preparacje i komentarze (cz. II), Wydawnictwa Szkolne PWN,
Warszawa 2005, oraz na plycie CD: Porta Latina. Program nauczania jezyka
facinskiego i kultury antycznej dla liceum ogolnoksztatcqcego. Zakres pod-
stawowy i rozszerzony (oprac. S. Wilczynski, E. Pobiedzinska), Wydawnictwa
Szkolne PWN, Warszawa 2005;

- DKOS-4015-14/02 do podrgcznika A. Osipowicz, Lingua Latina lingua
nostra. Podrecznik do nauki jezyka lacinskiego i kultury antycznej dla szkot
ponadgimnazjalnych z przewodnikiem metodycznym dla nauczycieli. Profil
ogolny, matematyczno-przyrodniczy 1 humanistyczny, Wydawnictwo MAG,
Warszawa 2002-2003.

Trzecim podrgcznikiem do nauki jezyka lacinskiego, dopuszczonym do
uzytku szkolnego przez MEN, jest Disce Latine. Podrecznik do jezyka tacinskie-
go dla szkot Srednich, oprac. W. Mohort-Kopaczynski 1 T. Wikarjakowna,
wyd. 9, Wydawnictwa Szkolne PWN, Warszawa—-Poznan 2005.

Nauczyciel sam decyduje, ktéry z powyzszych programow chce realizowac.

1.5.2. Modyfikacje i innowacje programowe

Innowacje oraz modyfikacje programowe (tzw. programy nauczycielskie)
zwane sg potocznie ,,programami autorskimi”. Podstawowa réznica miedzy nimi
polega na tym, iz innowacje wprowadzaja zupelnie nowe tresci, nieuwzglednio-
ne w programie ministerialnym, natomiast modyfikacje jedynie te tresci uprzy-
stepniaja (modyfikuja) do mozliwosci uczacych sig, warunkow szkoly itp.
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Nauczyciel, tworzac swdj program, musi przyjaé za ,,bazg wyjsciowq’ pro-
gram ministerialny (czyli podstawg programowa), wszelkie bowiem innowacje
1 modyfikacje programowe musza spelnia¢ zatozenia podstawy programowej.
Istota zmian programowych jest wykazanie przydatnosci ich wprowadzenia.
Elementy rozniace programy autorskie od programu ministerialnego maja
wplynaé na zwigkszenie efektywnosci nauczania. Dlatego wymagane jest, aby
w trakcie realizacji nowego programu, a takze po cyklu wprowadzenia, prze-
prowadzi¢ jego ewaluacje™.

Modyfikacje programowe (program nauczycielski), do wdrozenia ww. pro-
gramu potrzebna jest:

— opinia nauczyciela mianowanego lub dyplomowanego posiadajacego wy-
ksztalcenie w zakresie zgodnym z tre$ciami nauczania, ktére program obej-
muje;

— opinia Rady Pedagogicznej;

— opinia Rady Rodzicow.

Rodzaje innowacji:

— programowe;
— metodyczne;
— organizacyjne;
— mieszane.

Innowacja moze obejmowac tylko wybrane zaj¢cia edukacyjne, wybrany
oddzial czy grupg uczniow, albo tez dotyczy¢ wszystkich zaje¢ edukacyjnych
lub calej szkoly.

Uchwal¢ w sprawie innowacji podejmuje Rada Pedagogiczna po uzyskaniu:
— zgody autora innowacji;

— zgody nauczycieli w niej uczestniczacych (realizujacych zmiany programowe
na swoich zaj¢ciach);
— opinii Rady Rodzicow.

Po podjeciu uchwaly dyrektor placowki zobowiazany jest wysla¢ program
innowacyjny do Kuratorium Oswiaty 1 Wydzialu Edukacji nie p6zniej niz do
31 marca. Do wdrozenia innowacji nie jest potrzebna zgoda ww. instancji.

1.6. KONTROLOWANIE, OCENIANIE, EWALUACJA

Kontrolowanie to gromadzenie 1 scalanie informacji nauczyciela o uczniach
1 klasie. Kontroli m. in. podlega nauczanie. Wowczas srodkami kontroli jest
zbiorcze opracowanie ocen 1 wynikéw sprawdzania.

2 Szerzej na ten temat w rozdziale Kontrolowanie, ocenianie, ewaluacja.
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Ocenianie to proces dochodzenia do opinii lub przypisywania wartosci.
Przyktadowo sprawdzian jest technika kontroli przeznaczona do zebrania
informacji o wiedzy ucznia, natomiast wystawienie stopnia jest aktem oceny,
poniewaz nauczyciel okresla, jakiej wartosci odpowiada uzyskana informacja.

W szkotach obowigzuje system oceniania przez wystawianie ocen. Uczniowie
pracuja wydajniej, jesli efektem ich zaangazowania jest ocena. Co cickawsze,
skutecznos¢ wynikow wzrasta najbardziej przy zastosowaniu zachety negatywnej
(np. obnizenie oceny). Zacheta pozytywna (podwyzszenie oceny) w mnigjszym
stopniu (ok. 20%) zwigksza wydajnos¢; brak zachety (niewystawienie oceny)
powoduje u wickszosci zlekcewazenie polecenia wykonania zadania.

Ewaluacja, ustalenic wartosci i oceny czego$, ocenianie, oszacowanie™.
Stowo ,ewaluacja” pochodzi z podznej laciny (ewileo, -ere — ‘méc, zdolad’;
evalesco, ¢re, -ui — ‘nabieraé znaczenia, mieé wartos¢™") i francuskiego
(évaluation - oszacowanie, ocena i évaluer — ocenia¢, oszacowywaé” ). Tradycja
badan ewaluacyjnych sigga poczatkow XX w., a ich kolebka byly Stany Zjedno-
czone. Obecnie funkcjonujace pojecia ewaluacji ksztaftujgcej 1 ewaluacji
sumujgcej wprowadzil M. Scriven w 1967 r.

Definicje ewaluacji (wybor):

— zaplanowane 1 systematyczne dzialanie, uwidaczniajace, w jakim stopniu
zostaly osiagni¢te cele;

— zbieranie informacji w celu dostarczenia informacji zwrotnej;

— element procesu podejmowania decyzji (K. Aspiwall);

— proces diagnostyczno-oceniajacy, zawierajacy w sobie elementy pomiaru,
osadu 1 decyzji (J. J. Guilbert);

— proces zbierania informacji 1 ich interpretacja w celu podejmowania decyzji
(H. Komorowska).

Modele ewaluacji (wybor):

— biurokratyczna, tzn. nakaz prawny, formulowany przez instytucje nadzoru
pedagogicznego w edukacji;

— demokratyczna bada jakos$¢ edukacji w danej placowce na uzytek tejze; dzigki
tym informacjom szkola dowiaduje si¢ czego$ nowego o sobie; czerpie stad
motywacje do podejmowania dzialan;

— klasyczna bada efektywno$¢ nauczania wzgledem stawianych celow oraz
zasadnosc¢ tych celow;

33 Stownik jezyka polskiego, red. M. Szymezak, t. 1, PWN, Warszawa 1998, s. 562. Por. takze
Stownik wyrazow obcych, red. E. Sobol, PWN, Warszawa 1999, s. 316.

3 Stownik lacinsko-polski, red. M. Plezia, t. 2, PWN, Warszawa 1998, s. 371.

¥ K. Kupisz B. Kielski, Podreczny stownik francusko-polski z suplementem, Wiedza
Powszechna, Warszawa 1983, s. 302.



144

— socjologiczna bada zaleznosci pomigdzy sytuacja w danej szkole a realizacja
programdw nauczania.

Zadania ewaluacji:
zbieranie informacji + zdawanie relacji — dostarczanie danych

Metody ewaluacji:
— test,
— obserwacja;
— kwestionariusz, ankieta;
— wywiad.

Cele ewaluacji:
— zwicekszenie efektywnosci nauczania,
— ulepszenie warsztatu pracy nauczyciela.

Rodzaje testow™®. Testy pisemne, ze wzgledu na sposob formulowania od-
powiedzi, dzielimy na:

a) zadania otwarte (formulowanie odpowiedzi): prace pisemne potwierdzajace
znajomos$¢ wiedzy o kulturze antycznej 1 jej recepcji do czaséw wspolczes-
nych;

b) zadania zamknigte (wybdr odpowiedzi): testy sprawdzajace znajomosé
jezyka — fleksji, sktadni.

Zastosowanie formy zadania testowego uzaleznione jest od wielu czynni-
kéw, m. in. od sprawdzanych tresci, zalozonych celéw itp. I tak zadania otwarte
stawiaja na samodzielnos¢ twdrcza ucznia;, daja mu bowiem pewna swobodg
w formulowaniu odpowiedzi. Ich negatywna cecha jest niestety to, iz nadaja si¢
jedynie do sprawdzenia zapamigtania wiadomosci. Zadania zamknigte zas moga
stuzy¢ do pomiaru osiagni¢¢ z wyzszych kategorii celoéw nauczania, jak cho-
ciazby poslugiwanie si¢ wiedza w réznorodnych sytuacjach. Nie sa one srod-
kiem idealnym obiektywnego oceniania, poniewaz nie mozna za ich pomoca
sprawdzi¢ wszystkich rodzajow umiejetnosci jezykowych ucznia.

Formy zadan otwartych:
1) zadanie — rozprawka;
2) zadanie krétkiej odpowiedzi;
3) zadanie z luka.

¥ B Niemierko, Pomiar wynikow ksztatcenia, WSiP, Warszawa 1999, s. 78-134.
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Zadanie — rozprawka — rozwiniecie przez ucznia odpowiedzi pisemnej
(kilkanascie zdan), logicznie uporzadkowanej i powigzanej. Sformulowanie
polecenia do tego typu zadania powinno zawiera¢ elementy instrukcji
wykonawczej, nie za§ ograniczaC si¢ jedynie do podania tematu czy tytulu
rozprawki. Zadanie — rozprawka jest najtrudniejsze do sprawdzania, a punkto-
wanie takiego zadania jest zawsze obcigzone subiektywizmem.

Zadanie kroétkiej odpowiedzi — udzielenie przez ucznia odpowiedzi w postaci
krotkiego zdania, stlowa, symbolu itp. Nalezy poinformowa¢ ucznidéw, iz ocenia
si¢ zwigzlo$¢ odpowiedzi 1 nie punktuje si¢ elementéow dodatkowych. Tego typu
zadania sg najbardziej odpowiednie dla nauczycielskich testow sprawdzajacych,
gdyz sg zblizone w swej formie do odpytywania ustnego.

Zadanie z luka — uzupelienie przez ucznia fragmentu tekstu, stowa, wyraze-
nia, liczby itp. Przy konstruowaniu tego rodzaju testu nalezy pamietac, aby:
— nie umieszcza¢ wigeej niz jednej luki w zdaniu;
— nie umieszcza¢ luki na poczatku lub w pierwszej czgsci zdania (uczen
zmuszony jest wowczas do dwukrotnego przeczytania zdania).
Najbardziej sprawdzalne w dydaktyce jezyka lacinskiego jest .zadanie
z lukg”, ktora dotyczy tylko jednego zagadnienia.

Formy zadan zamknigtych:
1) zadania wyboru wielokrotnego;
2) zadania ,prawda — falsz”;
3) zadania ,,na dobicranie”.

Zadanie zamknigte sklada si¢ z trzonu zadania oraz gotowych odpowiedzi.
Trzon spelnia rolg instrukcji wykonania zadania, z odpowiedzi za$ jedna jest
prawdziwa, pozostale (tzw. dystraktory) maja pozory prawidlowosci.

Zadania wyboru wielokrotnego — wybranie przez ucznia odpowiedzi po-
prawnej z kilku podanych. Trudno$¢ tego typu zadan jest regulowana nie tylko
przez odpowiednie sformulowanie trzonu, lecz takze przez dobdr dystraktorow:
mniej zroznicowane oraz bardziej liczne znacznie utrudniajg wybor prawidlowe;j
odpowiedzi. W szkolach ponadpodstawowych zaleca si¢ stosowanie zadan z 4-5
odpowiedziami do wyboru.

Zadania typu ,,prawda — falsz” — rozstrzygnigcie przez ucznia, czy zawarte
w zdaniu twierdzenie jest prawdziwe czy falszywe.

Uczen udziela odpowiedzi, wskazujac odpowiedz ,tak™ lub ,,nie”. Przy kon-
struowaniu tego typu zadan nalezy pamigtaé, ze:

— wystgpowanie slowa ,,nie” w twierdzeniu w polaczeniu z odpowiedzig ,nie”
daje podwdjne zaprzeczenie;
— roznica dlugosci zdan wypada na korzys¢ zdan prawdziwych;
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— wyrazy takie, jak czesto, wigkszos¢ cechujg twierdzenia prawdziwe, natomiast
zawsze czy wszystkie — twierdzenia falszywe;

— latwos¢ zgadywania odpowiedzi powoduje, iz tego typu test powinien mieé
dwukrotnie wigcej zadan niz ww. (udzielenie odpowiedzi na jedno zdanie
w zadaniu ,,prawda — falsz” zajmuje uczniowi ok. pél minuty).

Zadanie ,,na dobieranie” — przyporzadkowanie elementéw z jednej kolumny
danych do odpowiedniej pozycji drugiej kolumny danych. Przy konstruowaniu
tego typu zadan nalezy pamigtaé, aby:

— zwigzek elementéw byl oparty na logicznym rozumowaniu, nie na skojarze-
niach pamig¢ciowych;

— liczba odpowiedzi (kolumna B) nie byla réwna liczbie hasel (kolumna A);
w przeciwnym razie ostatnia odpowiedz zostaje automatycznie podana;

— w kazdej kolumnie nie bylo wigcej niz 7-8 elementdw.

W wigkszosci przedstawione powyzej rodzaje testdw sg stosowane praktycz-
nie przez nauczycieli j¢zyka tacinskiego, a takze w konkursach jezyka lacinskiego,
np. w Konkursie Jezyka Lacinskiego organizowanym przez Lodzkie Centrum
Doskonalenia Nauczycieli 1 Ksztalcenia Praktycznego. Celem zadan zamknigtych
jest nie tyle doskonalenie techniki przekladu, co bieglos¢ w operowaniu formami
gramatycznymi. Aby osiagna¢ cel ogdlny, musimy czasem poshuzy¢ si¢ celami
szczegolowymi. Zadania typu ,,prawda — falsz” sq czgsto stosowane w nauczaniu
jezyka lacinskiego, jak réwniez w sprawdzaniu wiadomosci na pisemnym
egzaminie dojrzalosci z jezyka lacinskiego, m. in. w ¢wiczeniach na zrozumienie
tekstu. Skala procentowa oceniania testow za otrzymane punkty moze, wedlug
uznania nauczyciela, przedstawiac si¢ nastgpujaco:

ocena niedostateczna:  0-50% 0-50 pkt
ocena dopuszczajaca:  51-65% 51-65 pkt
ocena dostateczna: 66-80% 66—-80 pkt
ocena dobra: 81-90% 81-90 pkt
ocena bardzo dobra:  91-100%  91-100 pkt

w sumie 100 punktdw.

Maksymalna liczba punktow za kazdy test moze by¢ rozna, poniewaz zalezy
od ilosci i trudnosci zadan®’.

37 Jest to propozycija przedstawiona w Porta Latina..., s. 43.



Rozdzial 2. MATERIALY DYDAKTYCZNE

2.1. ZASADY AKCENTOWANIA WYRAZOW W JEZYKU EACINSKIM

Akcentowanie wyrazow lacinskich opiera si¢ na iloczasie (quantitas), czyli
na rozréznianiu sylab dtugich 1 krétkich.

Dlugosc¢ sylaby, ktora jest akcentowana, oznaczamy poziomgq kreska (—) nad
samogloska dluga lub nad dwugloska. Krétkos¢ sylaby oznaczamy wezykiem (7)
umieszczonym nad samogloska krétka. Akcent w jezyku lacinskim pada najdalej
na trzecig sylabg od konca, jesli przedostatnia sylaba jest krotka. Jesli samoglo-
ska w przedostatniej sylabie jest dluga, akcent pada na t¢ samogloske
1 wtedy jest zgodny z duchem j¢zyka polskiego. W niniejszej publikacji przyj-
muje si¢ zaznaczac iloczas przedostatniej sylaby: jezeli jest krotka, wtedy akcent
pada na trzecia sylab¢ od konca, jesli zas dluga akcent pada na przedostatnig
sylabg¢. Nalezy pamig¢taé takze o zasadzie, ze w jezyku lacinskim samogloska
przed samogloska skraca si¢ (vocalis ante vocalem brevis est — samogloska
przed samogloska jest krotka). Kiedy mamy watpliwosci, w jaki sposob nalezy
akcentowacé dany wyraz, powinnismy w takiej sytuacji skorzysta¢ ze slownika
lacinsko-polskiego, gdzie podawany jest iloczas poszczegodlnych sylab wyrazéw
a takze z gramatyki jezyka lacinskiego w przypadku odmian odmiennych czgsci
mowy.

2.2 FLEKSJA

2.2.1. Rzeczownik i przymiotnik

Przynaleznosci rzeczownika do deklinacji

Gra dydaktyczna

Opis: podzial klasy na grupy; kazda z grup otrzymuje od nauczyciela arkusz
zadaniowy (plansz¢) oraz na kartonikach wydrukowane rzeczowniki w formach
podstawowych. Zadanie polega na ulozeniu rzeczownikéw na odpowiednim
polu arkusza.
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Dla utrudnienia mozna dodac kilka rzeczownikow spoza ¢wiczonych dekli-
nacji lub form, ktére nie sa rzeczownikami.

Wzér kartonikow z rzeczownikami:
MARITUS, -I; LEX, LEGIS; CASA, -AE; ULNA, -AE; TEMPLUM, -I; PUS, PURIS; RANA,
-AE; INTER; MANUS, -US; DORSUM, -I. AGER, -GRI; POPULUS, -I, MATER, MATRIS;
SCRIBA, -AE

Wzér planszy

DEKLINACJA—
RODZAJ |

MASC.

FEMIN.

NEUTR.

Laczenie oraz odmiana rzeczownikéw z przymiotnikami
(¢wiczenia i gry leksykalno-gramatyczne)

Polacz poprawnie pod wzgledem logicznym i gramatycznym
rzeczowniki z przymiotnikami oraz podaj tak powstale pary w:
a) abl. sg. b) gen. pl. ¢) acc. sg. d) voc. pl. ¢) dat. sg.
a) nomen, -inis  b) lacus, -us ¢) mensa, -ac d) res, -ei ¢) cornu, -us

rotundus, -a, -um; longus, -a, -um; celéber, -ris, -re; pulcher, -chra, -rum; nobilis, -¢.

Uzupelnij brakujace zakonczenia:

a) can.... nigrorum (canis)
b) piratas audac.... (audax)
¢) di.... dictis (dies)
d) puéro felic.... (felix)
¢) sonit.... iucindos  (sonitus)
f) animal.... multa (animal)
g) verbi nobil.... (nobilis)

h) gen.... album (genu, -us)
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Dokonaj polaczen poprawnych logicznie i gramatycznie:

1) lacus nigri a) dziki wilku A) gen. pl.
2) lupe fere b) czarnego jeziora B) dat. pl.
3) scribarum clarérum ¢) malym domom C) voc. sg.
4) casis parvis d) wielka $wiatynig D) gen. sg.
5) templo magno ¢) stawnych pisarzy E) abl. sg.

Uzupelnij tabele
a) odpowiednia forma przymiotnika, uwzgledniajac przypadek i liczbe
rzeczownika:

CANI LUPI CORNUA MANUM

Velox

Parvus

Niger
Celéber

b) odpowiednia forma rzeczownika, uwzgledniajgc przypadek i liczbe
przymiotnika:

MULTIS INGENTIS LONGUM BREVIUM

Capillus

Flumen

Sonitus
Dies

Gra dydaktyczna

Opis: uczniowie dostaja w kopertach zestawy skladajace sie z nastgpujacych
elementow:
a) tematy kilku rzeczownikdw;
b) zakonczenia deklinacyjne;
¢) znaczenia polskie danej formy;

np. SILV- FRUG - MAN- LIBR- FID-
-ARUM -IBUS -Us -IS -EI
LASOW OWOCAMI RECE KSIAZKOM NADZIEL

Zadanie polega na polaczeniu tematu rzeczownika z zakonczeniem 1 wlasci-
wym doborze znaczenia.
Dla utrudnienia mozna doda¢ kilka zakonczen lub znaczen niepasujacych.
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Gra dydaktyczna

Opis: podziat klasy na grupy 3—-4 osobowe; kazda z grup losuje po 5 karto-
nikéow z wydrukowanymi formami deklinacyjnymi (np. polaczenie rzeczownika
z przymiotnikiem). Zadanie polega na umieszczeniu kartonikéw na wlasciwym
miejscu planszy, wyeksponowanej przez nauczyciela w widocznym miejscu
klasy (np. na tablicy).

Wzér kartonikow:

BESTIAS FERAS
MARIS NIGRI
AGRORUM LATORUM
VOCE MAGNA

REM SACRAM

Wzér planszy

GEN. SG. ABL. SG. GEN. PL. ACC. PL.

NOM. PL. VOC. PL. ACC. PL. NOM. SG.

VOC. SG. ABL. PL. DAT. SG. DAT. PL.

Gra Bingo

Opis: podzial klasy na grupy lub pary (ok. 5-6 grup). Kazda z nich otrzymu-
je planszg z wydrukowanymi sze$cioma formami deklinacyjnymi; powinny by¢
rézne na kazdej planszy, ale dla nadania grze kolorytu, niektére moga si¢
powtarza¢. Nauczyciel na malych kartkach przygotowuje polskie odpowiedniki
stow z plansz. Gdy grupy sa gotowe, nauczyciel czyta dane slowo. Pierwsza
zglaszajaca si¢ osoba dostaje kartke 1 kladzie ja na wlasciwym migjscu swojej
planszy. Osoba, ktora jako pierwsza zapelni swoja plansze, krzyczy BINGO!

Wzér planszy

LIBRIS VERBI MODO

CASARUM AGRICOLAM LUPE




151

Wzor kartek z tlumaczeniami:

WILKAMI SPOSOBEM
DOMOW KSIAZKOM
KSIAZKI ROLNIK
WILKU SLOWA
DOMU ROLNIKA
SLOWEM

Leksvka

Gra Sprzedawca stow

Gromadzenie slownictwa wokol tematow: 1. SCHOLA 2. FAMILIA
3. EXERCITUS.

Uwaga: Gra Sprzedawca stow sluzy wylacznie utrwaleniu stownictwa.
Uczniowie musza uprzednio posiasc zasob stownictwa niezbedny do tej zabawy.

Opis: w zabawie biorg udzial uczniowie podzieleni na trzy grupy oraz
sprzedawca slow™ (nauczyciel). ,,Sprzedawca stow” posiada wydrukowane na
kartonikach po 8 sléw dla kazdego tematu (dla urozmaicenia mozna doda¢ kilka
niepasujacych).

Przebieg gry:

1. Grupy losuja tematy.

2. Nauczyciel (,,sprzedawca slow™) proponuje po kolei stowa ,,do sprzedazy”.

3. Slowo otrzymuje przedstawiciel grupy, ktory jako pierwszy wyrazil che¢
kupna”.

4. Jesli do proponowanego przez nauczycicla stowa zglosilo si¢ wigcej chet-
nych, . sprzedawca stow” daje je grupie wlasciwej, pozostali za$ otrzymuja
po karnym punkcie.

5. Po ,sprzedaniu” wszystkich slow nastgpuje rozliczenie:

— zakazde poprawnie , kupione” stowo grupa otrzymuje 1 pkt;

— za slowo niewlasciwe dla danego tematu 1 pkt ujemny;

— za che¢ kupna niewlasciwego slowa 1 pkt ujemny.
Wygrywa grupa z najwigksza liczba punktow.

Przykladowe slownictwo do poszczegdlnych tematdw:
SCHOLA: liber, tabiila, magistra, magister, aula, discipilus, disciptila
FAMILIA: mater, pater, filius, filia, uxor, marftus, avus, avia
EXERCITUS: miles, gladius, equus, cornu, impétus, arma, peditatus, equitatus
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2.2.2. Czasownik

Gra dydaktyczna

Opis: podzial klasy na grupy; kazda z grup otrzymuje od nauczyciela arkusz
zadaniowy (plansz¢) z wydrukowanymi nazwami gramatycznymi form koniuga-
cyjnych. Nauczyciel na malych kartkach przygotowuje dowolnie wybrane
czasowniki w réznych formach koniugacyjnych. Gdy grupy sa gotowe, nauczy-
ciel glosno odczytuje wybrany czasownik. Zadaniem ucznidéw jest jak najszyb-
ciej rozpoznaé forme i zglosi¢ to nauczycielowi. Ten, ktéry zrobi to pierwszy,
otrzymuje kartke 1 kladzie ja na wlasciwym miejscu swojej planszy. Wygrywa
grupa, ktora najszybciej zapelni swojq plansze.

Przykladowe formy czasownika:
LEGUNTUR, AGERIS, CANTARI, AEDIFICABAMINIL, RELINQUERIS, TENUISSE, VENIS,
PUTATE, FUIT, DESCRIBERIS, ROGABIMUS, SCRIBI, MONEBAMUS, COGNOSCE,

PUNITUS SUM, RELATUS ESSE.

Wzér planszy

indicativus praesentis
passivi, 3 persona
pluralis

indicativus futuri I

activi, 2 persona
singularis

infinitivus praesentis
passivi

indicativus imperfecti
passivi, 2 persona
pluralis

indicativus futuri I
passivi, 2 persona
singularis

infinitivus perfecti
activi

indicativus praesentis
activi, 2 persona
singularis

imperativus praesentis,
2 persona pluralis

indicativus perfecti
activi, 3 persona
singularis

indicativus praesentis
passivi, 2 persona
singularis

indicativus futuri I
activi,1 persona
pluralis

infinitivus praesentis
passivi

indicativus imperfecti
activi, 1 persona
pluralis

imperativus praesentis,
2 persona singularis

indicativus perfecti
passivi, 1 persona
singularis

infinitivus perfecti
passivi

Gra dydaktyczna

Opis: nauczyciel dzieli klase na grupy. Kazda z grup otrzymuje arkusz zada-
niowy (planszg) oraz karteczki z tacinskimi formami czasownikéw. Zadaniem
uczniow jest ulozy¢ poprawnie na planszy wszystkie karteczki.

Przvkladowe formyv czasownikowe:

SEDEBAS, VESTITI SUNT, PRODERITIS, EMITUR, SPECTA, DICAM, MUTARE, GAU-
DENT, DUCI, INVENIES, RELIQUIMUS,
DISCEBAM, RESPONDETE, FECISTI, SCRIBETUR, POTERAMUS.
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Wzér planszy
siedziales zostali ubrani pomozecie jest kupowany
ogladaj powiem zmieniaé ciesza, si¢
by¢ prowadzonym znajdziesz zostawilismy uczylem si¢
odpowiadajcie zrobiles bedzie napisany moglismy

Podane czasowniki wpisz we wlasciwa kolumne tabeli:

fatigati sunt, de€rant, properabunt, dabat, prosunt, agi, fecisti, inscribiintur,
oboedient, sustulimus, dicébas, putabit, habebatur, portate, cresc€tur, tenéri,
potuistis, scire, appelabimus, ad€rit, monuisse, sana, vocamini, surréxit, elécta
es, dividetis, inveniémur.

HERI HODIE CRAS

Utworz pary znaczeniowe, przypisujgc podanym rzeczownikom adek-
watne czasowniki:

czasowniki:
AMBULARE, COLERE, CANTARE, PUGNARE, BIBERE, FLORERE, REQUIESCERE,
AUDIRE, HABITARE, SENTIRE, EDERE, SACRIFICARE, VISITARE, CONFLIGERE,
CRESCERE, NARRARE, DORMIRE, ORARE, SCRIBERE, LACRIMARE, CERTARE,
DICERE, FLUERE, AEDIFICARE, AGERE, PUTARE, LAVARE, LEGERE.

rzeczowniki:
AQUA FABULA
LIBER DOMUS
HOMO ARBOR
HORTUS  EXERCITUS
DEA

Uwaga: w powyzszym ¢wiczeniu rzeczownik moze petni¢ role podmiotu lub
dopelnienia, np. fabiila — narrare lub fabiila — audire, ale nie: fabiila — bibére.
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Pogrupuj w pary czasowniki o podobnym znaczeniu:

DUCERE, LOQUI, AEDIFICARE, EDERE, DESIDERARE, PUTARE, SPECTARE, VENIRE,
FACERE, STRUERE, OBOEDIRE, DEFICERE, SUMERE, OBSERVARE, VELLE, VADERE,
COGITARE, DEESSE, PARERE, AGERE, DICERE.

Od jakich czasownikow wywodzg sie podane nizej rzeczowniki? Podaj
wszystkie formy podstawowe:

PRAECURSOR...............
RELATIO

2.2.3. Inne czes$ci mowy
2.2.3.1. Liczebnik

Odpowiedz na pytania:

1. Quo anno natus/nata es?
Natus/ nata sum anno ............................ JAnnum.......................... ago.
2. Qua actate tua mater est?
Mea mater nataest ..................
3. Ouot annos tuus pater natus est?
Meus pater natus est......................
4. Quam multi tui fratres et sorores sunt?

Uzupelnij zdania liczebnikami podanymi w nawiasach:

Ver, aestas, autimnus ct hiems, .................. (4) tempdra anni sunt.

Annus ...................(12) menses habet.

Menses: lanuvarius, Martius, Maius, Iulius, Augiistus, October et Decem-
ber......ocoovvveinn. (31) dies habent. Aprilis, Iunius, Septémber Novembe€rque
.................................. (30) dies habent. Februarius autem.........................(28)

aut.................... (29) dies durat.
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Annus igitur ................. (365)aut....................... (366) dies numérat.

Quisquis dies................. (24) horas habet. Hora igitur ............... (24) pars diei est.

Homo ..............(2) aures et ........ (2) ociilos sed ...........(1) os habet. Cuique

homini ..............(2) pedes et ............(2) manus sunt. Quisque sana manus
veveiie.(5) digitos habet, quoque cuique pedi ............(5) digiti sunt.

Omnes homini ..............(20) digiti sunt. Quisque homo............ (1) columnam

vertebralem habet. Columna vertebralis...................... (33) aut.........ceooen. (34)

vertébras continet.

Poniisze elementy polacz w pary tak, aby utworzyly one przyslowia la-
cinskie:

1. Unus a) voce
2. Non satis est b) tertius gaudet
3. Tres ¢) faciunt collegium
4. Dudbus litigantibus  d) qui se vincit in victoria
5. Ad unum ¢) untus libri
6. Bis dat f) pro multis
7. Non bis g) untus opinio
8. Homo h) omnes
9. Una 1) qui cito dat
10. Uno J) animo
2.2.3.2. Przyimek

W podanych nizej sentencjach lacinskich uzupehij luki, wybierajac
poprawng forme:

Amicus certus ................... cemitur.

a) in re incerta b) in res inc€rtas ¢) ab rebus incértis
Omniamea .................. porto.

a) cum me b) mecum ¢) in me
Tempora mutantur est nos mutamur .............

a) in illos b) in illis ¢) cum illis
Nihil est ........ocoeiiiiiin beatum.

a) ad omnem partem b) ab omni parte ¢) de omni parte
Mens sana ..............ccceeeneennn.

a) in corpus sanum b) a corpdre sano ¢) in corpdre sano
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Uzupelnij wyrazenia przyimkowe, korzystajac z form podanych po-

nizej:

A/AB ......................

EXEMPLUM IURE AEQUO LIBRIS AUDITU
USUM MEDIAS RES BONO USUM FACTO
INTERNUM PUBLICO EXTERNUM

GREMIO PECTORE VOCEM VITRO EXEMPLUM
MEMORIAM POSTERIORI PATRIA FORMA SUMMA
CATHEDRA ACTA VISU PRIORI REM
OFFICIO HOC DOMO SUA ORIGINE LEGE

2.2.3.3. Zaimek

Elementy z obu kolumn polacz w pary tak, by tworzyly one zwiazek
zgody:

a) hunc 1) bella mala

b) illi 2) agricolae felicis
¢) cuius 3) templum ingens
d) ipsarum 4) matres Polonae

¢) quibus 5) poétae claro

f) ea 6) lupum ferdcem
g) nostrae 7) ranarum turpium
h) has 8) animalibus multis
1) illis 9) tres puéllas dulces
J) ipsum 10) hostibus gratis

Uzupelnij tabele odpowiednia forma rzeczownika:

CUIUS HOC EIS IS

Canis

Lupus

Cornu

Puer
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Uzupelnij tabele odpowiednia forma zaimka:

ANIMALIBUS MILITES DIEI NAUTA

Is, ea, id

Hic, haec, hoc

Ipse, ipsa, ipsum

Qui, quae, quod

2.3. SKLADNIA

2.3.1. Accusativus cum infinitivo, nominativus cum infinitivo

W ponizszych przyslowiach lacinskich wskaz czeéci skladowe konstruk-
cji accusativus cum infinitivo:;

Scio me nihil scire.

Nihil difficile amanti esse puto.

Non est beatum, qui se beatum esse non putat.
Verbum nobile esse stabile nec€sse est.

Homo sum et nil humani a me ali€num esse puto.

Przeksztal¢ ponizsze zdania na konstrukcje accusativas cum infinitivo:

Amor omnia vincit.

Amicus meus sSemper repetit. .. ...
Amica mea felix est.

Spero...

Mater mea dulce dorm1t

Video.. .

Multas hnguas studeo

Utile est ..

Pulchros caplllos habes

Puto..

Frater Iuhae Graec1ae habltat

Iulia dicit.. ..

Magistra scholae per multas horas laborat

Disciptli vident.................oooo i
Avus nepotes suos amat.

Avia gaudet...

Primo vere in horto omnes plantae ﬂorem apenunt

Mihi PIaCEt ..ottt
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Libri docti hominibus sapientibus valent.
OPOTLEL ..ottt

Podane ponizej przyklady zawieraja konstrukcje accusativus cum
infinitivo lub nominativus cum infinitivo. Rozpoznaj, ktora z tych konstrukcji
wystepuje w zdaniach i, w zalezno$ci od tego, uzupelnij luki odpowiednia
formg (accusativus lub nominativus) zawartych w nawiasie wyrazow:

Videtur ..o €sse.

(Polonia, -ae; civitas, -atis; pulcher, -ra, -rum)

Vidéntur ................................€sS€.

(amicus, -1; meus, -a, -um; beatus, -a, -um)

Ego .................. fratris mei latrare audio.

(canis, -is)

Dicitur ............................ hominibus debére.

(historia, -ac; magistra, -ae)

CIVES oo, in portum Romae navigare dicunt.

(nauta, -ae; multus, -a, -um)

2.3.2. Dativus possessivus

Wykorzystujac podane nizej slowa, napisz dziesieé¢ zdan stanowiacych
odpowiedz na pytanie: Jakie bogactwa posiada kréol? Kazde zdanie napisz
na dwa sposoby, uzywajac czasownika habéo, -ére oraz za pomoca kon-
strukcji dativus possessivus:

Quae divitiae sunt regi?/ Quas divitias rex habet?

a) corona  b) thesatirus c) regia d) sceptrum ¢) regina
f) solium g) regnum h) subiéctus 1) servus J) scurra

Wykorzystujac podane nizej slowa, napisz dziesie¢ zdan stanowiacych

odpowiedz na pytanie: Jakie zwierzeta posiada rolnik?

Qua animalia agricolae sunt?/Qua animalia agricola habet?
a) anser b) equus c) feles  d)sus ¢) anas
f) capra g) vacca h) ovis 1) gallus et gallina ) canis

Przeksztal¢ zdania, uzywajac konstrukcji dativus possessivus:

Gallma et gallus quinque pullos habent.

Vacca unum vitulum habet.
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Feles meus pulchras vibrissas habet.
Canis meae aviae caudam non habet.
Cunicilus pellem mollem et tenéram habet.

Przetlumacz sentencje na jezyk polski, a nastepnie oddaj ich sens, uzy-
wajac czasownika habéo, -ére:

Bono domino quot servi tot amici, malo domino quot servi tot inimici.

Homo doctus secum semper divitias habet.

2.3.3. Accusativus duplex, nominativus duplex

Z ponizszych elementéow ul6z zdania, stosujac konstrukcje accusativus
duplex, a nastepnie zamien na strone bierna, tworzac tym samym konstruk-
cje nominativus duplex:

— ego/ habgre/ rosa/ pulcherrimus flos

— homines/ dicére/ luscinius/ optimus cantor

— amica mea/ appellare/ suus canis/ Rex

— homines/ creare/ pecunia/ dominus mundi

— nos/ putare/ canis/ omnium animalium amitcus fidissimus
— homines/ dicére/ fames/ magistra atrium

— quaque mater/ hab&re/ suus filius/ pulcherrimus

— omnes homines/ hab&re/ salus/ bonum maximum

— puéri parvi/ putare/ bellum/ ludus

— multi/ habére/ domus/ confugium

Uzupelnij luki, wybierajac poprawng forme:

LoVer oo anni hab&tur.

a) pulcherrimum tempus  b) pulcherrimo tempdre ¢) pulcherrimi temp0ris
2. Adulescéntes vitam .................... et...................... habent.

a) facile et pulchram b) facili et pulchra ¢) facilem et pulchram

3.Homines .................................. felicitatem magnam habent.
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a) divitiae multae b) divitiam multam ¢) divitias multas

4. Leo . - .. habétur.
a) rex omnis ammahs b) regem omnium animalium ¢) rex omnium
animalium
5. Multi tempus ............cocooeiiiiinnn vulneribus animae humanae putant.

a) optimus medicus b) optimo medico ¢) optimum medicum
6. Saepe videtur pecunia .. .
a) fons felicitatis b) fons fehcltas
7. Popiilus Fabium .. . creavit.

a) dictatorem

¢) felicitas fontis

b) dlctatorls ¢) dictator

8. Ego puto me .

a) diligéntem d1sc1pulum b) dlhgentl d1sc1pulo

2.4. LEKSYKA

¢) diligens disciptilus

2.4.1. Terminologia naukowa i techniczna pochodzenia lacinskiego
i greckiego'

Termin Pochodzenie Znaczenie
aklimatyzacja lac. ad+gr. klima do, w celu+klimat
akwarium lac. aquarius wodny
albinos lac. albus bialy
alergia gr. allos+ergon inny+dzialanie
alternatywa lac. alter inny, nie ten
antagonizm gr. antagonisma opozycja
antropologia gr. anthropos+logos czlowiek+nauka
aparat lac. apparatus urzadzenie
arachnologia gr. arachne+logos pajak+nauka
asymilacja lac. assimilatio upodobnienie
atawizm lac. atavus przodek
atom gr. a-tomos niepodzielny
bakteria gr. bakterion laseczka
baza gr. basis podstawa
biologia gr. biostlogos zycie+nauka
chromosomy gr. chroma+soma barwa+tcialo
cyrkulacja lac. circulari ustawiac si¢ w koto
dendrologia gr. dendron+logos drzewo+nauka

! Opracowano na podstawie: W. K opalinski, Stownik wyrazéw obcych i zwrotéw obcoje -

zycznych, Wiedza Powszechna, Warszawa 1978.



destylacja
domofon
dynamika
echolokacja
ekologia
eliminacja
emisja
energia
fizyka

gen
geodezja
geografia
grafika
grawitacja
hormon
hemisfera
ichtiologia
indukcja
informatyka
kaloria
komputer
kosmos
kynologia
laktacja
matematyka
migracja
mikroskop
morfologia
multimedia
nimbus
planeta
plik
procesor
proporcja
reakcja
satelita
serwer
statyka
statystyka
substancja
teledysk

lac. destillatio

lac. domus+gr. phone
gr. dynamikos

gr. echo+lac. locatio
gr. oitkos+logos

lac. eliminatio

lac. emissio

gr. energeia

gr. physikos

gr. genos

gr. ge+daiein

gr. getgraphein

gr. graphe

lac. gravitas

gr. hormon

gr. hemi+sphaira
gr. ichtys+logos

lac. inductio

lac. informo+gr. mathema

lac. calor

lac. computare
gr. kosmos

gr. kyon+logos
lac. lac

gr. mathema

lac. migratio

gr. mikros+skopein
gr. morphe+logos
lac. multustmedium
lac. nimbus

gr. planes

lac. plicare

lac. procedére
lac. proportio

lac. ret+actio

lac. satélles

lac. servire

gr. statikos

lac. status

lac. sub+stare

gr. tele+dyskos
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kapanie

dom+dzwigk

silny, potezny
glostumieszczenie

dom, gospodarstwo+nauka
wylaczenie, odrzucenie
wypuszczenie

dziatanie, skutecznosc
naturalny, wytworzony przez natur¢
pochodzenie
ziemia+tdzieli¢
ziemiatpisa¢, opisywac
rysunek, malowidlo; pismo
cigzkosc

pobudzajacy

pél+kula

ryba+nauka
wprowadzenie
ksztaltuje+poznanie

cieplo

oblicza¢

porzadek, ozdoba; wszech$wiat
pies+nauka

mleko

poznanie

przesiedlenie
maly+patrzeé

ksztalt, postac+nauka
liczny+srodek

chmura, oblok
wedrownik, wldczega
zwijaé

18¢ naprzdd, postgpowac
stosunek, wspolmiernosc
znow; przeciw+dzialanie
sluga, straznik; towarzysz podrozy
stuzy¢, dba¢ o cos
zatrzymujacy

stan, panstwo

pod+istnieé, sta¢
daleko+dysk (krazek)
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telefon gr. tele+phone daleko+dzwigk
teleskop gr. tele+skopein daleko+patrze¢
telewizja gr. telet+lac. vidére daleko+widzie¢
temperatura lac. temperare ogrzewaé, chlodzi¢, regulowad
toksyna lac. toxicum trucizna
urbanizacja lac. urbs miasto
wariacja lac. variare by¢ réznym, zmieniac
wegetacja lac. vegetare ozywiac, pobudzaé
wibracja lac. vibrare trzasé, drzed
CWICZENIA
Uzupelnij tabele wlasciwymi stowami w podanych jezykach:
polski lacinski angielski niemiecki francuski
leicht
broda
cat
cheeur
kochen
crocodilus
dyskutowaé
dramatic
vin
studére

Zgromadz polskie slownictwo woko6l wyodrebnionych tematéow nastepu-
jacych slow lacinskich:

—audio, AUDI -re

—ars, ART -is

— calor, CALOR -is
—vidéo, VID <¢re, vidi, VIS -um
— COMMUN -is, -e

Podaj lacinski zrédlosléw nastepujacych wyrazow polskich:

— minimalny
— ofensywa
— tekst

— wertowac — adoracja
— katedra — spektakulamy
— prezentowaé — korekta

— humorystyczny
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Podaj lacinska etymologie oraz znaczenie polskie nastepujacych sléw:

— wl. naso — ang. science
— ang. ear —wl. ospite
—ang. subscribe - fr. pied

— fr. front —ang. glory

— wl. labbri — fr. mont

Polacz w pary wloskie i lacinskie wyrazy majace to samo znaczenie,
a nastepnie podaj ich angielskie odpowiedniki:

LACINA WLOSKI ANGIELSKI

1. pidtas, -atis a) sensibilita

2. ambitio, -Onis b) desiderio

3. desperatio, -Onis ¢) diligenza

4. patientia, -ac d) disperdere

5. perfectio, -Onis ¢) suspizione

6. perfidia, -ac f) pazienza

7. diligentia, -ae g) pieta

8. desiderium, -1 h) pietanza

9. suspicio, -Onis I) perfezione

10. sensibilitas, -atis ) disperazione

k) ambizione
1) perfidia
D) susina

2.4.2. Sentencje lacinskie i ich recepcja w jezyku angielskim i polskim

1. Advérsus solem ne loquitur.
Don’t speak against the sun (don’t waste your time arguing the obvious).
Nie marnuj czasu dla préznego halasu. Szkoda czasu 1 atlasu.
2. Alieéna nobis, nostra plus aliis placent.
The apples on the other side of the wall are the sweetest.
Cudze chwalicie, swojego nie znacie, sami nie wiecie, co posiadacie.
3. Altissima quaeque flumina minimo sono labi.
Still waters run deep.
Cicha woda brzegi rwie.
4. Antiquus amor cancer est.
Old love will not be forgotten.
Stara milo$¢ nie rdzewieje.
5. Amare et sapére vix deo conceditur.
When loves come in at the door, logic flies out at the window.
Bog nie pozwala by¢ madrym 1 jednoczesnie kochac.
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6.

10.

11

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Bibére venénum in auro.
Drink poison from a cup of gold.
Pi¢ trucizng ze zlotego pucharu.

. Bis vincit qui se vincit in victoria.

He conquers twice who in the hour of conquest conquers himself.
Dwa razy odnosi zwyciestwo, kto pokonujac innych, zwycig¢za sam siebie.
Podwojnie zwycig¢za, kto panuje nad soba w zwyciestwie.

. Bona valetiido melior est quam maximae divitiae.

Health is better than wealth.
Dobre zdrowie cennigjsze niz najwicksze bogactwo.

. Bonum initium est dimidium facti.

Well begun is half done.

Dobry poczatek — polowa roboty.
Cogitationis poenam nemo patitur.
Nobody should be punished for his thoughts.
Nikt nie moze zosta¢ ukarany za swoje mys$li.

. Contraria contrariis curantur.

The opposite is cured with the opposite.
Przeciwne leczy si¢ przeciwnymi.

Contra vim non valet ius.

Might overcomes right.

Prawo jest bezsilne wobec przemocy. (Silniejszy ma zawsze racjg).
Cras, cras et semper cras et sic dilabitur aetas.
Life is short and time is swift.

Jutro, jutro, zawsze jutro 1 tak mija zycie.
Cuciillus non facit monachum.

The cowl does not make the monk.

Kaptur nie czyni mnicha.

Cuius periciilum, eius commodum.

Nothing venture, nothing gain.

Kto nie ryzykuje, nic nie ma.

De dugbus malis minus eligendum est.

Of two evils choose the lesser.

Wybiera¢ mniejsze zlo.

Deus et natiira non faciunt frusta.

God and nature do not work together in vain.
Bog 1 natura nic nie czynig na prézno.

Diligentia ditat.

Diligence is the mother of good luck. (Diligence enriches).
Pilnos$¢ wzbogaca.



19.

20.

21.

22.

23

24,

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

Divitiae et honores incérta et cadiica sunt.
Money is a good servant, but a bad master.
Pienigdze szczgscia nie daja.

Donec eris felix multos numerabis amicos, tempdra si fuérint nubila,

solus eris.
Laugh, and the world laughs with you, weep, and you weep alone.

Dopdki bedziesz szczesliwy, bedziesz mial wielu przyjaciol; gdy zas los ci¢

opusci, zostaniesz sam.

Dormiéntis rete capit.

A blind man may by chance hit the mark.
Trafito sie jak slepej kurze ziarno.

Dum anima est, spes esse dicitur.
Where (while) there’s life there’s hope.
Poki zyj¢, mam nadziej¢.

. Duos inséquens lepores neutrum capit.

If you run after two hares, you will catch neither.

Kto dwie sroki za ogon chwyta, nie zlapie zadnej.

E fructu arbor cognoscitur.

The tree is known by its fruit. (The apple never falls far from the tree).
Niedaleko pada jablko od jabloni.

Est modus in rebus.

There is measure in all things. (Moderation in all things).
Jest miara we wszystkim. (Wszystko ma swoje granice).
Excitare fluctus in simpiilo.

A storm in a tea-cup.

Wywola¢ burzg w szklance wody.

Ex nihilo nihil fit.

Nothing comes of nothing.

Z niczego nic nie powstaje.

Experientia est sapientia.

Experience is the mother (father) of wisdom.

Madros¢ bierze si¢ z doswiadczenia.

Extréma necessitas extrémis nititur rationibus.

A drowning man will clutch at a straw.

Tonacy brzytwy si¢ chwyta.

Facile dictu, difficile factu.

Easier said than done.

Latwo powiedzie¢, trudno zrobi¢.

Factum est factum.

What's done cannot be undone.

Co sig¢ stalo, to si¢ nie odstanie.
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32.

33.

34.

3S.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

42.

43.

44.

Fames est optimus coquus.

Hunger is the best sauce.

Glod jest najlepszym kucharzem.

Ferrum quando calet, cudére quisque valet.

Strike while the iron is hot.

Kuyj zelazo poki gorace.

Fumus ex fulgore.

Much cry and little wool.

Z duzej chmury maly deszcz.

Gutta cavat lapidem non vi, sed saepe cadéndo.

Constant dropping (dripping) wears away the stone.

Kropla drazy skale nie sila, lecz ciaglym kapaniem.

Hic iacet lupus.

Here lies the rub.

Tu jest pies pogrzebany.

Homo propénit, sed Deus disponit.

Man proposes, but God disposes. (Man shoots, God carries the bullets).
Czlowiek strzela, Pan Bég kule nosi.

Ignorantia iuris neminem exciisat.

Ignorance of the law excuses no man.

Nieznajomo$¢ prawa nie usprawiedliwia nikogo.

In necessariis unitas, in dubiis libértas, in omnibus caritas.
In necessary things — unity, in doubtful things — liberty, in all things charity.
W potrzebie jednosé, w rzeczach watpliwych swoboda, we wszystkim mitosc.
In silvam non lignas feras.

Carry coals to Newcastle.

Nie nos drwa do lasu.

Inter caecos luscus rex.

In the country of the blind the one-eyed man is king.

Wsrod slepcow jednooki jest krolem.

Mala herba cito crescit.

111 weeds grow apace.

Zle ziele szybko rosnie.

Mendaci homini ne verum quidem dicénti credére solemus.
A liar is not believed when he speaks the truth.

Klamcy nie wierzymy, nawet jesli méwi prawde.

Mille viae ducunt hominem per saeciila Romam.

All roads lead to Rome.

Wszystkie drogi prowadza do Rzymu.
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46.

47.

48.

49.

50.

51.

52.

53.

54.

55.

56.

57.

58.
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Necessitati ne dii quidem resistunt.

If you are born to be hanged, then you'll never be drowned.
Co ma wisieé, nic utonie.
Nemo prophéta in sua patria.

A prophet is not without honour save in his own country.
Nikt nie jest prorokiem we wlasnym kraju.

Nihil adéo malum est, quin boni mixtiram habéat.

Every cloud has a silver lining.

Nie ma tego zlego, co by na dobre nie wyszlo.

Nil permanet sub sole.

Everything has end and beginning.

Nic pod stoncem nie trwa wiecznie.

Nitimur in vetitum semper, cupimiisque negata.

Stolen fruit is sweetest.

Zakazany owoc smakuje najlepie;j.
Nocte latent mendae.

All cats are grey in the dark.

Noca wszystkie koty sa czarne.
Non uno die Roma aedificata est.

Rome was not built in a day.

Nie od razu Rzym zbudowano.
Nulla aetas sera ad discéendum est.

Never too old to learn.

Na nauke nigdy nie jest za pdzno.
Ociilus domini saginat equum.

The master’s eye makes the horse fat.

Panskie oko konia tuczy.
Otia post negotia.

Business before pleasure.

Najpierw praca, potem odpoczynek.
Pecuniae oboediunt omnia.

All things obey money. (Money makes the world go round, money is power).
Pieniadz rzadzi $wiatem.

Plus valet in manibus passer, quam in nubibus anser.
A bird in the hand is worth two in the bush.

Lepszy wrobel w garsci nizli golab na dachu.
Pomum compiinctum cito corriimpit sibi iunctum.
A fly in the ointment.

Lyzka dziegciu w beczee miodu.

Post nubila Phoebus.

After a storm comes a calm.

Po deszczu zawsze przychodzi stonce.
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59. Potior est, qui prior est.
First come, first served.
Kto pierwszy, ten lepszy.
60. Qui bene amat, bene castigat.
Spare the rod and spoil the child. (Who loves well castigates well).
Kto kocha naprawdg, karci surowo.
61. Qui cum canibus conciimbunt, cum pulicibus surgent.
If you lie down with dogs, you will get up with fleas.
Kto si¢ kladzie z psami, wstaje z pchlami.
62. Quiéta non movere.
Let sleeping dogs lie.
Nie wywoluj wilka z lasu. (Nie budz licha, kiedy $p1).
63. Si fuéris Romae, Romano vivito more.
When in Rome, do as the Romans do.
Jeslis wlazl migdzy wrony, musisz kraka¢ jak i one.
64. Tandem bona causa triimphat.
Truth and oil are ever above. (Truth will come to light).

Prawda jak oliwa zawsze na wierzch wypltywa. (Oliwa sprawiedliwa).

65. Tempus omnia vulnéra sanat.
Time works wonders. (Time is a great healer).
Czas leczy rany.
66. Tentie est mendacium: perlicet, si diligénter inspexéris.
A liar ought to have a good memory.
Klamca powinien mie¢ dobra pamiec.
67. Turpis avis proprium foedat stercore nidum.
It’s an ill bird that fouls its own nest.
Zly to ptak, co wlasne kala gniazdo.
68. Una hiraindo non facit ver.
One swallow does not make a summer.
Jedna jaskoétka nie czyni wiosny.
69. Vasa inania plurimum sonant.
Empty barrels make the most sound.
Dlatego dzwon glosny, ze wewnatrz proézny.
70. Verbum sapiénti satis est.
A word to the wise is sufficient.
Madrej glowie dos¢ dwie slowie.
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CWICZENIA

Synonim podanego slowa rozpoczyna polska sentencje. Podaj jej angiel-
sk i lacinska wersje:

obcy
AIIZ. oottt
B o,
blisko
AIIE. ..ottt ettt
B o,
niewiedza
AIIE. ..ottt ettt
B o,
gorliwosé
AIIE. ..ottt ettt
B o,
oszust
AIIE. ..ottt ettt
B o,

Uzupelnij sentencje slowami podanymi ponizej. Podaj polskie odpo-
wiedniki przystow.
Uwaga: nie wszystkie elementy muszg by¢ wykorzystane.

Every ...ooooovvvviiii, has asilver lining. ..
Man ... God carries the bullets. .
Altissima .................. flumina minimo sono labi. ...
Empty .....ooooovie make the most sound. ...
Extrema necessitas ..................... nititur rationibus. ...

barels, extremiis, quaquae, barrels, shoot, extrémis, clud, shoots, extremmis,
quaeque, cloud, barells, quaque, shots, clou.

W niektérych sentencjach kryja si¢ bledy. Zaznacz litera V(erum) zda-
nia prawdziwe, natomiast literg F(alsum) zdania falszywe.

Pomum conpiinctum cito corriimpit sibi iunctum. ..
Strike whilee the ironishot. .
Nulla actas sera ad discendumest. .
Nothing comes of nothing. .
Contraria contrariis curontur. .



170

Z rozsypanych wyrazéw uloz lacinskie i angielskie sentencje. Podaj ich
polskie odpowiedniki.

Uwaga: wszystkie elementy muszg by¢ wykorzystane.

swift be sono more donec vain sua things not amicos his tempora nemo in
nobody is nitimur semper is liberty negata nocte si should verbum in est altis-
sima together minimo labi short when mendae loves vivito si come in at cu-
pimusque the door logic numerabis out at vetitum the window eris punished for
prophéta life in felix and eris time solus flumina God latent and multos nubila
nature do fuéris work satis in necessary patria unity in fuérint doubtful sapienti
things in all things Romae charity Romano quaeque flies thoughts

Podpisz ilustracje wlasciwym przyslowiem w wersji lacinskiej i angiel-
skiej.
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2.4.3. Zwroty pochodzenia Jracir'lskiegzo

a capite - od poczatku, od nowego wiersza

ad acta - odtozy¢ co$ na potem, do akt

ad hoc - odnos$nie do tego, bez szerszego stosowania
ad libitum - do woli

ad rem - do rzeczy

ad vocem - do stowa (odnie$¢ sie do czyjejs wypowiedzi)
alias - inaczej

alibi - gdzie indziej

Anno Domini - roku Panskiego

appendix - dodatek

corpus delicti - dowod rzeczowy

de facto - w rzeczywistosci

de iure - na mocy prawa

errata- wykaz btedéw

ex aequo - na rowni

ex cathedra - z podwyzszonego miej sca, urzedowo

ex libris - z ksigg, z ksiegozbioru

in memoriam - na pamigtke

in minus - na niekorzys¢

in corpore - w pelnym skladzie, wszyscy (poréwnaj : in pleno)
in gremio - w catosci, zbiorowo

in persona - osobiscie

in pleno - w komplecie, wszyscy

in plus - na korzys¢

in spe - w nadziei, oczekujac na pomysine rozwigzanie

2Cyt. wedlug: P. Wietrzykowski, Wazniejsze zwroty tacifiskie, ,,Jezyki Obce w Szko-
le” 1998, z. 4, s. 292-302.
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in statu nascéndi — w chwili powstawania
in vitro — w szkle, w probéwce

incognito — skrycie

lege artis — prawem sztuki, po mistrzowsku
licentia poetica — swoboda poetycka, fantazja twércza
licet — wolno, jest dozwolone

modus vivéndi — sposob zycia

nihil novi — nic nowego

pro et contra — za 1 przeciw

pro forma — dla pozoru

pro publico bono — dla dobra publicznego
qui pro quo — co zamiast czego, komedia pomylek
quo modo — w jaki sposob

sensu lato (largo) — w szerokim znaczeniu
sensu stricto — w $cislym znaczeniu

status quo — obecny, aktualny stan rzeczy
sua sponte — z wlasnej woli, dobrowolnie
tabula rasa — czysta, nie zapisana tablica
una voce — jednogtosnie

urbi et orbi — miastu (Rzymowi) 1 $wiatu
vacat — wolne miejsce stan rzeczy

vade mecum — chodz ze mna, nasladuj mnie
verte — odwrdé

vice versa — na odwrét, nawzajem

vis maior — sifa wyzsza

2.4.4. Skroty’

a. anno — w roku

a. Ch. n. ante Christum natum — przed narodzeniem Chrystusa
A.D. Anno Domini — roku Panskiego

a.m. ante meridiem — przed poludniem (poréwnaj p.m.)

c. (C.) caput — rozdziat

ca. circa — okolo

cf. confer — poréwnaj

coll. collegit — przeczytal, sprawdzit

*M. Winiarczyk, Sigla Latina in libris impressis occurrentia, Wydawnictwo UW, Wro-
cltaw 1995, passim.
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corr. corréxit — poprawil

c.v. curriciilum vitae — zyciorys

d. die — w dniu

dr h. c. doctor honoris causa — ‘doktor’ za zashugi; tytul naukowy w uznaniu
zashig

D.O.M. Deo Optimo Maximo — Bogu Najlepszemu, Najwyzszemu
e. ¢. exémpli causa — na przyklad

ed. edidit — wydal

e.g. exémpli gratia — na przyktad

e.0. ex officio — z urzedu

etc. et cactéra (cetéra) — 1 tak dalej

ib. ibidem — tamze

i.d. idem — tenze (ten sam autor)

i.e. id est — to jest, to znaczy

(L.) liber — ksigga, tom

L. cit. (L. ¢.) loco citato — w cytowanym miejscu

m. mensis, mense — miesiac, w miesiacu

m.s. manu scriptus — manuskrypt, regkopis

n.b. (N.B.) nota bene — zwro¢ uwagg

n.n. nomen nescio — anonimowy

om. omittitur (omittiintur) — pominigto

op. cit. opére citato — w cytowanym dziele

p. pagina — strona

pinx. pinxit — namalowat

p. Ch. n. post Christum natum — po narodzeniu Chrystusa

p.m. post meridiem — po poludniu

p.m. pro memoria — ku pamigci

p.s. (P.S.) post scriptum — po napisaniu

P.T. (p.t.) pleno titiilo — w pelnym tytule; utytulowany (-1), szanowny (-1)
rec. recenstit — ocenil

sc. (scil.) scilicet — to znaczy, domys$lne

s. (p.) d. saliitem (plurimam) dicit — przesyla (najserdeczniejsze) pozdrowienia
$q. sequens — nastgpny

v. verte — odwrdé

v. vide — zobacz

v.v. vice versa — na odwroét
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2.4.5. Greckie i lacinskie prefiksy w wyrazach polskich®

Prefiks

Znaczenie

Jezyk polski

Ab-

od, oddzielnie

abdykacja
abnegacja
absencja
absolwent
absurd
abstynencja

arch-
archi-

naczelny, pierwotny,
poczatkowy

archaiczny
architekt
archeologia
archaniot

andro-

czlowiek, ludzki,
mezezyzna

androfag
androfobia
androgeny
androgynia
android
androkefalizm

bi-
bis-

dwa,

podwojny,
po dwa

bigamia

biathlon
bilateralny

biceps

bipolarny, bisowy

chir-, chiro-

reka

chirologia
chiromancja
chirurgia

chrono-

czas

chroniczny
chronologia
chronometr
anachronizm

dia-

przez, poprzez

diadem
diaskop
diatermia

extra-

poza normaq, poza

ekstrakcja
ekstrawagancja
ckstradycja

eu- (ew-)

dobrze, latwo

eufemizm
eufonia
euforia
ewangelia

4 Cyt. wedlug: S.Filipczak-Nowicka, Z. Grech-Zmijewska, Lingua Latina ad
usum medicinae studentium, PZWL, Warszawa 1986, s. 217-219 oraz W. M. Bogolepow,
Jezyk 1acinski. Podrecznik dla studentow medycyny, przekt. B. Nowacki, PZWL, Warszawa 1962,
s. 194-195.
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hemo-

krew

hemofilia
hemoglobina
hemoroidy
hemoterapia

homeo-

podobny

homeopatia

homo-

taki sam

homogeniczny
homonim
homologiczny
homoseksualizm

hyper-(hiper-)

ponad

hipertonia
hiperkinezja
hipermarket
hiperbola

hypo- (hipo-)

ponizej

hipotermia
hipotonia
hipoteza

mono-

jedno-

monotonny
monogamia

orto-

prosty, dokladny, prawidtowy

ortodoksja
ortopedia
ortografia

pan-

wszystek, calkowity

panaceum
pandemia
panorama
panteizm
panteon
pantomima
pandemonium

penta-

pigé

pentagon
pentagram

poli-

wiele, rozmaity

poligamia
poliglota
poligon
poligrafia
poliklinika
politechnika

super-

ponad, nad

supermarket
superata

sym-, syn-

wspdlnie, razem, jednoczes$nie

synchronizacja
synonim
synteza
symbioza
symbol
symetria
symfonia
sympozjum
sympatia
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CWICZENIA

Podaj antonimy nastepujacych wyrazow:
antypatia — ...........oocoeveeieeeiean,
asSymetria — .........ocoooevievieeiiiiean,
antoNIM — .......ocoovvroiiieiieeeienn
MONOZAMIA — ......oovveveineinrenne,
monografia— ...,
hipertonia— .................ocoooeennnn.

Polacz wlasciwy przedrostek z kolumny A ze slowami w kolumnie B:

A B
sym- -logia
andro- -negacja
poli- -patia
super- -fonia
bi- -fobia
chiro- -foria
ab- -gamia
eu- -market

Podziel wyrazy na dwie grupy: o znaczeniu pozytywnym i negatywnym:

SYMBIOZA, MONOTONIA, EUFORIA, HIPERTONIA, PANACEUM, SYMPATIA, PANDE-
MONIUM, ANDROFOBIA.

2.5. SCENARIUSZE LEKCJI JEZYKA LACINSKIEGO I KULTURY
ANTYCZNEJ

2.5.1. De corpore humano - ¢wiczenia leksykalne utrwalajace terminologie
anatomiczna

Czas trwania: 2 jednostki lekcyjne.

Cele ksztalcenia:

1. Ogodlny:
— tlumaczenie terminologii anatomicznej;
— postugiwanie si¢ prezentowanym slownictwem z zakresu medycyny.

2. Szczegolowe (operacyjne):
zapami¢tanie (A):
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— rozpoznaje (podkresla) w zdaniach terminy anatomiczne dotyczace Corpus
huméanum,
— wymienia w formach podstawowych minimum 10 rzeczownikéw zwigza-
nych z tematem;
— podaje znaczenie polskie prezentowanych lacinskich terminow medycz-
nych.
rozumienie (B):
— wymienia 15 rzeczownikéw — mian anatomicznych;
— przyporzadkowuje elementy sktadowe mianu ogélnemu;
— tlumaczy pod kierunkiem nauczyciela proste zdania lacinskie zawierajace
slownictwo anatomiczne;
— uzupelnia zdania podanymi lacinskimi terminami;
— nazywa po lacinie wskazane na tablicy anatomicznej czg¢sci ciata.
stosowanie wiadomosci w sytuacjach typowych (C):
— wymienia 20 rzeczownikéw — mian anatomicznych;
— tlumaczy pod kierunkiem nauczyciela tekst De corpore huméno;,
— przeksztalca formy gramatyczne;
— segreguje rzeczowniki dotyczace poszczegolnych czesci ciala;
— przytacza z pamig¢ci (recytuje) min. 10 podanych przez nauczyciela senten-
¢ji zwigzanych z tematem.
stosowanie wiadomosci w sytuacjach problemowych (D):
— wymienia wszystkie poznane na lekcji miana anatomiczne;
— tlumaczy tekst De corpore huméino bez pomocy nauczyciela;
— tworzy polaczenia rzeczownika z przymiotnikiem;
— tworzy w jezyku lacinskim proste zdania zawierajace slownictwo anato-
miczne;
— przytacza z pamig¢ci wszystkie podane sentencje zwigzane z tematem.

Podane powyzej cele operacyjne dotycza dziedziny poznawczej. Sa one
usystematyzowane hierarchicznie: B> A
C>A+B
D > A+B+C
Kazdy cel operacyjny jest mierzalny.

Metody: elementy pogadanki (wyjasnianie ¢wiczen); m. zaj¢é praktycznych;
gry dydaktyczne; m. heurezy (sokratyczna); tlumaczeniowa bezposrednia
(elementy analizy); m. eksponujaca; korzystanie z materiatow zrodlowych.

Forma: jednostkowa; zbiorowa (nauczanie frontalne, n. grupowe).

Srodki dydaktyczne: tablica anatomiczna; kartoniki z wydrukowanymi mia-
nami anatomicznymi; kserokopie tekstu De corpore humano; zestawy zadan
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(w kopertach) do ¢wiczen utrwalajacych 1 1 3 (II jednostka lekcyjna); kserokopie
sentencji zawierajacych mianownictwo anatomiczne.

TOK LEKCJI

Pierwsza jednostka lekcyjna stuzy prezentacji slownictwa.

Typ lekeji: wprowadzenie nowego materialu.

Cwiczenie 1. Nauczyciel, wskazujac na tablicy anatomicznej czedci ciala,
opowiada o nich po lacinie; uzywa przy tym krotkich, prostych zdan. Na
przygotowanym uprzednio stoliku wylozone sa w kolejnosci alfabetycznej
wydrukowane lacinskie nazwy czgsci ciala (rzeczowniki w formach podstawo-
wych). Gdy nauczyciel opowiada, uczniowie podchodza do stolika 1 przyklejaja
na tablicy wydrukowang nazweg czgsci ciala prezentowanej aktualnie przez
nauczyciela, dopisujac przy tym rodzaj gramatyczny rzeczownika i deklinacjg.
Wpisuja do zeszytow miana anatomiczne, a po zakonczeniu prezentacji otrzy-
muja od nauczyciela wydrukowany tekst De corpore huméno. Nastgpnie po
kolei czytaja glosno kolejne zdania tekstu.

Cwiczenie 2. Nauczyciel ponownie pokazuje na tablicy anatomicznej wy-
brane czgsci ciala. Wskazani uczniowie podaja, korzystajac z notatek, ich
lacinskie nazwy (formy podstawowe).

Cwiczenie 3. Ostatniec ¢wiczenie moze by¢ potraktowane jako ewaluacja
wiedzy zdobytej przez ucznidw na tej lekcji. Dla nas, nauczycieli, bedzie
informacja zwrotna: na co nalezy zwréci¢ uwage, utrwalajac material leksykalny
na lekcji nastepne;j.

Uczniowie tym razem nie moga korzysta¢ ze swych notatek. Do wykonania
tego ¢wiczenia postluzymy si¢ wydrukami tacinskich nazw mian anatomicznych
z ¢wiczenia 1.

Nauczyciel przykleja przypadkowo wybrany kartonik w dowolnym miejscu
tablicy. Zadaniem uczniéw jest poprawne topograficznie ulozenie (naklejenie)
pozostalych nazw, tak aby miano caput (glowa) znajdowalo si¢ na szczycie, pes
(stopa) na dole, pozostale zas we wlasciwych dla ciala ludzkiego miejscach.

Aby usprawni¢ prace na lekcji nastgpnej, uczniowie powinni przyswoic so-
bie w domu poznane stownictwo. Jedng z form egzekwowania wiedzy moze by¢
uzyskanie odpowiedzi na pytania spod tekstu.

Druga jednostka lekcyjna stuzy utrwaleniu poznanego stownictwa.
Typ lekeji — utrwalajacy.
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Cwiczenie 1. Uczniowie pracuja w grupach trzy- lub czteroosobowych.
Kazda grupa otrzymuje w kopercie zestaw zawierajacy haslo glowne: nazwe
miana anatomicznego oraz kilkanascie réznych rzeczownikéw (nazw pomniej-
szych mian). Zadanie polega na wlasciwym logicznie dobraniu podanych
rzeczownikéw do hasla glownego. Wygrywa grupa, ktora jako pierwsza dokona
poprawnej selekgji.

Uwaga: zestawy réznia si¢ migdzy soba, lecz prezentuja ten sam stopien
trudnosci.

Cwiczenie 2. Uczniowie siadaja w kregu. Pierwszy uczen podaje polska
nazw¢ miana anatomicznego oraz wskazuje osobg¢ odpowiadajaca. Ta podaje
nazw¢ lacinska, a nastepnie polskie miano, ktoére po lacinie ma nazwaé wskaza-
na osoba, np. zaczyna Ola — moéwi ucho, wskazuje Marka, Marek odpowiada
auris, mowi ramie, wskazuje Ewg itd. Uczen, ktdry nie poda nazwy lacinskiej
badz si¢ pomyli, opuszcza krag. Gra toczy si¢ do wylonienia zwycigzcy badz
wyczerpania slownictwa.

Zabawe t¢ mozna zmodyfikowaé: uczniowie siadaja w kregu. Pierwszy
uczen pokazuje dowolna czes¢ ciala, np. dlon 1 nazywa ja po lacinie (manus).
Sasiad powtarza oraz dodaje nazw¢ lacinska wskazanej przez siebie czgsci ciala,
np. pokazuje szyj¢, mowiac collum. Nastgpna osoba powtarza, dodajac swoje
miano. Osoba, ktora nie ma nic do dodania, wypada z gry. Gra toczy si¢ do
wyczerpania sfownictwa badz wylonienia zwycigzcy.

Cwiczenie 3. Praca w parach.

Pary otrzymuja w kopercie zestawy skladajace si¢ z czterech prostych zdan.
Kazda czg$¢ zdania stanowi oddzielny element wrzucony luzem do koperty.
Zadanie polega na ulozeniu zdan z poszczegoélnych elementéw. Dla utrudnienia
mozna doda¢ kilka rzeczownikéw lub czasownikéw, ktére nie pasuja do
zadnego zdania; nalezy wowczas zaznaczy¢, iz nie wszystkie elementy musza
by¢ wykorzystane.

Uwaga: wszystkie zestawy sa jednakowe.

Cwiczenie 4. Cwiczenie frazeologiczne.

Kazdy uczen otrzymuje na kartce zestaw 15 sentencji zawierajacych mia-
nownictwo anatomiczne. Gdy nauczyciel wskazuje na tablicy anatomicznej
czescl ciala, chetni uczniowie odczytuja adekwatne sentencje, zawierajace
w swej tresci nazw¢ wskazanej czeséci ciala. Dodatkowo moga poda¢ formy
podstawowe, deklinacj¢ oraz rodzaj gramatyczny danego miana.
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ZALACZNIKI

Cwiczenie 1.

1. CAPUT 2. MEMBRUM INFERIUS 3. TRUNCUS 4. MEMBRUM SUPERIUS

genu, -us; thorax, -acis; octilus, -i; crus, -uris; cubitus, -i; nasus, -i; femur, -oris;
gena, -ae; dorsum, -i; brachium, -i; manus, -us; frons, -ntis; mentum, -i; antebra-
chium, -i; pes, pedis; abdomen, -inis; auris, -is; 0s, oris; pelvis, -is; capillus, -i

Cwiczenie 3.

MORBI OCULORUM PERICULOSI SUNT
ABDOMEN PARS TRUNCI EST

HOMINES VIGINTI DIGITOS HABENT

UTINAM CORPORA NOSTRA SEMPER SANA SINT

Cwiczenie 4. Sentencje zawierajace miana anatomiczne:
A pedibus usque ad caput.

Barba crescit, caput nescit.

Dum caput aegrotat, omnia alia membra dolent.
Fronti nulla fides.

Manus manum lavat.

Mel in ore, fel in corde.

Mens sana in corpdre sano.

Ociilis magis habénda fides, quam auribus.
Ociili sunt in amore duces.

Pedibus timor addidit alas.

Quod ociilus non videt, cor non desidérat.

Si digitum porrexéris, manum invadet.

Sine labdre non erit panis in ore.

Venter aures non habet.

Vultus animi index.

RNk W -
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Tekst: De corpore humano

Ecce corpus humanum. Partes corpdris sunt: caput, truncus, membra.

CAPUT
In capite capilli crescunt. Ecce vultum vid&tis. Vultus frontem, ociilos, nasum,
os, mentum genasque continet. In partibus lateralibus capitis aures sunt.
Caput cum trunco collum iungit.
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TRUNCUS

Pars

anterior trunci ex thorace et abdomine constat. Pars posterior trunci

dorsum et pelvim continet. Trunco bina membra superidra et bina membra
inferidra sunt.

MEMBRA
a) membrum superius in brachium, cubitum, antebrachium et in manum
dividitur;
b) membrum autem inferius in femur, genu, crus et pedem dividitur.
Manus quinos digitos habent, totidem pedes.

Pytania do tekstu:

PN R W

Quae partes corpdri humano sunt?

Ubi capilli crescunt?

Quas partes vultus continet?

Quid caput cum trunco iungit?

Quae anteriores et posteridres partes trunci sunt?
In quas partes membrum superius dividitur?

In quas partes membrum inferius dividitur?
Quot digitos homines habent?

2.5.2. Tworzenie i odmiana przymiotnikéw w stopniu najwyzszym

Cele:

1. Ogdlny:

tlumaczenie prostych zdan zawierajacych formy przymiotnikéw w stopniu
WyZszym 1najwyzszym;

2. Szczegolowe (operacyjne):

tworzenie stopnia najwyzszego przymiotnikdw;

wyszukiwanie 1 rozpoznawanie w zdaniach form przymiotnikow w stopniu
najwyzszym;

przeksztalcanie form przymiotnikowych;

tworzenie polaczen rzeczownika z przymiotnikiem;

tlumaczenie wyrazen, zwrotow 1 prostych zdan zawierajacych przymiotniki
w stopniu wyzszym 1 najwyzszym z jezyka lacinskiego na polski oraz
z jezyka polskiego na lacinski.

Metody: kognitywna, gramatyczno-tlumaczeniowa (analityczna 1 bezpo-
srednia).
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Formy: jednostkowa, zbiorowa.

Srodki dydaktyczne: arkusze zadaniowe do ¢wiczenia ¢) oraz zadania I z pra-

cy domowej.
TOK LEKCJI
1. Czynnosci organizacyjno-porzadkowe.
2. Powtérzenie wiadomosci z lekeji poprzedniej (tworzenie stopnia wyzszego
przymiotnikow; terminologia gramatyczna).
3. Czytanie, thumaczenie 1 krétka analiza gramatyczna zdan napisanych przez
nauczyciela na tablicy:

Flumen latum, mare latius, Ocednus latissimus est.
Tigris celer, avis celerior, mens celerrima est.
Carbonéum grave, ferrum gravius, plumbum gravissimum est.

. Po zrozumieniu przez uczniéw sposobu tworzenia 1 odmiany superlatiwu,

krotkie ¢wiczenia (np. przettumaczy¢: najszybszy, bardzo szerokie, najcigzsza).

. Cwiczenia utrwalajace (do wyboru):

a) przetlumacz:
—homines beati .................cccooeiiiiiioi
—pudrum altidrem ...............c..oooeeeiiiiiei e,
— 1088 TUDETTIMAS ......oooovviiiiiiiiiie e,
— 1tin&rum longiorum .............oocooviiiiiiieee e

b) podziat klasy na trzy grupy:
podaj w stopniu wyzszym 1 najwyzszym, uwzgledniajac wszystkie rodzaje
oraz przetlumacz utworzone formy:
er. I velox, velocis, gr. Il longus, -a, -um;, gr. Il acer, acris, acre,

¢) sugerowana praca w parach:
podaj synonimy lub antonimy nastgpujacych przymiotnikdéw, nastgpnie
utwoérz od nich stopien wyzszy 1 najwyzszy, uwzgledniajac wszystkie ro-
dzaje:
crassus, -a, -um, hilaris, -e; stultus, -a, -um; celer, -is, -e;, longus, -a, -um,
albus, -a, -um.

d) sugerowana praca w parach lub grupach 2-3 osobowych:
podpisz rysunki, stosujac polaczenie rzeczownika z przymiotnikiem w stop-
niu rOWNYm, wWyzszym 1 najwyzszym:
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6. Praca domowa (dwustopniowa: zad. I — obowigzkowe; zad. II - dla
chetnych):

() Uzupelnij tabelke brakujacymi formami przymiotnikéw, zachowujac
przypadek, liczb¢ 1 rodzaj:

latissimum

veloeius

brevidres

sapiéntis

acerrima

pulchris

(II) Przetlumacz. Podaj formy podstawowe (gradus positivus) wystepujacych
w zdaniach przymiotnikdw:

Olim homines fortidres vidébam.

Puer cum cane fideliore ambilat.

Animalia ingentidra solum in fabiilis sunt.

Discipuli flores magistris carioribus dant.

Res publica mihi carior est, quam vita mea.

Morbi animi gravidres et difficilidres sunt, quam corpdris.
Tanto brevius omne, quanto felicius tempus.

Noans W -

2.5.3. Zabytki Forum Romanum
Cele:

1. Ogdlne:
— ukazanie uczniom j¢zyka starozytnych Rzymian i kultury antycznej jako
podstawy tozsamosci kulturowej wspolczesnej Europy;
— ksztaltowanie umiejetnosci poslugiwania si¢ terminologia lacinska, zwia-
zang z kulturg antyczna.

2. Szczegolowe: w wyniku przeprowadzonych lekeji uczen powinien:
— wskaza¢ zwiazki kultury starozytnych Rzymian 1 j¢zyka tacinskiego z kul-
tura wspolczesnej Europy;
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— wymienia¢ nazwy 1 przeznaczenie najwazniejszych budowli znajdujacych

si¢ na Forum Romanum;

— rozpoznawag reprezentatywne zabytki Forum Romanum;
— uzywaé w kontekscie terminologii zwigzanej z kultura antyczna,;
— selekcjonowac posiadane wiadomosci.

Metody: slowne (pogadanka, elementy dyskusji, praca z ksiazka), ogladowe

(pokaz, praca z mapga), korzystania z materialdéw zrodlowych (tekst, film);
impresyjna, ekspresyjna; operatywne (wykonywanie ¢wiczen; dzialania prak-
tyczne).

Formy organizacyjne pracy ucznidéw: zespolowa, indywidualna.

Srodki dydaktyczne: odtwarzacz VHS, film dokumentalny produkcji wlo-

skiej pt. Forum Romanum (13 min.), kserokopie arkuszy zadaniowych, ksero-
kopie mapek przedstawiajacych Forum Romanum za czaséw cesarstwa -
rzymskiego, kolorowe mazaki, podrgcznik: T. Zarych, S. Wilczynski Lectio

Latina, cz. 1.
TOK LEKCJI

1. Czynnosci organizacyjno-porzadkowe.

2. Rozdanie arkuszy zadaniowych.

3. Oméwienie kryteridw oceniania.

4. Wykonywanie przez uczniéw zadania I z arkusza zadaniowego.

5. Ogladanie filmu pt. Forum Romanum; w trakcie emisji uczniowie wykonuja,
zadanie II.

6. Po obejrzeniu filmu wykonanie przez uczniéw zadania Il z arkusza zada-
niowego.

7. Sprawdzanie arkuszy zadaniowych wedlug oméwionej punktacji przez
dwuosobowgq grupe chetnych ucznidow, w czasie omawiania przez nauczy-
ciela prawidlowych odpowiedzi z pozostala czg¢scig klasy.

8. Rozdanie uczniom kserokopii przedstawiajacych mape Forum Romanum
w czasach cesarstwa rzymskiego.

9. Wykonywanie przez ucznidw Cwiczenia utrwalajacego, polegajacego na
pokolorowaniu zabytkéw Forum Romanum w sposéb adekwatny do pelnio-
nej przez nie funkcji.

10. W czasie wykonywania przez ucznidéw ww. éwiczenia, nauczyciel przeglada

sprawdzone arkusze zadaniowe i wpisuje oceny do dziennika.
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11. Zadanie pracy domowej (charakter dwustopniowy):

— zadanie dla wszystkich ucznidow: napisz sze$¢ rzeczownikow lacinskich
(formy podstawowe 1 znaczenie) zwigzanych z tematem ,,Forum Roma-
num’’;

— zadanie dla chetnych uczniow: przettumacz i zinterpretuj znany zwrot
,,Roma aet€ma”.

12. Zakonczenie lekcji: rozdanie arkuszy zadaniowych.

ZALACZNIKI
1. Arkusz zadaniowy do filmu dokumentalnego o Forum Romanum

I. Zadania przed obejrzeniem filmu:
1. Wyjasnij znaczenie stowa FORUM, okre$l przynaleznos¢ do deklinacji,
rodzaj gramatyczny, podaj form¢ nom. pl.

2. Uzupelnij zdanie:
Pierwsze wzmianki o Forum Roméanum dotyczq ............. wieku p.n.e.

3. Wymien trzy inne fora:

II. Zadania podczas ogladania filmu:
1. Jak nazywal si¢ budynek senatu?
2. Co oznacza slowo ROSTRA?
3. Jakie $wiatynie znajdowaly si¢ na Forum Romanum?

4. Jakie wydarzenie historyczne upamigtnia luk Tytusa?
5. Co to byly bazyliki?



Punktacja do arkusza zadaniowego:

I1I. Zadanie po obejrzeniu filmu:
Jakie funkcje pelnilo Forum Romanum? Sporzadz asocjogram:

™~

A
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imi¢ 1 nazwisko

Zadanic |

1 - 2 punkty 3 — 1 punkt

2 — 1 punkt 4 — 1 punkt

3 — 3 punkty 5 — 4 punkty

Zadanie 11 Zadanie 111

1 - 1 punkt 4 punkty

2 — 2 punkty

2. Kryteria ocen

Liczba 19 18,5-18 175-14 | 13.5-10 9.5-9
punktow

Ocena bardzo dobry + | bardzo dobry dobry dostateczny | dopuszczajacy
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3. Mapka Forum Romanum z czaséw cesarstwa rzymskiego
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2.5.4. Zabytki w prowincjach rzymskich
Cele:

1. Ogdlne:
— zaznajomienie uczniéw z wybrang terminologia geograficzna;
— zapoznanie uczniow z granicami Imperium Romanum w IV wn.e.;
— ukazanie uczniom dorobku cywilizacyjnego antyku, gléwnie w zakresie
budownictwa uzytkowego i organizacji zycia w miastach nalezacych do
prowingji rzymskich.

2. Szczegolowe: w wyniku przeprowadzonych lekeji uczen powinien:

— dostrzegac, analizowaé 1 wyjasnia¢ wplyw kultury, obyczajéw oraz dorob-
ku cywilizacyjnego starozytnego Rzymu na kulturg europejska;

— interpretowaé zwiazek kultury starozytnych Rzymian 1 j¢zyka lacinskiego
z kultura wspolczesnej Europy;

— wyjasniac istot¢ budownictwa rzymskiego;

— wymienia¢ lacinskie nazwy wybranych miast europejskich;

— wyjasniaé pojgcia: civitas, urbs, oppidum, colonia, municipium;

— selekcjonowac posiadane wiadomosci;

— postugiwac si¢ technologiag informacyjna (Internet, program Power Point);

— korzysta¢ z dostgpnych w internecie stownikow i encyklopedii.

Metody: problemowa (zaj¢¢ praktycznych); operatywna; korzystania z mate-
rialéw zrédlowych (Internet); kognitywna; ekspresyjna; impresyjna.

Formy organizacyjne pracy ucznidéw: zespolowa, grupowa, indywidualna.

Srodki dydaktyczne: komputer, nosniki CD, kserokopie mapek Europy.

TOK LEKCII

Dwie dwuosobowe grupy ucznidw przedstawiaja przygotowana prezentacje
multimedialng dotyczaca zabytkow starozytnych Rzymian na terenie obecnych
Niemiec i Francji.
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Niemcy:
Trewir (Augusta Treverdorum):
Zabytki rzymskie: Porta Nigra (Czarna
Brama). Fragment fortyfikacji rzymskiej,
o niezwykle duzych rozmiarach stanowi dzi$
unikalny zabytek wsrod budowli tego rodzaju.
Powstata w II w. n.e. Konstrukcje tworza
bloki piaskowca, potaczone zelaznymi klam-
rami. Nie uzyto zadnej zaprawy spajajace]
kamien. Jej wysokos¢ wynosi 30 m, szerokos¢
22 m. 144 okna wpisane w arkadowe tuki
miaty niegdys stanowi¢ doskonaly punkt obserwacyjny. W XI w. eremita
Simeon wybrat wtasnie Porta Nigra na miejsce swojej samotni.

Termy Barbary: publiczne termy wybudowane ok. 150 r. n.e.

Aula Palatina (Aula Cesarska): dzi$ zwana Bazylika . Wybudowana w IV w.
n.e., byla jedng z wazniejszych budowli éwezesnego Trewiru. Przeznaczona na
salg audiencyjna.

Dzi$ miesci si¢ w niej kosciol ewangelicki.

Termy cesarskie: zaliczane do naj-

bardziej imponujacych w catym Imperium

Rzymskim, polozone sg nieopodal amfi-

teatru. Prawdopodobnie byly potaczone

z patacem cesarskim. Rozlegte i1 dlugie

korytarze ciagnety si¢ niczym drogi labi-

ryntu. Takie rozwiazanie bylo konieczne

Z uwagi na istniejacy system ogrzewania i dla odprowadzenia zuzytej wody.

Termy posiadaty wszystkie charakterystyczne dla tego rodzaju budowli po-
mieszczenia: caldarium, tepidarfum, frigidarium, palaéstra.

Starozytny most rzymski po przebudowie
i naprawie do dzis stuzy mieszkancom Trewiru.

Amfiteatr: wybudowany ok. 100 r. n.e. w wydrazonej skale, bogato zdobio-
ny. Od strony zachodniej miescity si¢ loze cesarskie 1 siedzenia zarezerwowane
dla wazniejszych osobistosci miasta. Amfiteatr mogl pomiesci¢ 20 000 widzow.
Od czasow sredniowiecza budowla stanowita doskonate zrodlo pozyskiwania
materiatow budowlanych, co przyczynito si¢ do jej permanentnego niszczenia.
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Xanten (Colonia Ulpia Traiana) — miasto powstato ok. 100 r. n.e. i bylo obok
Kolonii druga co do wielko$ci rzymska osada na tym terenie. Liczyto ok. 10 000
do 15 000 mieszkancow. Dzi§ miesci si¢ tu Park Archeologiczny, ogromny
kompleks odrestaurowanych badz wybudowanych na wzor rzymski pomiesz-
czen, co moze by¢ nie lada gratka dla mitosnikow obyczajow rzymskich.

$wigtynia rzymska restauracja urzgdzona na amfiteatr; do dzi$ wystawiane sa
wzor rzymski; serwowane w nim opery (tu: Aida Verdiego)
s tu dania wedlug
oryginalnej receptury
Apicjusza

Kolonia: (Colonia Claudia Augiista Agrippina). Tu urodzita si¢ Agryppina,
zona cesarza Klaudiusza i to na jej cze$¢ miastu nadano nazwe od imienia
cesarzowej. Osada zatozona prawdopodobnie w 33 r. p.n.e., status kolonii
otrzymata w 50 r. n.e. W zbiorach Muzeum Rzymsko-Germanskiego znajduja
si¢ liczne eksponaty z czaséw rzymskich.

Warto zauwazy¢, ze starozytne warsztaty ceramiczne wytwarzaly charakte-
rystyczne, niepowtarzalne formy, zdobione barwnymi ni¢mi w ksztalcie serpen-
tyn. Szczytowym osiagnigciem byto szkto pokryte wzorem siatki, tzw. diatreta.

szklo diatreta naczynia codziennego uzytku pretorium
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Moguncja: (Mogontiacum) od 89 r. n.e. stolica prowincji Germania Superior.

kolumna Jowisza,
ktérg ufundowali
kupcy Moguncji na
cze$¢ cesarza Nerona,
zawiera inskrypcje
Nero pro salute.

Francja:
Nimes (Colonia Nemausensis, Colonia Augdsta Nemadsus):

Pont du Gard. Most na rzece Gard. Ma 275 m
dtugosci. Wybudowany w 19 r. p.n.e., stanowi cze$¢
50 km akweduktu, ktéry zaopatruje Nimes w wode.

Maison Carrée. Jedna z najlepiej zachowanych
poza Italig matych Swiatyi rzymskich, zbudowana
w 16 r. p.n.e. przez Agryppe i dedykowana jego
przedwczesnie zmartym synom (wnukom Augusta).
Swiatynia miata symbolizowaé przywigzanie i lojal-
no$¢ rzymskiej kolonii wobec Rzymu.

Amfiteatr w ksztalcie elipsy o rozmiarach: 133 m dtugosci, 101 m szeroko-

Sci. Na arenie odbywaty sie walki gladiatoréw oraz popularne w starozytnosci
naumachie.



193

Arles (Arelate): amfiteatr i taznie Konstantyna to
najbardziej okazate budowle przypominajgce o rzymskiej
przesztosci tego miasta.

Zycie miast prowincjonalnych, bogacacych sie na rzemiosle i handlu pod
opieka urzednikéw cesarskich, byto pod pewnym wzgledem podobne do zycia
w Rzymie. Pod wzgledem prawnym istniato duze zr6znicowanie miedzy
poszczeg6lnymi miastami. Najwyzszg range miaty coloniae (posiadaty petne
prawa miejskie), nieco mniejsza municipia, najnizszg za$ civitates.

W trakcie prezentacji uczniowie, w ramach ¢wiczen, nanosza na mapke Eu-
ropy tacinskie i wspdtczesne nazwy miast i regionéw omawianych na lekgcji.

Uwaga: Przedstawiony w scenariuszu dobdr tresci z oczywistych wzgledéw
nie wyczerpuje catosci tematu. Stanowi jedynie przyktadowy materiat do
wykorzystania przez uczniow w pracy wilasnej.

2.5.5. Motta USA - state mottoes

Korelacja nauczania jezyka tacinskiego z programem leksyki jezyka angiel-
skiego. Lekcja prowadzona przez nauczyciela jezyka tacinskiego i jezyka
angielskiego.

Czas trwania zajeé: 2 godz. lekcyjne.

Cele:

1 Ogblne:

- zapoznhanie uczniéw z mottami USA;

- doskonalenie umiejetnosci przektadu zdania tacifskiego i angielskiego pod
wzgledem poprawnosci jezykowej i stylistycznej;

- przeprowadzenie analizy poréwnawczej sentencji tacinskich z ich angiel-
skimi odpowiednikami;

- przeprowadzenie analizy w celu uscislenia zakresu znaczeniowego i kon-
tekstu poszczego6lnych zwrotéw;

- zapoznanie uczniéw z encyklopediami internetowymi;

- ksztalcenie umiejetnosci pracy w grupie;

- ksztatcenie umiejetnosci selekcjonowania informacji zaczerpnietych z In-
ternetu.
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2. Szczegodlowe:

poshlugiwanie si¢ lacinskimi i1 angielskimi wersjami mott USA;
— tlumaczenie 1 analiza mott pod wzglgdem merytorycznym;
wyszukiwanie potrzebnych informacji w Internecie;
postugiwanie si¢ informacjami nabytymi z Internetu;

— formulowanie prostych wypowiedzi w j¢zyku angielskim.

Metody: korzystania z materiatow zrédlowych (Internet); programowa
(z uzyciem komputera), operatywna (¢wiczen, dzialania praktycznego); podaja-
ca (komentarz nauczyciela dotyczacy kontekstu literackiego); tlumaczeniowa
(analityczna 1 bezposrednia).

Srodki dydaktyczne: komputery, stowniki: lacinsko-polski, polsko-tacinski
oraz angielsko-polski 1 polsko-angielski.

TOK LEKCJI

1. Uczniowie zostaja podzieleni na 4 grupy. Kazda grupa wybiera lidera.
Nastepnie zespoly otrzymuja zadanie znalezienia w Internecie strony prezen-
tujacej lacinskie 1 angielskie formy mott stanowych. Kazda z grup opracowu-
je 4 powiedzenia. Uczniowie dokonuja dokladnego przekladu powiedzen,
poszukuja ich wlasciwych odpowiednikow w jezyku polskim, w miarg moz-
liwosci samodzielnie opracowuja komentarz znaczeniowy 1 leksykalny.

2. Pomoc merytoryczna nauczyciela j¢zyka angielskiego 1 laciny ogranicza si¢
wylacznie do tych zdan, ktére sprawiaja uczniom szczeg6lne trudnosci.

3. Lider z pomoca grupy dokonuje prezentacji w jezyku angielskim.

ZALACZNIKI

State Mottoes Expressed in Latin

Arizona
Arizona’s motto, Ditat Deus, meaning God enriches, is in all probability derived
from Genesis 14:23 of the Latin Vulgate Version of the Bible.

Arkansas
The motto of Arkansas is Regnat Popiilus, which means The People Rule. The
source of this phrase is unknown.

Colorado
Colorado’s motto, Nil Sine Numine, meaning Nothing without the Diety, 1s
drawn from Virgil’s Aeneid, Book 11, line 777. The Latin reads: ...non haec sine
numine devum Eveniunt.
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The District of Columbia:
The motto of Washington, D.C., is fustitia Omnibus,
which denotes Justice to all.

Idaho
The state motto of Idaho, Esto Perpetiia, meaning Mayest thou endure forever!,
is, according to W. Francis H. King in his Classical and Foreign Quotations
(J. Whitacker and Sons, London 1904, p. 90), supposed dying apostrophe of
Pietro Sarpi (Fra Paolo) in speaking of his beloved Venice.

Kansas
The motto of Kansas is Ad Astra Per Aspéra, signifying To the stars through
difficulties. It was probably formed by the combination of the ideas and words of
two passages from Virgil’s Aeneid itur ad astra- Book IX, Line 641; ardua
pennis astra sequi- Book XII, Lines 892-393.

Maine
Dirigo, meaning [ guide, is the State motto of Maine. It alludes to the idea that
just as a star guides a sailor home from his seagoing adventures, the State guides
its citizens toward the loftiest patriotism.

Michigan
The State motto of Michigan, Si Quaeris Peninsiilam Amoénam Circumspice,
meaning [f you seek a pleasant peninsula, look around you, is said to have been

suggested by the mural inscription on the north door of St. Paul’s Cathedral in
London, which reads, Si Monumentum Requiris Circumspice.

Missouri
The State motto of Missouri, Salus Popiili Supréma Lex Esto, signifying Let the
welfare of the people be the supreme law, may
be found in Cicero’s De Legibus, Book 111, Part II1, Sub. VIIL

New Mexico
New Mexico’s State motto, Crescit Eiindo, meaning [t grows as it goes, is found
in Lucretius” De Rerum natiira, Book VI, Line 341.

New York
New York uses one Latin word, Excelsior, which means Higher, as its motto.
This term was first used with reference to the physical, but it has now come to
include spiritual, mental, and social progress.

North Carolina
North Carolina’s motto, Esse Quam Videri, signifying To be rather than to seem,
may be found in Cicero’s De Amicifia, Section 26, line 16. The sense in which
Cicero used this expression in the De Amicitia is different from that in which the
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motto is used today. Cicero says, enim ipsa non tam multi praediti esse quam

videri volunt... meaning thereby, indeed not so many wish to be endowed with
virtue as wish to seem to be...

Oklahoma
Labor Omnia Vincit, signifying Labor conquers all things, is found in Virgil’s
Georgics, Book I, Line 145.

Oregon

Oregon’s motto, Alis Volat Propriis, meaning She flies with her own wings, was
the motto of the Territory of Oregon. This seems to be a corruption of Lines 1141
and 1142 of Seneca’s Hippolytus, Act IV. They read, ambiguis Mobilis alis hora.

South Carolina
South Carolina is credited with two mottoes: (1) Animis Opibusque Parati,
meaning Ready in soul and resource, found in Virgil’s Aeneid, Book II, Line
799, and (2) Dum Spiro, Spero, signifying While I breathe, I hope, which was
the motto of the Irish Viscounts Dillion. The latter refers to the figure of Hope
on the State seal. Two more Latin mottoes appear on the State seal: (1) Quis
separabit?, meaning Who shall separate us?, and (2) Meliorem Lapsa Locavit,
which freely translated signifies, He has planted a better than the fallen.

West Virginia
The motto of West Virginia is Montani Semper Libéri, meaning Mountaineers
are always freemen. It has no literary origin of note.
Wyoming
The State motto of Wyoming, Cedant Arma Togae, signifying Let the arms yield
to the gown, may be found in Cicero’s De Officiis, Book I, Chapter 22, Line 41.
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1.1. Podstawa programowa z jezyka lacinskiego i kultury antycznej

Nauka jezyka lacinskiego i kultury antycznej jest $cisle powiazana z wiedza o kulturze grec-

kiej, rzymskiej 1 chrzescijanskiej, w ktorej gleboko tkwig korzenie kultury polskiej. Obcowanie
z tymi tresciami jest wige istotnym elementem ksztaltowania ogoélnej kultury wspoélezesnego
Polaka i powinno mie¢ miejsce na wszystkich szczeblach nauczania.

Nauczanie przedmiotu ,Jezyk lacinski i kultura antyczna” odbywa si¢ w scistej korelacji

z innymi przedmiotami. Nalezy traktowaé go jako przedmiot propedeutyczny i pomocniczy nie
tylko dla przedmiotow humanistycznych, lecz takze dla matematyczno-przyrodniczych i nauk
spotecznych.

—

Nelie SR BEe)

Nauczanie przedmiotu moze by¢ realizowane w wymiarze podstawowym lub poszerzonym.
Cele edukacyjne

. Poznanie kultury antycznej jako podstawy tozsamosci kulturowej wspolezesnej Europy.
. Zapoznanie z podstawowymi zagadnieniami historii kultury starozytnej Grecji i Rzymu

i dostrzezenie zwigzkow tej kultury i jezyka tacinskiego z kulturg i jezykami wspotczesnymi.

. Poznanie przekazanej przez starozytno$¢ tradycji zycia obywatelskiego, obowiazkow

obywatela wobec panstwa i innych cztonkéw spolecznoscei.

. Ksztaltowanie postaw patriotycznych i $wiadomosci przynalezenia do okre$lonego kregu

kulturowego.

. Ulatwienie nauki postugiwania si¢ poprawng polszczyzng i zrozumienie wielu zjawisk

jezykowych w niej zachodzacych.

. Utlatwienie nauki jezykow obeych i doskonalenie ogdlnej sprawnosci jezykowej.

. Ulatwienie rozumienia terminologii wspolczesnej opartej na jezykach obeych.

. Rozwijanie wrazliwosci jezykowej i estetycznej.

. Doskonalenie umiejgtnosci jasnego i precyzyjnego formulowania mysli, ksztalcenie samodziel-

nosci intelektualnej oraz porzadkowanie pracy umystowe;.
Zadania szkoly
A. Wymiar podstawowy

. Stworzenie warunkéw do rozpoznania przez ucznidow w kulturze antycznej podstawy tozsamo-

$ci kulturowej Europy.

. Zapoznanie ucznidw z podstawowymi zagadnieniami z historii i kultury starozytnej Grecji

i Rzymu oraz ulatwienie im zrozumienia zwigzkow tej kultury i jezyka tacinskiego z kulturg
1 jezykami wspolezesnymi.

. Zapoznanie uczniow z jezykiem lacifiskim w takim stopniu, aby mogli zrozumieé¢ popularne

zwroty, sentencje, powiedzenia starozytnych Rzymian i wyrazenia tacifiskie z czasow pokla-
sycznych funkcjonujace w kulturze i jezyku polskim.

. Utlatwienie rozumienia terminologii wspotczesnej opartej na jezykach klasycznych.
. Uczenie jasnego i precyzyjnego formutowania mysli, doskonalenia form wypowiedzi.
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. Ulatwienie rozumienia aktualnych wydarzen spolecznych, polityeznych, kulturalnych przy

wykorzystywaniu wiedzy o §wiecie starozytnym.

. Przez obcowanie z wielkimi dzietami sztuki i literatury — budzenie wrazliwo$ci estetycznej

1 zachgcanie do twdrezosei wlasne;.
B. Wymiar poszerzony

. Umozliwienie uczniom gltebszego i bezposredniego kontaktu z kulturg $§rédziemnomorska przez

opanowanie j¢zyka tacinskiego w stopniu pozwalajgcym na lekture tekstow oryginalnych.

. Zapoznanie ucznidw z probkami tekstow reprezentatywnych dla literatury antycznej oraz

istotnych z punktu widzenia jej recepeji (gatunku, formy literackiej, tresei, watkow) w kulturze
europejskie;j.

. Ksztalcenie umiejetnoscei analizy tekstu.
. Przygotowanie do interpretowania tekstdw, formulowania i wyrazania sagdow.
. Przedstawienie laciny jako jezyka wspdlnego Europy pdznego antyku, S$redniowiecza

1 renesansu.

. Rozbudzanie wrazliwosci estetycznej i zachgcanie do twdrczosci wlasnej przez obcowanie

z wielkimi dzielami sztuki i literatury.
Tresci
A. Wymiar podstawowy

. Chronologia starozytnosci.
. Elementy historii 1 geografii §wiata antycznego.
. Mitologia: wybor mitéw greckich, legendy zwigzane z poczatkami Rzymu, funkcja mitu

w kulturze.

. Obrzedy, $wigta, uroczystosci w Grecji i w Rzymie, rola igrzysk olimpijskich 1 widowisk

teatralnych.

. Wybrane zagadnienia z literatury greckiej 1 rzymskiej.

. Sztuka grecka i rzymska na wybranych przykltadach.

. Wybrane zagadnienia z zycia codziennego Grekoéw i Rzymian.

. Podstawowe wiadomoéci o dziejach jgzykdw i pisma.

. Nauczanie podstaw gramatyki lacinskiej w zakresie umozliwiajacym tlumaczenie i1 analiz¢

tekstow wybranych do zrealizowania wyzej wymienionych zadan (wymiar podstawowy).
Uwzglednienie w nauczaniu zwlaszeza tej czesei leksyki tacinskiej, ktorej poznanie umozliwi
zrozumienie etymologii wielu wyrazéw uzywanych we wspolezesnej polszezyznie i jezykach
nowozytnych oraz utatwi postugiwanie si¢ nimi.

B. Wymiar poszerzony

. Gramatyka, leksyka i frazeologia je¢zyka lacinskiego w zakresie umozliwiajacym tlumaczenie

1 analiz¢ tekstow oryginalnych.

. Wybrane fragmenty tekstow Cezara, Cycerona (list, mowa, traktat), Horacego, Owidiusza,

Wergiliusza, autoréw polsko-tacinskich.

. Literatura grecka i rzymska: cechy poezji 1 prozy tacinskiej, dramat antyczny, geneza

wybranych gatunkéw literackich, wybrane zagadnienia filozoficzne.

. Elementy wiedzy o starozytnosci jako komentarz i tlo dla tlumaczonych tekstow: chronologia,

instytucje panstwowe i formy sprawowania rzadoéw, prawo 1 sadownictwo, wojskowo$é, centra
1 peryferie cywilizacji 1 kultury $rédziemnomorskie;.

. Lacina jako jezyk literatury, érodek komunikacji jezykowej, jezyk sakralny, jezyk tekstow

naukowych.

. Wplyw taciny na strukture i zasoby leksykalne wspdlezesnych jezykdw europejskich.
. Znaczenie dziedzictwa antyku dla kultury polskiej.
. Osiagnigcia starozytnych w zakresie nauk matematyczno-przyrodniczych i technicznych.
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Osiagniecia
A. Wymiar podstawowy

. Dostrzeganie zwiazkéw migdzy kultura Grecji i Rzymu a kulturg wspodlezesna.
. Wykorzystywanie elementéw wiedzy na temat kultury $rodziemnomorskiej w dalszych etapach

edukacji, w zyciu spotecznym i zawodowym.

. Poszukiwanie, gromadzenie i wykorzystywanie informacji pozwalajacych na odnajdywanie

przyczyn i zrodel zjawisk wspotezesnych w kulturze srodziemnomorskie;.

. Postugiwanie si¢ stownikami dla zrozumienia oraz interpretacji popularnych zwrotow,

sentencji, poje¢ i termindéw pochodzacych z jezykoéw klasycznych.
B. Wymiar poszerzony

. Rozumienie i thumaczenie oryginalnych tekstow tacinskich.

. Analizowanie, interpretowanie i komentowanie tekstdw oryginalnych i w przekladach.

. Operatywna znajomo$¢ gramatyki tacinskiej.

. Wykorzystywanie jezyka lacinskiego do lepszego zrozumienia zjawisk jezykowych zachodza-

cych w polszezyznie 1 innych jezykach nowozytnych.

. Postugiwanie si¢ stownikami i podrgcznikami gramatyki w pracy nad przekladem i analizg

tekstow oryginalnych.

Uwaga: program podstawowy obejmuje kurs trwajacy minimum 175 godz.,

poszerzony za$ min. 220 godz.

1.2. Akty prawne dotyczace podstawy programowej z jezyka lacinskiego

i kultury antycznej

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej 1 Sportu
z dnia 6 listopada 2003 r.
zmieniajace rozporzadzenie w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego
w poszczegolnych typach szkét
(Dz. U. nr 210, poz. 2041)

Ksztalcenie w zakresie podstawowym

D. Dotyczy nauki jezyka lacinskiego i kultury antycznej jako drugiego jezyka obcego
Cele edukacyjne

. Znajomos¢ jezyka na poziomie pozwalajacym rozumienie 1 samodzielne ttumaczenie (z wy-

korzystaniem stownika) oryginalnych tekstow lacinskich.

. Poznanie roli 1 miejsca kultury $rodziemnomorskiej w zyciu wspolezesnym 1 réznych dzie-

dzinach wiedzy z odwolaniem si¢ do wiedzy uzyskanej na wezesniejszych etapach ksztalcenia.
Zadania szkoly

. Zapoznanie uczniow z jezykiem lacinskim w zakresie umozliwiajacym tlumaczenie tekstow

oryginalnych i preparowanych.

. Rozwijanie w uczniach poczucia przynaleznosci do kregu kultury s$rédziemnomorskiej;

zapoznanie z przekazang przez starozytno$é tradycja zycia obywatelskiego.
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. Nauczanie postugiwania si¢ poprawng polszczyzng 1 rozumienia terminologii wspodlczesnej

opartej na jezykach klasycznych; rozwijanie wrazliwoscei jezykowej i ksztaltowanie kultury
jezyka.

. Doskonalenie ogoélnej sprawnosci jezykowej; doskonalenie umiej¢tnosci precyzyjnego

formulowania mysli.

. Ksztalcenie samodzielnosci intelektualnej oraz sprawnosci w porzadkowaniu pracy umystowe;.

Tresci nauczania

. Gramatyka, leksyka i frazeologia w zakresie umozliwiajacym tlumaczenie i analiz¢ fragmen-

tow dziel oryginalnych.

. Wybrane fragmenty dziel autoréw starozytnych i autoréw polsko-tacinskich w oryginale.
. Lacina jako jezyk literatury, $rodek komunikacji jezykowej, jezyk sakralny, jezyk tekstow

naukowych.

. Wplyw laciny i greki na strukturg i zasoby leksykalne wspotczesnych jezykow europejskich:

lacina jako wspolny jezyk Europejezykdw.

. Kontynuacja ksztalcenia w zakresie kultury 1 cywilizacji $rédziemnomorskiej, z uwzglednie-

niem nastgpujacych tresci:

1) kanon topiki antycznej w literaturze i sztuce (jak odczytywaé mity, pojecia, symbole),

2) elementy wiedzy o jezykach klasycznych w zakresie pozwalajacym zrozumie¢ podstawowe
terminy, poj¢cia, powiedzenia i przyslowia oraz etymologi¢ niektorych wyrazow stale
obecnych w jezyku polskim i innych jezykach nowozytnych,

3) znaczenie dziedzictwa antyku dla kultury polskiej,

4) wybrane fragmenty dziel autoréw greckich i rzymskich w przektadzie — w zakresie istot-
nym dla zrozumienia kanonu lektur z literatury polskiej i §wiatowej,

5) historia gatunkéw literackich, przyklady najwybitniejszych dziel: epos, liryka, sielanka,
dramat attycki, komedia stara i nowa, historiografia, retoryka grecka i rzymska, poczatki
pismiennictwa chrzescijanskiego,

6) inne elementy wiedzy o starozytnosci niezbg¢dne do przekladu, analizy i1 interpretacji
tekstow.

Osiagniecia

. Rozumienie i thumaczenie (z wykorzystaniem stownika) oryginalnych tekstow tacinskich.

. Analizowanie, interpretowanie i komentowanie tekstow oryginalnych i w przekladach.

. Operatywna znajomos¢ gramatyki tacinskie;j.

. Poprawne stosowanie w wypowiedziach wyrazen i1 termindw pochodzacych z jezykow

klasycznych.

. Wykorzystywanie znajomosci jezyka tacinskiego do lepszego zrozumienia zjawisk jezykowych

zachodzacych w jezyku polskim 1 innych jezykach nowozytnych.

. Poprawne formutowanie mysli i saddw.
. Dostrzeganie ponadczasowych wartosci w dzielach z odleglych epok 1 rozumienie ich

znaczenia dla wspoélezesne] kultury polskiej i §wiatowe;.

Ksztalcenie w zakresie rozszerzonym
Jezyk lacinski 1 kultura antyczna

Obowiazuje podstawa programowa dla ,jezyka tacinskiego i kultury antycznej” jako drugie-

go jezyka obcego dla ucznidw poznajacych jezyk tacinski jako trzeci.

Dla ucznidw poznajacych jezyk lacinski jako drugi jezyk obey zwigksza si¢ zakres lektur

oryginalnych i zwraca si¢ szczegolng uwage, obok tlumaczenia tekstu, na jego analizowanie,
interpretowanie i komentowanie.
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1.3. Egzamin maturalny z jezyka lacinskiego i kultury antycznej oraz
jezyka greckiego

a) standardy wymagan bgdace podstawa przeprowadzenia egzaminu matu-
ralnego (zalacznik do rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej

1 Sportu z 10 kwietnia 2003 r.):

I. WIADOMOSCI I ROZUMIENIE

Zdajacy zna i rozumie:

1. Gramatyke jezyka lacinskiego:

1. Gramatyke jezyka greckiego:

W ZAKRESIE MORFOLOGII
1) rzeczownik: formy fleksyjne rzeczownikéw | 1) rzeczownik: formy fleksyjne rzeczownikow
deklinacji 1.-5.; nieregularno$ci w odmianie deklinacji 1.1 2.; formy fleksyjne rzeczow-
rzeczownikow:  filius, deus, vis, domus, nikéw deklinacji 3. o tematach zakonczo-
luppiter, pluralia tantum; réwnozgloskowe nych na spolgloske zwarta, na -vt-, na -, -v,
nazwy rzek 1 miejscowosci z nominativus -p, na -G, na samogtoske krotka -1- (moMc),
singularis na -7s, na dwugloske -gv- (Bacuievs); osobliwosei
2) przymiotnik: formy fleksyjne przymiotni- w odmianie rzeczownikow: matip, Untp,
kow deklinacji 1.-3.; regularne, nieregular- avnp, yovy, imion wlasnych zakonczonych
ne i opisowe stopniowanie przymiotnikow, na -ng, -kKMg oraz Zgbc, Apmg, zasady
3) zaimek: formy fleksyjne i zasady uzycia akcentowania rzeczownikow,
zaimkoéw osobowych, dzierzawczych, wska- | 2) przymiotnik: formy fleksyjne przymiotni-
zujacych, okreslajacych, wzglednych, pytaja- kow deklinacji 1.-3. oraz przymiotnikow
cych, zwrotnych, nieokreslonych; formy kontrahowanych; formy fleksyjne przymiot-
1 zasady uzycia przymiotnikow zaimkowych, nikéw péyag i moMg, zasady stopniowania
4) liczebnik: liczebniki gtowne 1 porzagdkowe, przymiotnikéw regularnych 1 nieregular-
5) przystowek: zasady tworzenia przystowkow nych; zasady akcentowania przymiotnikow,
od przymiotnikow deklinacji 1.-3.; zasady|3) zaimek: formy fleksyjne i zasady uzycia
regularnego 1 nieregularnego stopniowania zaimkow osobowych, dzierzawczych, wska-
przystowkow, zujaeych, wzglednych, zwrotnych, pytaja-
6) czasownik: formy podstawowe czasowni- cego tic, i 1 nieokreslonego tic, Tv, zasady
kodw; strona czynna i1 bierna we wszystkich akcentowania zaimkow,
czasach w indikatiwie 1 koniunktiwie; |4) liczebnik: liczebniki gtéwne 1 porzadkowe;
infinitivus activi i passivi praesentis, perfec- zasady akcentowania liczebnikow,
ti, futuri; imperativus praesentis activi|5) przystowek: zasady tworzenia przyslowkow
1 passiviy participia: participium praesentis od przymiotnikéw, zasady regularnego
activi, participium perfecti passivi, partici- 1 nieregularnego stopniowania przystow-
pium futuri activi, participium futuri passivi kow; zasady akcentowania przystowkow,
(gerundivum), gerundium; supinum; cza-|6) czasownik: indicativus czasownikéw I ko-
sowniki nieregularne: ,sum” 1 zloZenia; niugacji — activi, medii-passivi praesentis,
,€0” 1 zlozenia, ,yvolo”, ,.nolo”, ,malo™ activi, medii passivi imperfecti, activi
Hfero”, [ fio”, ,odi”, ,memini”, ,coepi”; 1 medii futuri, activi 1 medii aoristi sigmati-
verba deponentia 1 semideponentia, verba ci, imperativus czasownikéw I koniugacji —
defectiva, gramatyczna kategoria czasu oraz activi 1 medii-passivi praesentis, activi
trybu (funkcje koniunktiwu), 1 medii aoristi sigmatici; coniunctivus




202

czasownikoéw I koniugacji — activi i medii-
-passivi praesentis, activi i medii aoristi
sigmatici; infinitivus czasownikow I koniu-
gacji — activi, medii-passivi praesentis,
activi 1 medii futuri, activi i medii aoristi
sigmatici;, participia czasownikéw I koniu-
gacji — activi, medii-passivi praesentis,
activi 1 medii futiri, activi i medii aoristi
sigmatici; indicativus praesentis 1 imperfecti
czasownikow eiuit, onui oraz indicativus
perfecti oida;, przy komentarzu objasniaja-
cym sposoby rozpoznawania i funkcje
pozostatych form i kategorii gramatycznych
czasownika I 1 II koniugacji; zasady akcen-
towania czasownikow,

W ZAKRESIE SKEADNI

7) czgscl zdania: podmiot, orzeczenie (proste
1 zlozone), przydawka (przymiotnikowa,
dopelniaczowa, przyimkowa), dopelnienie
(blizsze 1 dalsze), okolicznik,

8) zwiazki skladniowe w zdaniu: zwiazek
zgody, zwiazek rekcji, w tym rekcja cza-
sownikoéw, przyimkow, liczebnika milia,
zwiazek przynaleznoscei,

9) funkcje komunikatywne (zdanie
oznajmujace, pytajne, rozkazujace), struk-
tura sktadniowa zdania w stronie czynnej
1 biernej, w tym z deponentiami jako orze-
czeniami,

10) funkcje skladniowe i semantyczne rze-
czownika w poszczegdlnych przypadkach
(tzw. skladnia przypadkow),

11) funkcje skladniowe i semantyczne nie-
osobowych form czasownika (infinitivus,
participium, gerundium, supinum),

12) konstrukcje skladniowe charakterystyczne
dla laciny (accusativus cum infinitivo,
nominativus infinitivo,
absolutus, coniugatio periphrastica activa,
coniugatio; periphrastica passiva, accusa-
tivus duplex, nominativus duplex, dativus
possessivus; sktadnia nazw miast),

13) sposoby wyrazania przeczenia, consecutio
temporum,

14) budowe
1 podrzednie.

zdan

cum ablativus

zdan zlozonych wspdlrzednie

7) czgscl zdania: podmiot, orzeczenie (proste
1 zlozone), przydawka (przymiotnikowa,
dopelniaczowa, przyimkowa), dopelnienie
(blizsze 1 dalsze), okolicznik,

8) szyk w zdaniu: przydawkowy i orzecze-
niowy,

9) zwiagzki skladniowe w zdaniu: zwigzek
zgody, zwiazek rekcji, w tym rekcja cza-
sownikoéw, przyimkoéw, zwiazek przyna-
leznosci,

10) funkcje  komunikatywne (zdanie
oznajmujace, pytajne, rozkazujace), struk-
tura sktadniowa zdania w stronie czynnej
i biernej, w tym z deponentiami jako orze-
czeniami,

11) funkcja rodzajnika,

12) funkcje skladniowe i semantyczne nie-
osobowych form czasownika (infinitivus,
participium),

13) konstrukcje skladniowe charakterystyczne
dla greki (accusativus cum infinitivo,
nominativus cum infinitivo, genetivus
absolutus, accusativus duplex, nominativus
duplex),

14) sposoby wyrazania przeczenia,

15)budowe zdan ztozonych wspodlrzednie
1 podrzednie.

zdan
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2. Kulture i tradycje antyczng — w zakresie wspolnym dla obu jezykéow:

1) religi¢ i mitologi¢: mity Grekoéw i Rzymian; wierzenia religijne Grekow 1 Rzymian, kult
1 obrzgdowo$§¢, geneze teatru i1 igrzysk olimpijskich; poczatki chrzescijanstwa,

2) architekture 1 sztuke: grecky architekture sakralng (porzadki architektoniczne); rzezbg grecks
okresu klasycznego i hellenistycznego; malarstwo wazowe; architektur¢ Rzymu — sakralna,
uzytecznosci publicznej, kommemoratywna,

3) filozofig 1 histori¢ nauki w starozytnosci: gldéwne kierunki filozoficzne i ich najwybitniejszych
przedstawicieli: jonska filozofia przyrody, sofiSci, Sokrates, Platon, Arystoteles, kierunki
okresu hellenistycznego (epikureizm, stoicyzm, sceptycyzm, cynizm), filozofi¢ w Rzymie;
antyczne centra naukowe (Ateny, Aleksandria); najwazniejsze wynalazki i osiagnigcia na-
ukowe starozytnosci,

4) zycie polityczne 1 obywatelskie Grekow 1 Rzymian: formy sprawowania wladzy (demokracja
atenska, ustrd] polityczny Sparty, tyrania, monarchia, republika, dyktatura, pryncypat
1 cesarstwo rzymskie), instytucje i urzedy panstwowe, podstawowe pojegcia zwiazane z armig
grecka 1 rzymska, struktur¢ spoleczng mieszkancoéw Grecji i Rzymu (prawa i obowigzki
obywateli, niewolnictwo),

5) literatur¢ (i gatunki literackie) oraz jej najwybitniejszych przedstawicieli: epos (Homer,
Wergiliusz), liryke (Safona, Alkajos, Archiloch, Tyrtajos, Anakreont, Katullus, Owidiusz,
Horacy), sielanke¢ (Teokryt, Wergiliusz), satyre (Horacy), tragedi¢ (Ajschylos, Sofokles, Eurypi-
des), komedi¢ (Arystofanes, Menander, Plaut), historiografi¢ grecka (Herodot) i rzymska (Li-
wiusz, Tacyt), retoryke i jej najwybitniejszych przedstawicieli (Demostenes 1 Cyceron), episto-
lografi¢ (Cyceron, Seneka, Pliniusz Mlodszy), poczatki pismiennictwa chrzescijanskiego (an-
tyczne przektady Biblii, autorow polsko-tacinskich: Janicki, Kochanowski, Sarbiewski),

6) zycie codzienne Grekow i Rzymian: rodzing i dom (prawa rodzicéw i prawa dzieci, nazwisko
Rzymianina, uroczystosci rodzinne: urodziny, $lub, pogrzeb, domy mieszkalne, dzien po-
wszedni Rzymianina), szkol¢ i wychowanie (kalokagatia — ideal wychowania atenskiego,
wychowanie spartanskie, etapy ksztalcenia w Rzymie); rozrywki i zycie towarzyskie, widowi-
ska teatralne 1 cyrkowe, termy; przyj¢cia i zabawy,

7) historig 1 geograti¢ Grecji: warunki naturalne 1 krainy geograficzne, kultur¢ minojska 1 my-
kenska, Wielka Kolonizacj¢ i jej zasigg terytorialny, najwazniejsze konflikty polityczne i mili-
tarne: wojny perskie, wojna peloponeska, wojny z Macedonia, podboje Aleksandra Wielkie-
go, utrat¢ niepodleglosci,

8) histori¢ i geografi¢ Rzymu: rol¢ Lacjum i Etrurii w rozwoju cywilizacji rzymskiej; konflikty
zewngtrzne: wojny punickie, podboje Cezara, zasigg terytorialny imperium 1 zarzad prowin-
cjami, konflikty wewngtrzne: walki plebejuszy z patrycjuszami, dyktatur¢ Sulli, powstanie
Spartakusa, triumwiraty i wojny domowe w I wieku p.n.e., przesladowania chrzeécijan i edykt
mediolanski, podzial cesarstwa, upadek Cesarstwa Zachodniego, najazdy barbarzyncow.

II. KORZYSTANIE Z INFORMACII

Zdajacy umie:
1) stosowaé wiedzg¢ o gramatyce i leksyce lacinskiej i greckiej do:
a) rozpoznawania form morfologicznych,
b) okreslania funkcji i zastosowania skladniowego form morfologicznych,
¢) dokonywania prostych transformacji gramatycznych,
d) klasyfikowania zdan podrzednych,
¢) identyfikowania charakterystycznych dla taciny i greki konstrukeji skladniowych,
f) wyjasniania poj¢¢ i termindéw w jezyku polskim, majacych zrodlo w lacinie i grece,
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2) odezytywaé oryginalny tekst, czyli:

a) wyszukiwaé informacje szczegdlowe,

b) rozpoznawaé funkej¢ poszezegolnych elementow tekstu oraz zwiazkow migdzy nimi,
3) tlumaczy¢ tekst, czyli:

a) rozpoznawa¢ og6lny sens tekstu,

b) odda¢ w przekladzie ogolny charakter i funkej¢ thumaczonego tekstu,

¢) stosowaé poprawne techniki przekladu lacinskich lub greckich struktur morfologicznych,
sktadniowych, zdaniowych, ponadzdaniowych,

d) znajdowa¢ wlasciwe polskie odpowiedniki leksykalne dla lacinskich lub greckich wyrazow
1 zwiazkow frazeologicznych,

¢) redagowac spdjny i poprawny stylistycznie przektad.

III. TWORZENIE INFORMACIIL

Zdajacy potrafi interpretowac przekazy kulturowe i tworzy¢ tekst wlasny, czyli:

1) analizowac i syntezowacé tresci zawarte w materiale zrodlowym,

2) selekcjonowaé posiadane wiadomosei i wykorzystywaé je do wykonania zadania,

3) integrowaé¢ wiedz¢ z réznych dziedzin,

4) wyraza¢ 1 uzasadnia¢ swoj punkt widzenia, opinig,

5) redagowaé wypowiedz, przestrzegajac tresciowych i formalnych zasad organizacji tekstu,
6) formulowaé wypowiedz zgodnie z zasadami poprawnosci jezykowej.

b) akty prawne dotyczace egzaminu maturalnego z j¢zyka lacinskiego 1 kul-
tury antycznej oraz jezyka greckiego:

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej 1 Sportu
z dnia 7 wrzesnia 2004 r.
w sprawie warunkow i1 sposobu oceniania, klasyfikowania
1 promowania ucznidéw 1 shuchaczy
oraz przeprowadzania sprawdziandw, egzamindw
w szkolach publicznych

§53
1. Egzamin maturalny z przedmiotéw obowiazkowych moze by¢ zdawany na poziomie podsta-
wowym lub na poziomie rozszerzonym, z wyjatkiem przedmiotow, o ktéorych mowa
w ust. 2. Wyboru poziomu egzaminu maturalnego z danego przedmiotu, w cz¢$ci ustnej 1 czgsci
pisemnej, zdajacy dokonuje w deklaracji, o ktorej mowa w § 59.
§90
1. Egzamin maturalny w cz¢$ci pisemnej z jezyka greckiego i kultury antycznej, jezyka lacinskie-
go 1 kultury antycznej oraz jezyka grupy etnicznej jest zdawany na poziomie rozszerzonym.
2. Egzamin trwa 240 minut i sktada si¢ z dwoch czgsei:
1) Czgsé¢ pierwsza trwa 90 minut i polega na napisaniu w jezyku polskim krotkiej wypowiedzi
na okre$lony temat, z wykorzystaniem materiatu tekstowego oraz ilustracyjnego zawartego
w arkuszu egzaminacyjnym.
2) Czg$¢ druga trwa 150 minut i polega na rozwiazaniu testu leksykalno-gramatycznego i testu
na zrozumienie tekstu oraz na przettumaczeniu tekstu oryginalnego na jezyk polski.
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3. W czasie trwania egzaminu zdajacy moze korzysta¢ odpowiednio ze stownika grecko-polskiego
lub lacinsko-polskiego oraz atlasu historycznego, albo stownika jezykowego wlasciwego dla
zdawanego jezyka grupy etniczne;.

§ 141

Egzamin maturalny w cz¢séei pisemnej z przedmiotow: filozofia oraz jezyk tacinski i kultura

antyczna, jako przedmiotow obowiazkowych, mozna zdawaé poczawszy od sesji wiosennej

w roku szkolnym 2007/2008.

§142

Poczawszy od sesji wiosennej w roku szkolnym 2007/2008 absolwent moze wybraé w czgsci

pisemnej egzaminu maturalnego jezyk lacinski i kultur¢ antyczng jako przedmiot dodatkowy,

jezeli nie wybral go jako przedmiotu obowiazkowego.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 8 wrzesnia 2006 r.
zmieniajace rozporzadzenie w sprawie warunkdéw 1 sposobu oceniania,
klasyfikowania i promowania ucznidéw i stuchaczy oraz przeprowadzania
sprawdzianow 1 egzaminow w szkolach publicznych

Na podstawie art. 22 ust. 2 pkt 4 ustawy z dnia 7 wrzeénia 1991 r. o systemie o§wiaty (Dz. U.
7 2004 r. Nr 256, poz. 2572, z pdzn. zm. 2) zarzadza si¢, co nastgpuje:
Tyw§51:
a) w ust. 2 pkt 2 otrzymuje brzmienie:
2) w czgsei pisemne;j:
a) jezyk polski,
b) jezyk obey nowozytny,
¢) jeden przedmiot wybrany przez absolwenta sposrdd nastgpujacych przedmiotdw:
— biologia,
— chemia,
— filozofia,
— fizyka 1 astronomia,
— geografia,
— historia,
— historia muzyki,
— historia sztuki,
— informatyka,
— jezyk lacinski i kultura antyczna,
— wiedza o spoleczenstwie,
— wiedza o taficu.

26) § 1411 142 otrzymuje brzmienie:

»§ 141, Egzamin maturalny w czg$ci pisemnej z przedmiotéw: filozofia oraz jezyk tacinski
i1 kultura antyczna, jako przedmiotow obowigzkowych, mozna zdawaé poczawszy od roku
szkolnego 2008/2009.

§ 142. Poczawszy od roku szkolnego 2008/2009 absolwent moze wybraé w czesci pisemnej
egzaminu maturalnego jezyk tacinski i kulture antyczng jako przedmiot dodatkowy, jezeli nie
wybral go jako przedmiotu obowigzkowego™.
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Aneks 2. Najnowsze podreczniki do nauki jezyka lacinskiego

A. Baron, Repertorium jezyka lacinskiego, wyd. 2, Homini, Krakow 2006.

O. Jurewicz, L. Winniczuk, J. Zulawska, Jezyk laciiski. Podrecznik dla lektoratow szkdt wyzszych,
wyd. 15, PWN, Warszawa 2004.

A. Krajezyk, D. Kubica, Prima via. Wstgpna nauka jezyka lacinskiego, Wydawnictwo UW,
Wroclaw 2005.

K. Kreyser, Tabella. Lacina bez trudu, Wiedza Powszechna, Warszawa 2006.

L. Kwiecinski, Dar Rzymianina, czyli lingua Latina, REA, Warszawa 2006.

W. Mohort-Kopaczynski, T. Wikarjakowna, Disce Latine. Podrecznik do jezyka lacinskiego dla
szkdt srednich, wyd. 9, Wydawnictwo Szkolne PWN, Warszawa—Poznan 2005.

A. Osipowicz, Lingua Latina, lingua nostra. Podrecznik do nauki jezyka lacinskiego i kultury
antycznej dla szkol ponadgimnazjalnych z przewodnikiem metodycznym dla nauczycieli. Pro-
fil ogolny, matematyczno-przyrodniczy i humanistyczny, MAG, Warszawa 2002-2003.

W. Popiak, Nota ignota. Krotki kurs jezyka lacinskiego, WSiP, Warszawa 1995.

S. Wilezynski, E. Pobiedzinska, A. Jaworska, Porta Latina. Podrecznik do jezyka lacinskiego
i kultury antycznej (cz. 1), Preparacje i komentarze (cz. 1I), Wydawnictwo Szkolne PWN,
Warszawa 2005 oraz na plycie CD: Porta Latina. Program nauczania jezyka lacinskiego
i kultury antycznej dla liceum ogdlnoksztalcqcego. Zakres podstawowy i rozszerzony (oprac.
S. Wilezynski, E. Pobiedzinska), Wydawnictwo Szkolne PWN, Warszawa 2005.

S. Wilezynfski, T. Zarych, Rudimenta Latinitatis, wyd. 2, Wydawnictwo UW, Wroctaw 1998.

Aneks 3. Najnowsze podreczniki do nauki laciny specjalistycznej

M. Bugaj, W. Bugaj, A. Kierczak, Lingua Latina pharmaceutica, PZWL, Warszawa 2005.

J. Danka, M. Kazmierczak, Jezyk lacinski dla anglistow, Wydawnictwo UL, L6dZ 1998.

W. Faldrowicz, Z. Grech-Zmijewska, Lingua Latina pro usu medico, PZWL, Warszawa 2004,

S. Filipczak-Nowicka, Lingua Latina ad usum pharmaciae studentium, wyd. 7, PZWL, Warszawa
2004.

D. Gwis, E. Jung-Palczewska, Disce puer. Podrecznik do taciny sredniowiecznej, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 2000.

J. Rezler, Jezyk lacinski dla prawnikéw, wyd. 14, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2005.

A. Osipowicz, Lingua Latina lingua nostra. Podrecznik do nauki jezyka laciiskiego i kultury
antycznej dla szkol ponadgimnazjalnych z przewodnikiem metodycznym dla nauczycieli. Pro-
fil ogolny, matematyczno-przyrodniczy i humanistyczny, MAG, Warszawa 2002-2003.

J. Rominkiewicz, I. Zeber, Podstawy jezyka laciiskiego dla studentow prawa, Wydawnictwo UW,
Wroclaw 2005.
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