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COMMUNICATA

ROZWOJ PEDAGOGIKI NAUKOWEJ NA ZACHODZIE
ZA OKRES LAT 1945—1960

1. Juz od trzydziestu kilku lat uznaje sie w $wiecie nauko-
wym pedagogike za nauke samodzielna!), chociaz proces jej
usamfodzielniania sie trwa jeszcze po dzi§ dzien. Dyscyplina
ta bowiem nie ugruntowala sie jeszcze zdecydowanie w cen-
trum struktury jej nauk pomocniczych, w ktérych ona sie za-
pozycza. Kwestionuje sie¢ réwniez jej dotychczasowa nazwe,
gdyz wyraz ,,pedagogika‘ okresla raczej jej strone metodycz-
na i techniczna, a nie teoretyczno-naukows. Dlatego tez wy-
suwa sie¢ we wspolczesnej literaturze pedagogicznej na Zacho-
dzie stosowniejsza dla niej nazwe w postaci: ,,Nauka i sztuka
wychowania“ 2).

Od dwudziestu tez kilku lat odzyskala pedagogika na Za-
chodzie z powrotem swag autonomie, zniesiong lub ograniczong
przez narodowy socjalizm i faszyzm. Lecz ilo§é samodzielnych
katedr pedagogiki 3) jest na Zachodzie jeszcze nieliczna w sto-
sunku do katedr innych nauk humanistycznych i filozoficz-
nych.

1) Por. E. Planchard, La pédagogie scolaire contemporaine, Louvain
— Coimbra 1954, 5—7; J. Gottler, System der Padagogik, Miinchen und
Kempten 1948 15.

?) Por. E. Planchan'd dz. cyt., 3—4

3) Por. J. Dolche, Padagoglsche Fakultatm w Lexikon der Pida-
gogik, Freiburg® 1954, 766—8.
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Zasiggiem swych zainteresowan, pradéw i kierunkéw obej-
muje wspdlczesna pedagogika Zachodu w odniesieniu do swe-
go przedmiotu wychowanie mlodych i doroslych, od najmlod-
szych dzieci az do wtérnego wychowania rodzicow wlgcznie,
andragogika *). Rowniez odnoénie do srodowisk wychowania
uwzglednia ona niemal wszystkie sposréod nich, poczawszy od
rodzinnego domu dziecka, az do poprawczych doméw dla mlo-
dziezy trudnej do wychowania i wiezien dla mlodocianych
przestepcow. Elitarnych tez réwiesnikow uczniéw szkolnych,
oraz mlodych robotnikéw fabrycznych uwaza si¢ we wspél-
czesnej pedagogice Zachodu za ich wspdélwychowawcow i do
tej tez roli ich sie przygotowuje i zaprawia. W ogélnoéci peda-
gogika Zachodu stoi dzi§ pod znakiem czynu 5) wychowawcze-
go, a nie goloslownych schematéw i formalnych recept na wy-
chowanie. Dlatego tez cele formalne, ktére w pedagogice po-
mijaja tres¢ dedukcyjna, wysnuta z przeslanek filozoficznych
i teologicznych, wystepuja w obozach pedagogicznych na Za-
chodzie tylko w ograniczonej liczbie. Filozofia wraz z teologia
dominujg w nich obecnie nad biologia, psychologia i socjologia,
ktore do niedawna jeszcze pierwszenstwo dzierzyly w peda-
gogice.

W pedagogice stosowanej, praktycznej Zachodu poslugujg
sie szkoly licznymi wspoélczesnymi metodami i pomocami dy-
daktycznymi i pedagogicznymi, jak filmem, radiem, telewizja,
magnetofonami, muzeami, oraz $rodkami ekonomicznymi go-
spodarstw domowych, prac zawodowych i pomocami technicz-
nymi, zalecanymi przez wspé6lczesng pedagogike mesologiczna,
Srodowiskowsq ).

Prawie wszystkie prady i kierunki wspolczesnej pedagogiki
Zachodu przenika pomimo réznic politycznych, spolecznych,

4 Por. J. Gentes, Elternerziehung w L.d.P., Freiburg! 1958, 888—9.

5 Por. H. Brunnengrdber, Litt Theodor w L.d.P. Freiburg3,
1954, 351—3.

8) Por. R. Zaniewski, Les théories des milieux et la pédagogie mé-
sologique. Tournai—Paris 1952, 150 nss; J. P. Guilford, Fundamental
statistics in psychology and education, New York—Toronto—London
31956, 1 ns.
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ideologicznych i religijnych jej narodow jedna chrzescijanska
moralna kultura, zgodnie z ktora zmierza sie tam do tych sa-
mych celéw wychowania, na podstawie identycznych ogélnych
zasad wychowania. Do tych celow wychowania naleza przede
wszystkim poszanowanie praw jednostki ludzkiej, rozwdj jej
osobowosci z uwzglednieniem jej cech indywidualnych, soli-
daryzm i wzajemna pomoc spoleczna, wolnoé¢ slowa i kultu
religijnego, bezstronna sprawiedliwoé¢, oraz gotowoéé do ogra-
niczen interesow osobistych na rzecz dobra ogétu’.

2. Po ogélnym scharakteryzowaniu wspoélczesnych pradow
i kierunkéw pedagogicznych na Zachodzie przechodzimy
z kolei do sprawozdawczego omodwienia ich poszczegélnych
obozow oraz ich dzialow, szczegdlniej w krajach kultury nie-
mieckiej i francuskiej, pod katem syntezy wiedzy i wiary
w ich podstawach esencjalnych. PoniZej wymieniamy je po
kolei:

I. KIERUNKI I PRADY PEDAGOGIKI FILOZOFICZNEJ

1. Pedagogika fundamentalna
2. Pedagogika egzystencjalna
3. Pedagogika osobowosci

4. Pedagogika kultury

II. KIERUNKI I PRADY PEDAGOGIKI SPOLECZNEJ

1. Pedagogika spoleczna ogo6lna

2. Pedagogika wychowania rodzinnego i wtérnego
wychowania rodzicow
Pedagogika wczesnego dziecinstwa
Pedagogika specjalna wychowania dziewczat
Pedagogika internatowa
Pedagogika mezologiczna albo Srcdowiskowa
Pedagogika powolan do stanu i zawodu
Pedagogika uniwersytecka
Pedagogika miedzynarodowa

©® NS oW

19 6’) Por. E. Planchard, Etudes de pédagogie universitaire, Coimbra
56, 90.
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III. KIERUNKI I PRADY PEDAGOGIKI PSYCHOLOGICZNEJ
1. Pedagogika tzw. ,nowego wychowania®
2. Pedagogika antropozoficzna
3. Pedagogika eksperymentalna
4. Pedagogika dydaktyczna

IV. KIERUNKI I PRADY PEDAGOGIKI LECZNICZEJ
1. Ogoblna pedagogika lecznicza
2. Pedagogika kryminalna

V. PEDAGOGIKA WYCHOWANIA FIZYCZNEGO
VI. PEDAGOGIKA HISTORYCZNA

Oczywiscie jasng jest rzecza, Zze wymienione powyzej prady
i kierunki pedagogiczne oraz ich dzialy sg od siebie wspdl-
zalezne w urzeczywistnianiu swych celéw wychowania. Totez
niektére dzialy kierunkow pedagogicznych naleza réwnoczesnie
do kilku obozéw pedagogicznych, jak np. pedagogika osobo-
wodci, ktora realizuje zaréwno hasla pedagogiki filozoficznej,
spolecznej i psychologicznej. Przewazaja w niej jednak ele-
menty warto$ci duchowych, filozoficznych i religijnych, gdy
idzie o pedagogiczny personalizm religijny, na wzér ktérych
czlowiek urabia swojg osobowosé.

Z kolei w mozliwie najkrétszych syntetycznych ramach
przedstawimy z punktu sprawozdawczego podstawowe zaloze-
nia i tendencje tych pradéw i kierunkéw pedagogicznych oraz
ich dzialow, pod katem syntezy wiedzy i wiary, i podamy ich
czolowych przedstawicieli, jak rowniez ich gléwne dziela
naukowe.

I. KIERUNKI I PRADY PEDAGOGIKI FILOZOFICZNEJ

1. Pedagogika fundamentalna 8)

Pedagogika naukowa opierala sie dotychczas prawie wy-
Iacznie na psychologii, biologii i socjologii. Obecnie przywraca

8 Por. J. Goéttler, dz. cyt., 42 nss; H. Remplein, Psychologie der
Personlichkeit, Miinchen—Basel 1956, 29—36, 39—45, 147—179, 270—294,
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sie w niej na Zachodzie utracong pozycje filozofii, przewaznie
tomistycznej ?), na skutek wojujacego dzi§ materializmu, po-
zytywizmu i kartezjanizmu. Pedagogika nalezy zreszta, jak
wiadomo, do filozofii ze wzgledu na swe idealy, ktére urze-
czywistnia w wychowaniu. Ponadto traktuje sie¢ w niej o czlo-
wieku jako osobowosci cielesno-duchowej, ktéra stopniowo
sie rozwija i dopracowuje w Srodowisku spolecznym, nasyco-
nym wartosciami duchowymi, az do osiagniecia mozliwie naj-
wyzszego stopnia doskonalo$ci w zyciu. Albéric-Albert De-
coene %), wspoélczesny belgijski pedagog i filozof tomistyczny,
nazwal pedagogike filozoficzng — fundamentalng pedagogika
i ta nazwa nadal si¢ utrzymuje w pedagogice naukowej.

Do obozu pedagogiki fundamentalnej nalezag w Srodowisku
kultury francuskiej procz Decoene‘a nastepujacy filozofowie
i pedagodzy 1!): J. Maritain, Fr. De Hovre, R. G. Boigelot,
J. Schaller, A. Marc, R. Le Senne, R. Jolivet i inni. Z kolei
w Srodowisku kultury niemieckiej naleza do tego obozu ?):
S. Behn, L. Bopp, R. Guardini, J. Géttler, P. Haeberlin,
D. Hildebrand, Th. Litt, E. Przywara, O. Spann, E. Spranger,
P. Wust, A. Petzelt, W. Flittner, H. Remplein i inni.

J. Maritain 13), jeden z czolowych sposréd filozoféw-peda-
gogow francuskich, poddaje krytyce wspolczesne wychowanie,

383—415, 562—593; J. M. Hollenbach, Der Mensch als Entwurf, Frank-
furt am Main 1958, 35—36, 64—104, 141, 200, 245, 249—284, 337, 449;
F. Lelotte, Die Losung des Lebensproblems, przeklad z francuskiego
P. M. Schaada, Kaldenkirchen 1957, 17—24, 37, 57—66, 243—254; H.
Rolf Liickert, Konflikt—Psychologie, Miinchen—Basel 1957, 525 ns; K.
Strunz, Pddagogische Psychologie fiir Hohere Schulen, praca zbiorowa,
Miinchen—Basel 1959, 24—28, 33—42, 242—257, 461—502, 515—521; W,
Weischedel, Wirklichkeit und Wirklichkeiten, Berlin 1960, 3—20, 103—
158, 211—266; H. Glockner, Die europdische Philosophie, Stuttgart 1958,
52—152, 252—337, 540—1143.

%) Por. E. Planchard, dz. cyt, 89 ms; F. Porter, Guides en Educa-
tion, Montréal 1954, 158, 245 ns.

19) Por, F. Porter, dz. cyt., 246.

1) Por. Fr. De Hovre, Les maitres de la pédagogie contemporaine,
Paris, 7—12, 403 ns; F. Porter, dz. cyt., Anthologie bio-bibliographique,
France—Belgique—Suisse, 121—123, 134—135, 140—142, 201—202, 228—231.

12) Por, Fr. De Hovre, dz. cyt., 133—135, 180, 191—200, 214—218,
228—231, 265—269, 290—291, 293—299, 320.

13) por. J. Maritain, I’éducation A la croiseé des chemins, Paris 1947.
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szczegblniej amerykanskie, w swej ksigzce: L’éducation a la
croisée des chemins (1947). Wytyka mu w. niej siedem bledéw,
ktore zagrazajg podlug niego wspdlczesnemu wychowaniu
w ogdle. Do gléwnych spoéréod nich nalezg: a) zapoznawanie
istotnego celu wychowania z pominieciem idei religijno-filozo-
ficznych, b) falszywe okre§lanie celu wychowania, ¢) jedno-
stronny pragmatyzm S$wiatopogladowy, d) skrajny wolunta-
rystyczny socjologizm, ktéry przekresla wolno$é woli czlowie-
ka i dostosowuje go bezwzglednie do warunkéw jego Srodo-
wiska spolecznego, €) falszywe przekonanie, ze wszystkiego
mozna nauczy¢ w szkole.

2. Pedagogika egzystencjalna %)

Systemy wychowania zaleza gléwnie od rézinych pogladow
na istote czlowieka oraz na jego egzystencje. Dlatego tez
filozofia egzystencjalna ma takze znaczenie pedagogiczne. Lecz
ten prad pedagogiczny jest jeszcze dotychczas w stadium po-

14) Por. G. Marcel, Ies homes contre I’humain, Paris 1953, 79—100,
122—144; J. Lacroix, Marxisme, existentialisme, personnalisme, Paris
31955, 49 ns; E, Mounier, Introduction aux existentialismes, Paris 1947;
J. P. Sartre, L’étre et le neant, Paris 1943; G. Marcel, Le mystére de
I'étre, Paris 11951, 21952; Der Mensch als Problem, Frankfurt 1956; J.
Pfeiffer, Existenzphilosophie. Eine Einfiihrung in Heidegger und Jaspers,
Hamburg 21949; J. E. Steffes, Christliche Existenz inmitten der Welt,
Diisseldorf 1947; F. Wust, Der Mensch und die Philosophie. Einfithrung
in die Existenzphilosophie, Miinster 1947; K. Jaspers, Einfiihrung in
die Philosophie, Miinchen 1953; H. Weinstock, Die Tragidie des Hu-
manismus. Wahrheit und Trug im abendléndischen Menschenbild, Heil-
delberg 21954; J. P. Sartre, L’existentialisme est un humanisme, Paris
1946; W. Weischedel, Wirklichkeit und Wirklichkeiten, Berlin 1960,
69—86, 103—118, 211—230; L. Prohaska, Existentialismus und Padagogik,
Freiburg—Wien 1955, 31—125, 158—169; H. De Lubac, Die Tragoddie des
Humanismus ohne Gott Salzburg 1950 Przeklad z framcuskiego przez
E. Steinackera, 15 sn; 'J. Maritain, Christlicher Humanismus, Heidel-
berg 1950; H. Nahas, La femme dans la littérature existentielle, Paris
1957, 30—44 86—107, 143—145; S. Kierkegaard, Crainte et tremblement
Paris 1946; E. Moumer L’espou' des désespérés, Paris 1952; K. Holza-
mer, Ex1stenzphllosoph1e und Pédagogik w L. d. P, Frexbu'rg 1952,
1109—1112 H. Krings, Existentialismus d Lexikon fur Theologie und
Kirche, Fre1bu1rg 1959, %1304—6; Existenzphilosophie, tamze, 1308—1311;
H. D1em Kierkegaard, Fra.nkfurt a. M. 1959 25 mss; K. Jaspers, Phllo-
sophie und Welt, Miinchen 1958, 9—i135.
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czatkowym swego rozwoju, poniewaz filozofowie egzysten-
cjalni nie okreslaja na ogél calkiem wyraznie celé6w wycho-
wania 1%). Jednakowoz juz obecnie przybrala ta odmiana peda-
gogiki dwa wyraznie okre§lone kierunki wychowania na Za-
chodzie 1¢: chrzescijanski i niechrzescijanski. Do pierwszego
obozu mnaleza we Francji i w Szwajcarii migedzy innymi:
H. De Lubac, G. Marcel i M. Picard, a w Niemczech i Austrii:
K. Barth, M. Buber, A. Forest, R. Guardini i L. Prohaska.
Odnoénie egzystencjalnych celéw wychowania idg oni wszyscy
w $lady Sorena Kierkegaarda !7), dunskiego chrzescijanskiego
filozofa-egzystencjalisty, wedlug ktérego cala filozofia zycia
powinna byé skierowang do religijno-moralnych celéow prak-
tycznych z podloza troski o calego czlowieka na podstawie
$wiatopogladu chrzescijanskiego. Za$ do obozu pedagogicznego
egzystencjalnego niechrzescijaniskiego nalezg we Francji mie-
dzy innymi J. P. Sartre %), a w Niemczech: H. Heidegger 19),
W. Weischedel 2°), ze szkoly Marcina Heideggera i K. Jas-
pers 2¥). Jedli ich chrzescijaniscy partnerzy filozoficzni przyj-
muja za podstawe wychowania nieodmienne prawo Boze
i wlasna odpowiedzialno$é za zycie osobiste na podstawie
wewnetrznej dobrowolnej decyzji wlasnego sumienia, zgodne-
go z prawem ustanowionym przez Boga Stworce, to pedago-
dzy egzystencjalni niechrzeScijanscy glosza poglady, zgodnie
z ktérymi czlowiek powinien ,urzeczywistniaé siebie w swe]
egzystencji‘‘, niezaleznie od prawa z zewnatrz nadanego, na-
wet przez Boga, na mocy wlasnej bezwzglednej autonomii.
Na ogél wszakze wszyscy pedagodzy egzystencjalni doma-
gaja sie od wychowawcéw przystosowania nauczania i wy-
chowania do zapotrzebowan fizycznych, psychicznych i du-

15) Por. K. Holzamer, art. cyt., 1110,

16) Por. L. Prohaska, dz. cyt., 111—135.

17) Por. L. Prohaska, dz. cyt., 36, 38—41, 53, 143,

%) Por. L. Prohaska, dz. cyt., 45 ns.

19) Por. L. Prohaska, dz. cyt., 45, 47, 109, 170.

2) Por. W. Weischedel, Wirklichkeit und Wirklichkeiten, Berlin
1960, 3—86, 142—158, 211—220.

%) Por. L. Prohaska, dz. cyt., 41—45, 53, 73; K. Jaspers, dz. cyt., 9—28.

Collectanea — 12
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chowych wychowankéw, na podstawie gruntownej wiedzy
z dziedziny psychologii pedagogicznej i pedagogiki $rodo-
wiskowej.

3. Pedagogika osobowoSci 22)

Ten kierunek i prad wspdlczesnej pedagogiki naukowej za-
chodnioeuropejskiej wiaze sig¢ $cisle z pedagogika fundamen-
talng, z pedagogika egzystencjalng i z psychologig oraz z so-
cjologia pedagogiczng. Totez ta odmiana pedagogiki jest tylko
dzialem pedagogiki filozoficznej. W swym obozie réznicuje sie
ona w dwu typach 2¥): a) w chrzescijanskiej pedagogice huma-
nizmu integralnego, b) w laicystycznej pedagogice huma-
nizmu industrialnego lub kulturowego. Zgodnie z systemem
wychowania personalistycznego chrzescijanskiego personalizmu
pedagogicznego urabia sie czlowieka na osobowo$é, czyli na
pelnag osobe pod wzgledem etycznym, na podstawie nieod-
miennych najwyzszych idealéw ,sub specie aeternitatis®, dla
zycia doczesnego i nastepnie dla zycia wiecznego w zjedno-
czeniu z Bogiem. Natomiast podlug drugiej odmiany perso-
nalizmu pedagogicznego o celach czysto ziemskiego wycho-
wania, urabia sie mlodego czlowieka w duchu laicystycznym,
wylacznie do celéow doczesnych, by moégl posias¢ na stale
mozliwie najwyzsza kulture intelektualng i moralng i nastep-
nie przekazal ja wzbogacong przez sie drugim. W tej za$ za-
szezytnej dla siebie pracy spolecznej znajdzie takze osobiste
dostepne dla siebie szcze$cie. Niemniej jednak i w tym dru-

22) Por. H. Remplein, Psychologie der Personlichkeit, Miinchen—
Basel 1956, 33—37, 53—59; Die seelische Entwicklung in der Kindheit
und Reifezeit, Miinchen—Basel 1956, 15—16, 231—234, 264—268, 282—287,
296—301, 321—325; A. Petzelt, Kindheit-Jugend-Reifezeit, Freiburg 21955,
22—23, 37—38, 97—99, 171—176, 194—205, 251—258, 261; A. Gruber, Jugend
im Ringen und Reifen, Freiburg 1956, 63—77, 85—110, 261—306; G. W.
Allport, Personlichkeit, Stuttgart 1949; W. Arnold, Person, Charakter,
Personlichkeit, Gottingen 1957; E. Rothacher, Die Schichten der Per-
sOnlichkeit, Bonn 41948; Ph. Lersch, Aufbau der Person, Miinchen 21952;
Der Mensch in der Gegenwart, Miinchen 21955.

%) Por. J. M. Hollenbach, Der Mensch als Entwurf, Frankfurt am
Main 1958 80—84, 238, 276, 299; J. Moller, Existentialphilosophie und
katholische Theologie, Baden-Baden 1952.
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gim obozie wychowania personalistycznego nie odrzuca sie
zdecydowanie ze strony jego wszystkich pedagogéw pozaziem-
skich celéw wychowania.

Pedagogika osobowoséci lgczy sie Sci§le z charakterologia 24),
ktéra w obecnych czasach znacznie rozbudowano na Zacho-
dzie, zwlaszcza pod wzgledem typicznych cech charakterolo-
gicznych poszczegdlnych wybitnych ludzi wspdlczesnych i tych,
ktorzy przeszli juz do historii. Réwniez charakter wrodzony
jest w niej szeroko uwzgledniany na podstawie psychologii
glebinowej i psychologii indywidualnej oraz psychologii dy-
ferencjalnej w jej wspoélczesnej ogolnej tematyce. W zachod-
nioeuropejskiej charakterologii naszych czaséw znajdujg réow-
niez zainteresowania do$¢ zywe i od dawma juz zaniedbane
w niej tematy traktujace o sumieniu, poczuciu wewnetrznym
i o wzorach do nasladowania.

Skoro za$ chrzescijaniska pedagogika osobowosei przyjmuje
zasade, podlug ktoérej czlowiek ustala ostatecznie swo6j mo-
ralny kierunek zycia na podstawie posiadanego charakteru
tylko przy pomocy laski Bozej ?%), stad tez wspolczesna peda-

#) Por, J. Toulemonde, La Caractérologie, Paris 1951, 70—253; R.
Le Senne, Traité de caractérologie, Paris 51957, 130—529; A. Le Gall,
Caractérologie, Paris 31955, 52—437; M. Verdun et ses corrélations, Pa-
ris 1950, 1110—120, Paris 1951, 215—183; M. Daven Zabel, Craft and cha-
racter in modern fiction, New York 1957, 147—276; P. Grieger, Le
diagnostic caracterologique, Paris 1952; F. Baumgarten, Die Charakter-
priifung der Berufsanwirter, Ziirich 1946; E. A. Charakterkunde, Allge-
meinverstidndliche Darstellung der Charaktereigenschaften, Bern und
Stuttgart 1955; G. Fischer, Charakter w Lexikon fiir Theologie und
Kirche, Freiburg 2 1958, 1017—20; L. Bopp, Charakterbildung w Lexikon
der Padagogik, Freiburg 2 1952, 614—618; F. X. Ronsin, Eveilleurs
d’ames, Paris 1955, 157—195.

%) Por. A. Kriekemans, Principes de l’éducation religieuse, morale
et sociale, Louvain 1955, 33 ns; A. Ravier, Education selon I’Evangile,
Paris 1946, 93—130; G. Thils, Théologie et réalité sociale, Tournai—Paris
1952, 175—263; M. J. Scheeben, Natur und Gnade, Freiburg +41949; Die
Herrlichkeiten der gottlichen Gnade, Freiburg 71949; M. Pfliegler, Hei-
lige Bildung, Wien 51948; R. Guardini, Freiheit, Gnade, Shicksal, Miin-
chen 1949; N. Rocholl, Seelsorgehilfe, Freiburg 1952; Th. Kampmann,
Kierkergaard als religiéser Erzieher, Paderbon 1949; K. Rahner, Gnade
w Lexikon fiir Theologie und Kirche, Freiburg 4 1960, 977—1000; K. Rah-
ner, Gnadentheologie, tamze, 1010—14; M. B. Arnold — J. A. Gasson,
The human person, New York 1954, 548 ns.
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gogika chrzedcijanska Zachodu poswieca wiele miejsca zna-
czeniu laski Bozej w formowaniu charakteru i osobowosci
w zyciu ludzkim. Wszystkie w ogéle warto$ci duchowe prze-
kazywane mlodziezy przez wychowanie maja sluzyé najwyz-
szej sposréod nich, ktéra jest wedlug pedagogéw chrzescijan-
skich personalistycznych §wietos¢, najwyzsza doskonalo§é zy-
cia w stanie nadprzyrodzonym. Dwa bowiem rézne zycia nosi
w sobie dziecko ochrzczone, przyrodzone, ktore istnieje na
substancjalnym podlozu ciala zlaczonego z dusza, i nadprzy-
rodzone, ktére dotyczy duszy zjednoczonej w Bogiem wiezia
dzieciectwa Bozego. Wychowawca chrzedcijanski powinien zy-
wi¢ w sobie wielki szacunek dla dziecka ochrzczonego 26).
W wiekach érednich istnial dla zakonnik6w przepis, zobowia-
zujacy ich do dawania pierwszenstwa dziecku przy spotkaniu
sie z nim w przechodzie na drodze. W ten sposéb zakonnicy
mieli si¢ zaprawiaé¢ do poszanowania laski Bozej w dziecku,
oraz dla stluzby dla niego w celu utrzymania i rozwiniecia
w nim stanu laski uswigcajacej. Dziecko tez samo musi by¢
réwniez zaprawione, zgodnie z chrzescijanska pedagogika oso-
bowoséci, do szacunku wzgledem siebie jako $wiatyni Ducha
Swietego i calej Trojey Swietej. Nie moze tez ono straci¢
z oczu i pamieci swych sklonnoéci do grzechéw, na skutek
spuscizny dziedzicznej po grzechu pierworodnym. Powinno
réwniez byé wychowane w duchu wdziecznoéci wzgledem Bo-
ga za otrzymane dary natury i nadnatury, przypominajg pe-
dagowie wspoélczesni chrzedcijanscy Zachodu.

4. Pedagogika kultury %7)

W Europie zachodniej powrécila tez po roku 1945 po po-
gromie hitleryzmu do dawnego znaczenia w nauce o wycho-
waniu pedagogika kultury, zwigzana $cisle z pedagogika oso-

) Por. L. Bopp, Gnade, Gnadenondnung und Pidagogik w L. d. P,
Freiburg 2 1953, 467—469; Fr. Schneider, Die Jugendverwahrlosung ihre
Bekdmpfung, Salzburg 1950.

?7) Por. E. Planchard, La pédagogie scolaire -contemporaine, Lou-
vain—Coimbra 1954, 429—452; R. Zaniewski, Les théories des milieux
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bowosci i z pedagogika spoleczng. Zgodnie z jej przewodnim
haslem gloszacym, ze czlowiek zawdziecza swe wychowanie
gléwnie duchowym warto§ciom swego Srodowiska narodowego,
zajmujg zawsze dobra duchowe kultury narodowej miejsce
przednie w tym obozie pedagogicznym. Pod ich wplywem
upostacionym W wychowawcach i w ogdlnosci w pokoleniu
ludzi dorostych, oraz innych débr zewnetrznych, zesztywnia-
lych w wytworach ducha ludzkiego, czlowiek surowej natury
_przeobraza si¢ stopniowo podczas swych faz rozwojowych
i nastepnie takze w swym wieku doroslym w czlowieka kul-
tury swego narodowego Srodowiska. Lecz i w tym obozie
pedagogicznym rozréznia sie¢ na Zachodzie chrzescijanska pe-
dagogike kultury i laicystyczny obdz tego pradu pedagogicz-
nego. Jednakze w jednym i drugim obozie osoba ludzka, pelna
poczucia swej osobistej wartoéci i odpowiedzialnosci za zycie
wlasne i bliznich oraz swego narodu, zajmuje zawsze pryncy-
pialne miejsce.

II. KIERUNKI I PRADY PEDAGOGIKI SPOLECZNEJ

1. Pedagogika spoleczna ogélna 28)

Ten prad pedagogiki zachodnioeuropejskiej pozostaje, jak
wiadomo, w $cistym zwigzku z pedagogika kultury i z peda-
gogika osobowosci. Pewng nowos$cig jest na Zachodzie w tym
obozie pedagogicznym ten znamienny fakt, Zze obok dotych-

et la pédagogie mésologique, Tournai—Paris 1952, 56 ms; Fr. X. Eggers-
dorfer, Jugendbildung, Miinchen 1956, 233—251; W. Hellpach, Sozal-
Dsychologle Stuttgart 1951, 102—147, 173——209 E. Planchard, La culture
&nérale chez les etudxants Connbra 1947, J Dolch, Kultuvpadagognk
wL.d.P., Freiburg 3 1954,97 n; E. Spranger Kulturfragen der Gegen-
wart, HeildelJbemg 1953.

%) pPor. O. Engelmayer, Das Soziogramm in der modernen Schule.
Wege der soziographischen Arbeit an der Klasse, Miinchen 21958; E. Mar-
my, Mensch und Gemeinschaft in christlicher Schau, Fribourg, Suisse
1945; C. M. Fleming, Soziale Psychologie und Er21ehung, Bonn 1950;
R, Dottrems Education et démocratie. Reflexions, responsabilités, per-
Spectives. Neuchatel—Pans 1946; K. Stern, Die dritte Revolution, Salz-
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czasowe]j empirycznej socjologii wychowania, powstala tam
takze socjologia wychowawcza ?®), Do niedawna twierdzono,
ze socjologia pozostawia moralng strone zycia spolecznego
do oceny etyce spotecznej. Sama za$ jako mauka empiryczna
mie zajmuje sie tym, co by¢ powinno, lecz wquczme tym, co
jest faktycznie %9),

W Stanach Zjednoczonych A.P.3!') wprowadzono juz tg no-
wa dyscypline socjologiczng od dwudziestu kilku lat do wy-
kladéw uniwersyteckich na kilku katedrach pod nazwa: ,Edu-
cational Sociology‘“. Do rozwoju tej dziedziny nauki przyczy-
nili sie gléwnie: F. H. Gildings i L. F. Wards, socjologowie,
ktérzy stworzyli w swych rozprawach socjologicznych synteze
socjologii i pedagogiki normatywnej. W Niemczech 32) podjeli
sie tej misji na niwie piSmiennictwa socjologiczno-pedagogicz-
nego: A. Fischner, R. Lochner, G. Weiss, K. Dunkmann,
H. Schroeder, K. Haase i inni. We Francji3) pracowali juz
na przetomie XIX i XX wieku w tym kierunku socjologowie
i pedagogowie: A. Espinas, J. M. Guyau, G. Lebon, A. Comte

Pedagogika spoleczna wykazuje dzi§ w swych kierunkach
ideologicznych na Zachodzie trzy obozy3!): a) pedagogiki
spolecznej normatywnej chrzescijanskiej; we Francji jej czo-
lowym przedstawicielem jest Gabiel Le Bras %, b) pedagogiki
spolecznej normatywnej laicystycznej, ¢) pedagogiki spoleczne]
funkcjonalnej, empirycznej, opisowej. Ostatnia odmiana tej
pedagogiki jest dyscypling pomocnicza dla pedagogiki norma-
tywnej, podobnie jak psychologia.

burg 1956; W. Beck, Grundformen sozialen Verhaltens, Stuttgart 1955;
K. Haase, Sozialpddagozik, Sozialrziehung w L. d. P., Freiburg 4 1955,
373—311.

29) Por. R. Zaniewski, dz. cyt., 147 ns.

30) Por. K. Haase, Soz1olog1e und Pidagogik w L. d. P., Freiburg 4
1955, 381—385.

31) Por. K. Haase, art. cyt., 383.

) Por. K. Haase, art. cyt.,, 383.

¥) Por, K. Haase, art. cyt., 383.

34) Por. E. Planchard, dz. cyt., 429—452; J. Gottler, dz. cyt., 13 ns;
K. Haase, art. cyt, 381—385

35) Por. G. Le Bras, Etudes de sociologie religieuse, Paris !1955,
21956, 1326—381, ’.195—381



Communicata 183

Obozy normatywne wspoélczesnej pedagogiki spolecznej
Zachodu pracuja Téwniez nad wychowaniem miedzynarodo-~
wym do wspélzycia naroddw w pokoju 3¢). Filozofie pokojo-
wego wspdlzycia spolecznego réznych narodéw opracowal juz
w starozytnosci chrzedcijanskiej sw. Augustyn ?) w rozprawie:
»De Civitate Dei“. Pokdj w ludzkiej spolecznosci warunkuje
wedlug niego zasadniczo podporzadkowanie si¢ jednostki i ca-
lej spolecznosci ustanowionemu prawu cywilnemu opartemu
na prawie Bozym. Do trwalego wszakze podlegania temu pra-
wu jest niezbedna pomoc w laskach Bozych. Pokéj bowiem
jest owocem cnoty milodci, takze w stosunku do nieprzyjaciol,
co jest trudne do zachowania bez ustawicznego doplywu lask
Bozych do duszy.

2. Pedagogika wychowania rodzinnego i wtérnego wycho-
wania rodzicow 38)

T

Urcbiona duchowo osobowosé czlowieka jest przede wszyst-

kim arcytrudnym zywym dzielem sztuki spolecznego wycho-

3%) Por. F. Stratmann — H. Rombach, Friede, Erziehung zum Frie-
den w L. d. P., Freiburg 2 1952, 156—159.

37) Por. Des Heiligen Kirchenvaters Aurelius Augustinus, Zweiund-
zwanzig Biicher liber den Gottesstaat, przeklad z lacinskiego A. Schro-
dera, Kempten—Miinchen, II B. 1914, 1°133—141, III B. 1916, 19228—234.

38) Por. Fr. Schneider, Katholische Familienerziehung, Freiburg 1951,
12—16, 69—95, 155—179, 209—251; Deine Kinder und Du, Einsiedeln3
31941; Der christliche Erzieher, Graz 1947; Fr. Streng, Das Geheimnis
der Ehe, Einsiedeln 3 1952; M. Stark, Heiligung der Familie, Reckling-
hausen 1951; Gotteswort an die Familie, Recklinghausen 1951; E, Spran-
ger, Der geborene Erzieher, Heildelberg 1958; J. Bowbly, Maternal care
and mentalhealts, Geneva 1951; H. Heimerl, Laien im Dienst der Ver-
kiindingug, Wien 1958, 46—52, 134—143; F. Lelotte, Die LoOsung des
Lebensproblems, Kaldenkirchen 1957, 321 ns; M. Vérine (pseud.) Gour-
gery, La famille nouvelle, Paris 1945, 9—43, 123—133; J. Lacroix, Force
et faiblesses de la famille, Paris 1958, 77 nss; F. X. Arnold, La femme
dans I'Eglise, przeklad z niemieckiego, Paris 1955, 93—137; Serviteurs
de la foi, przeklad z niemieckiego, Tournai 1857, 9—45; A. Kriekemans,
dz. cyt., 29—58, 149—160; S. De Lestapis, Pour une école des parents.
Comprendre nos enfants, Paris 1953, 27 ns; G. Courtois, L'art d'élever
les enfants d’aujourd’hui, Paris 31957, 150 ms; D. H. Stott, Unsettled
children and their families, London 1956; W. Ellbracht, Familienpdda-
gcgik, Familienerziehung w L. d. P., Freiburg 1 1952, 1160—63.
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wania Srodowiska rodzinnego ). Dlatego tez rodzine otacza
sie dzi§ szczegdlng opieka na Zachodzie, aby ja przygotowaé
pod wzgledem moralnym i pedagogicznym do spelnienia tego
zadania. Ta akcja stanowi przedmiot pedagogiki spolecznej,
nazwanej pedagogika wychowania rodzinnego i wtdrnego wy-
chowania rodzicéw. Do tej sluzby dla dobra rodziny, jako in-
stytucji wychowawczej szczegélniejszego znaczenia, przystg-
pily obecnie na Zachodzie do wspoélpracy z Kosciolem chrzes-
cijanskim: Uniwersytety, Wyzsze Instytuty pedagogiczne,
Zwiazki lekarzy, biologow i filozoféw, Zwigzki literatow i pu-
blicystow i Zwigzki samych rodzicow. W poszczegélnych kra-
jach funkcjonujg juz tam poradnie pedagogiczno-psychologicz-
ne dla rodzicow #9), wsrdd ktéorych w Monachium czynna juz
jest od r. 1922. W niektéorych Uniwersytetach niemieckich,
austriackich, francuskich i belgijskich urzadza sie na ich
Wydzialach medycznych czterosemestralne kursy pedagogiczne
dla rodzicow i dla zainteresowanych nauczycieli oraz dla
duszpasterzy parafialnych i szkolnych. ,,Szkole dla Rodzicow*
prowadzi na Wydziale medycznym Sorbony w Paryzu, prof.
G. Heuyer %), przy wspolpracy lekarzy, psychologéw i peda-
gogéw. Jej stuchaczami sa rowniez nauczyciele i duchowni.

We Francji powstal tez w Lyonie*) w 1929 r. Zwigzek
lekarzy, biologéw i filozofow, ktorego celem jest wtoérne wy-
chowanie rodzicow do ich zadan wychowawczych przez wy-
dawnictwa odpowiednich czasopism i popularnych ksigzek
z dziedziny wychowania. Dr René Biot, lekarz, wspdlpracow-
nik dra Aleksego Carrela, jest zalozycielem tego zwigzku.
Do innych pedagogéw-pisarzy rodzinnych 43) nalezg we Fran-
cji: Maurice Colinon, redaktor przegladu: ,Familial Digest*;

%) Por. M. Pfliegler, Der rechte Augenblick, Wien %1956, 30—39, 42;
A. Kriekemans, dz. cyt., 49; Cl. Tilmann, Que dirai-je a2 mon fils? Pa-
ris—Tournai 21959, 21—56.

49 Por. E. Planchard, Etudes de pédagogie universitaire, Coimbra
1956, 1345 ms; O. Mosshamer, Que dirai-je & ma fille Paris—Tournai
1959, 17—45, 46—66,

4) Por. I. Gentges, Elternerziehung w L. d. P., Freiburg 1 1952, 889.

4) Por. F. Porter, Guides en éducation, Montréal 1954, 16 ns.

4) Por. F. Porter, dz. cyt, 16—i18, 36, 65, 143—144.
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Stanislas De Lestapis, dyrektor ,,Action Populaire*, Stowarzy-
szenia opieki nad rodzing; Marie-France (pseud. Frangoise
Sébileau), autorka licznych utworéw pedagogicznych tresci
popularnej o matce jako glownej wychowawczyni dzieci
w Srodowisku rodzinnym. Z kolei nalezg do tych pisarzy
i dzialaczy na niwie wtdrnego wychowania rodzicow: Margue-
rite Vérine (pseud. Gourgery) %), zalozycielka i kierowniczka
sL‘Ecole des Parents w Paryzu i autorka popularnych roz-
praw o wychowaniu rodzinnym, oraz Jean Lacroix %%), filozof
i pedagog, przedstawiciel chrzescijanskiego personalizmu peda-
gogicznego we Francji.

Do czolowych wspolczesnych pisarzy-pedagogéow niemiec-
kich, niosgcych pomoc rodzicom w ich wtérnym wychowaniu
w odniesieniu do autorytatywnego i psychologicznego wycho-
wania dzieci nalezg: Friedrich Schneider %), pedagog i psy-
cholog, usuniety z katedry pedagogiki z Uniwersytetéw w Bonn
i Koéln za czaséw hitleryzmu, a od r. 1949 prof. pedagogiki
w Uniwersytecie w Miinchen; z kolei inni pedagodzy rodzin-
ni ¥7): C. G. Jung, W. Ellbracht, A. Heinen, E. Rahner, L. Seif,
J. Gentges i Schliiter-Hermkes. Rolag matki w wychowaniu
rodzinnym zajeli sie¢ w niemieckiej literaturze teologicznej
i pedagogicznej: Franz Xaver Arnold *%), rektor Uniwersytetu
w Tiibingen, Josef Russmann %), Hans Heimerl, Eva Firkel %)
i M. Stark5!), F. Schottlaender %) i inni.

Wymienieni powyzej pisarze francuscy i niemieccy podaja
zgodnie, ze wewnetrzna harmontia rodzinna, oparta na niero-
zerwalnym wezle malzenskim, wzmacnianym trwala miloscig

4) Por. F. Porter, dz. cyt., 212—213.

45) Por. F. Porter, dz cyt., 127—128.
;‘g_Por. W. Brezinka, Schneider Friedrich w L. d. P., Freiburg 4, 1955,

19,

47) Por. A. Heinen, E. Rahner, M. Montessori, Familien- und Klein-
kinderpidagogik, Miinchen 1954, 83, 85—88, 247, 263.

48) Por. Fr. X. Arnold, La femme dans I'Eglise, Paris 1955, 27 nss.

4) Por. J. Russmann, Sendung der Frau, Wien 1958, 153—185.

50) Por. E. Firkel, Schicksalsfragen der Frau, Wien 1956,

51) Por, M. Stark, Heiligung der Familie; Gotteswort an die Fami-
lie, Recklinghausen 1951.

82) pPor. W. Hansen, Schottlaender Felix w L. d. P., Freiburg 4 1955, 30.
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wzajemnq, pelng poswiecenia dla rodziny oraz poczucia odpo-
wiedzialnoéci za jej dobro, naleza do ducha prawdziwego wy-
chowania rodzinnego. Ono bowiem jest funkcjonalne, co ozna-
cza, ze prowadzi sie je na podstawie wspolzycia dzieci z ro-
dzicami w atmosferze wzajemnego zaufania i przygotowywa-
nia dzieci do ich przyszlych zadan na wzér spelniania tychze
przez rodzicéw. Dlatego tez pisarze ci domagaja sie od rodzi-
cOw w miare ich moznoéci wszechstronnego przygotowania
wlasnych dzieci do ich poézniejszego zycia malzenskiego i ro-
dzinnego we wlasnym gnieZdzie rodzinnym. Tym samym uczy-
ni si¢ dla nich zbytecznym ewentualne przechodzenie przez
wtéorne wychowanie na skutek mozliwo$ci popelniania przez
nie w wieku dorostym bledow w wychowaniu ich dzieci.

W najnowszych czasach znajduje roéwniez katecheza ro-
dzinna powszechne zapotrzebowanie wsréd ludnosci katolickiej
na Zachodzie jako najwieksza podpora wiary, podwazanej
obecnie przez niechrzescijanskie kierunki i prady $wiatopogla-
dowe. Niezbedna ona byla w czasach starozytnego chrzesci-
janstwa i wielkie tez ustugi oddala Koéciolowi w wiekach
Srednich i w czasach poreformacyjnych epoki nowozytnej.
O $redniowiecznych matkach chrzescijanskich $§wiadcza dzieje
Kosciola, ze one byly ,najlepszymi proboszczami rodzinnymi
i biskupami dla swych rodzin‘3%), oczywiscie pod kierunkiem
swych duszpasterzy parafialnych z ich biskupami na czele.
W katechezie rodzinnej %) nie idzie wcale, zaznaczaja pisarze
pedagogiczni Zachodu, o systematyczne slowne nauczanie dzie-
ci, lecz o przygodne pouczenia z okazji réznych okolicznosci,
w ktorych moga znalezé¢ sie¢ dzieci mlodsze i starsze. Rodzice
powinni tez stwarzaé w swych Srodowiskach rodzinnych ko-
rzystny klimat duchowy dla zycia z wiary przez praktykowa-
nie jej w codziennym zyciu miedzy soba i we wspdlzyciu

53) Por. J. A. Jungmann, Katechetik, Freiburg 21955, 18.

3) Por. H. Heimerl, Laien im Dienst der Verkiindigung, Wien 1958,
64—107; L. Bopp, Heilerziehung aus dem Glauben, Freiburg 1958, 124 ns;
M. Bedoyére, Die Wiirde der Laien, Olten 1956; L. Zarncke, Gewissens-

bildung in der frithen Kindheit, Berlin 1955; M. Montessori, L’'éducation
religieuse, Bruges 1956, 59—118,
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z dzieémi i innymi domownikami. W ten sposéb rodzice staja
sie przez swe pobozne zycie zywym obrazem Boga zywego
dla swych dzieci i wzbudzaja w nich swoja szlachetnoscig
i wspanialomyslnoscia w odnoszeniu sie do dzieci podziw
i mitoé¢ ku Bogu, w wyniku ktérych one nasladuja ich pobozne
odnoszenie sie¢ do Niego we wlasnym zyciu. W ten sposob
zaprawiajg tez rodzice swoje dzieci do praktykowania zycia
religijnego juz od wczesnego dziecinstwa.

3. Pedagogika wczesnego dzieciistwa 5%)

Poniewaz pierwsze przezycia intuicyjne dziecka, bedace
z poczatku w niemowlectwie wynikiem pod$wiadomych ope-
racji mys$lowych i w nastepnych kilku latach wczesnego dzie-
cinstwa, juz Swiadomych, lecz samorzutnych, nie wyrozumo-
wanych znaczg i pietnuja jego psychike w pewnej mierze na
cale zycie®, dlatego zwraca sie tez obecnie w pedagogice
naukowej Zachodu szczegélng uwage na wychowanie dzieci
we wczesnym dziecinstwie. Ten kierunek pedagogiki jest
réwniez dzialem pedagogiki spolecznej i zarazem psycholo-
gicznej.

Swym zasiegiem obejmuje ta faza rozwojowa dzieci pod-
okresu niemowlectwa (0—9 miesiecy), nastepnie dzieci pod-
okresu poniemowlecego (9 m. do 2,6 roku), oraz dzieci pod-
okresu przedszkola (2,6—5, 6). Pedagogowie specjalni fazy
wczesnego dziecinstwa pragng stworzyé na Zachodzie dla tych
dzieci przystosowane dla nich adekwatne Srodowisko ®?) wy-

%) Por, P. Faure, Au siécle de l’enfant, Paris 1958, 9—13, 18—21,
73—93; P. Hoesl, L’éducation sentimentale des filles, Paris 1947; L.
Prohaska, Kind und Jugendlicher der Gegenwart, Wien 1956; H. Zulli-
ger, Heilende Krifte im kindlichen Spiel, Stuttgart 1952; A. Russel,
Das Kinderspiel, Miinchen 1953; W. Hansen, Die Entwicklung des kin-
dlichen Weltbildes, Miinchen 31952; H. Zulliger, Umgang mit dem kin-
dlichen Gewissen, Stuttgart 21951; A. Ferriére, Maisons d’enfant de
lapres-guerre, Neuchétel 1945; Prudhommeau, Le dessin de Il’enfant,
Paris 1947; A. Petzelt, Kindheit-Jugend-Reifezeit, Freiburg 21955, 26—107.

56) Por. M. Pfliegler, dz. cyt., 42.

57) Por. P. Faure, dz. cyt., 9 n; S. De Lestapis, dz. cyt, 27 n; G.
Courtois, dz. cyt., 28—57.
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chowawcze w ich domach rodzinnych, odpowiadajace ich za-
potrzebowaniom psychicznym i fizycznym fazowo-rozwojowym
w duchu tzw. wychowania demokratycznego %), dzi§ szcze-
golnie aktualnego, obok wychowania autorytatywnego, postu-
gujacego sie metoda rozumienia psychiki dziecka. W tym ty-
pie wychowania nie wynosi si¢ posluszenstwa dziecka ponad
wszystko, co ma miejsce w autorytatywnym wychowaniu re-
ligijnym, lecz uwzglednia sie takze tworczg samorzutnodé
dziecka do urzeczywistniania w sobie dobra. Miast wiec od-
wolywac sie ciggle w kontaktach wychowawczych z dzieémi
do ich woli, ktéra pragnie si¢ odpowiednio urobié, popiera sie
po stronie malych dzieci i zaspakaja ich glebokie zapotrzebo-
wania psychiczne %), ktore ustawicznie tkwia w ich duszach
i wymagaja zado§éuczynienia. W ten sposob zamierzaja peda-
godzy-pisarze obozu pedagogii wczesnego dziecinstwa dopo-
moéc matkom i ich zastepczyniom, pielegniarkom w zlobkach
dzieciecych i wychowawczyniom przedszkoli droga syntezy
wychowania autorytatywnego i tzw. demokratycznego formo-
waé w dzieciach fazy wczesnego dziecinstwa w stadium ini-
cjalnym ich przyszly charakter przez wdrazanie w nie w atmo-
sferze radosci i wzajemnego zaufania dobrych przyzwyczajen
i nawyknien, przystosowanych do psychiki tych dzieci. Matka
jest wychowawczynia z powolania tych dzieci, a inne wycho-
wawczynie tylko w pewnym stopniu majg im ja zastgpié. We
Francji wspoélczesnej stynie przytoczona juz poprzednio Fran-
goise Sébileau % jako poczytna autorka calej kolekcji popu-
larnych pism pedagogicznych o mamusiach (Collections des
Mamans), jak rowniez powiesci i opowiadan na tematy wy-
chowania rodzinnego.

58) Por. Fr. Duyckaerts, Psychologie et Vie religieuse de l’enfant
et de I’adolescent w Lumen Vitae, Bruxelles 1957, XII, 2, 30 n.

%) Por. Fr. Duyckaerts, art. cyt, 31 ns; P. Ranvez, Le rdle de la
famille dans la formation religieuse w Lumen Vitae, Bruxelles 19857,
XII, 1, 91—102.

®) Por. F. Porter, dz, cyt, 143—145.



4. Pedagogika specjalna wychowania dziewczat &)

Z dzialem spolecznego pradu pedagogicznego tyczacego sie
pedagogiki wczesnego dziecinstwa wigze sie $ciSle we wsp6l-
czesnej literaturze pedagogiki spolecznej Zachodu spokrewnio-
ny z nig dzial specjalnego wychowania dziewczat do malzen-
stwa i macierzynstwa. Opatrznosciowg bowiem role spelnia
kobieta w wychowaniu rodzinnym i w zZyciu spolecznym
w ogoble. W cywilizowanym $wiecie spolecznym jest ona inspi-
ratorka wspélnoty zyciowej, podobnie jak mezczyzna jest
twoércg prawa ludzkiego i sprawiedliwoéci spolecznej. Od ko-
biety jako inspiratorki wspélnoty zyciowej wymaga sig tez
pelnego wyrzeczenia si¢ i wprost niekiedy bohaterskiego po-
Swiecenia na rzecz dziecka w trakcie jego wychowania. Ma-
cierzynstwo bowiem jest obowigzkiem najtrudniejszym i nie-
kiedy najniewdzieczniejszym w zyciu rodzinnym ). Praca
zas wychowawcza w takich warunkach wymaga ustawicznie
udoskenalania wlasnego stylu zycia. Totez wychowanie reli-
gijne jest dla dziewczat najistotniejsze w strukturze ich wy-
ksztalcenia ogdlnego, zawodowego, spolecznego i obywatel-
skiego. Im bowiem $wietsza jest kobieta, tym wiecej jest ko-

1) Por. M. Moers, Das weibliche Seelenleben, seine Entwicklung
in Kindheit und Jugend, Berlin 1941, 90—98, 196—201; M. Leibl, Eine
Frau iiber Franuen, Stuttgart 1951, 55—71, 145—150; H. Deutsch, Psy-
chologie der Frau, Bern 1948, 17—132 — Bern und Stuttgart 1954, 242—
61, 213—232; G. Clostermann, Das weibliche Gewissen, Miinster Westfa-
len 1953, 160—223; J. Russmann, Sendung der Frau, Wien 1958, 9 ms;
J. Bekner Die Klrche und die Ondensfrau Freiburg 1957, 24 ns; F. X.
Arnold, La femme dans I'Eglise, Paris 1955 27—46, 65—71, 93—106;
P. Hoesl L’éducation sentimentale des filles, Paris 1947; M. Zillig, Psy-
chologie des Jungméadchens, Heildelberg 1949; H. Mori1z, Vom Beruf
der Frau, Innsbruck 1950; H. Greevem, Die Frau im Beruf, Hamburg
1954; E. Stein, Frauenbildung und Frauenberufe, Miinchen 1953; Die
Frau unserer Zeit: IThre Wandlung und Leistung, Oldenburg 1954; C. G.
Jung, Die Frau in Europa, Ziirich 1948; S. M. Durand, Education fémi-
nine: Chemins mouveaux, Paris 1949; Humanités ouvriéres et culture
féminine, Paris 1945; P. Hoes], Leus beau destin de femme, Paris 1949;
Huguemn Femmes de de.mam Neuchéatel 1946; J. Cappe Service et
métiers féminins, Bruges——Parls 1947; F. E. J. Buytendiyk, Die Frau.
Natur, E'rschemung, Dasein. Pnzeklad z holenderskiego, Koln 1953; F.
Knoke Midchenbildung, M#idchenerziehung w L.d.P., Freiburg 3, 1954
393—397.
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bieta (Leon Bloy). Cnoty zatem podstawowe opanowania siebie
oraz wspanialomyslnosci wobec drugich z pobudek religij-
nych %) stanowia podstawe w wychowaniu dziewczat.

5. Pedagogika internatowa %)

Jesli rodzice nie moga niekiedy podola¢ swym zadaniom
wychowawczym, badZ z powodu przecigzenia ich obojga praca
zawodowsa, co ma miejsce szczegblniej w naszych obecnych
warunkach bytowych, bagdZz tez posylajg swe dzieci do szkél
$rednich ogolnoksztaleacych czy zawodowych, polozonych
z dala od domu rodzinnego, wtedy umieszczajag swe dzieci
w zakladach internatowych, bursach, w ktorych pozostaja pod
opiekg specjalnych wychowawcéw internatowych. Obecnie
powstaja na Zachodzie takze szkoly internatowe, zwlaszcza
stopnia S$redniego, w ktérych mlodziez meska i oddzielnie
mlodziez zenska pobiera nauke i wychowanie. Na tego ro-
dzaju szkoly istnieje tam wielkie zapotrzebowanie 5). Prze-

%) Por, A. Ravier, Education selon I'Evangile, Paris 1945, 84 n;
Vérine, dz. cyt., 33 nss.

8) Por F. X. Arnold, dz. cyt., 17—26, 137—138.

%) Por. Frido Becker, Internat, Externat w L.d.P., Freiburg 2 1953,
911—912; J. Romerskirchen, Die Jugend in der Gemeinschaft w pracy
zbiorowej Fr. Hilker, Piddagogik im Bild, Freiburg 1956, 435—452; J.
Fauvet, Moyens collectifs d’éducation dans les grupes d’enfants, Paris
1955, 111—135, 187—202; H. Zulliger, Heilende Krifte im kindlichen
Spiel, Stuttgart 1952; A. Riissel, Das Kinderspiel, Miinchen 1953; O. En-
gelmayer, Erfolg und Misserfolg in der Schule, Donauwdrth 1950; Das
Soziogramm in der modernen Schule. Wege der soziographischen Arbeit
an der Klasse, Miinchen 1958; P. R. Hofstidtter, Gruppendynamik, Ham-
burg 1957; H. Jennings — H. Taba, Schule und Schiilergemeinschaft, Ber-
lin—Hamburg 1951; J. Klein, The study of groups, London 1956; R. F.
Nielsen, Le développement de la sociabilité chez ’enfant, Neuchéatel 1951;
L. Lang, Erziehung in dieser Zeit, Wien 1955; G. M. Fleming, Soziale
Psychologie, Bonn 1950; J. P. Ruppert, Sozialpsychologie im Raum der
Erziehung, Weinheim 1951; Sozialpsychologie im Raum der Schule,
Weinheim 1954; W. Hellpach, Kulturpsychologie, Stuttgart 1953; R. B.
Aibauer, Die Lehrerpersonlichkeit in der Vorstellung des Schiilers, Re-
gensburg 1954; M. Tramer, Schiillerndte, Basel 1951; H. Roth, Autoritdr
oder demokratisch erziehen? Stuttgart 1955; Th. Litt, Fiihren oder wach-
sen lassen, Stuttgart 41949; O. Engelmayer, Pddagogische Entwicklungs-
hilfe und Lebenshilfe, Miinchen 1956; Kleine Psychologie fiir den
Schulalltag, Miinchen 21956.

%) Por. J. B. Piobetta, Les Institutions universitaires, Paris 1951, 122.
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konano sie bowiem, Ze one niosg wielkie korzysci samej
mlodziezy oraz ich rodzicom, jak réwniez ogélowi spoleczen-
stwa, jeSli tylko stanie na czele internatu odpowiedni. za-
rzad zlozony z pedagogéw specjalnie wyksztalconych do
prowadzenia takich zaklad6w, oraz pelnych poczucia od-
powiedzialnosci za mlodziez. Uczniowie bowiem czy uczen-
nice wychowujg sie w internacie do zycia we wspdlnocie
spotecznej, w ktérej ucza sie nies¢é pomoc drugim, za-
chowywa¢ systematyczny porzadek w codziennej pracy i wy-
poczynku po niej pod wzgledem punktualnodci i schludnoscei,
jak réwniez poczuwaja sie¢ do odpowiedzialnosci za ogét
wspélnych spraw. Pomiedzy nauczycielami-wychowawcami
i uczniami powstaje tez przyjazn bardzo dzi§ pozadana w Zy-
ciu szkolnym na podstawie wzajemnego zaufania. Wychowa-
nie internatowe sprzyja tez rozwojowi zycia religijnego oraz
wyksztalceniu estetycznemu przez udzial we wspdlnych
mszach $§w. i innych praktykach religijnych i przez uprawia-
nie przez mlodziez chéralnej muzyki wokalnej i instrumental-
nej, jak tez inscenizacji dramatycznych. Mlodziez internatowa
ma réwniez wiecej sposobnosci do oddawania sie zyciu spor-
towemu i do prowadzenia Zycia towarzyskiego (gra w szachy).

Jednakowoz wysuwa sie rowniez zarzuty %) we wspolczes-
nej pedagogice Zachodu przeciwko wychowaniu internatowe-
mu. Gléwnym wsréd nich jest ten, ze przede wszystkim rodzi-
ce s3 juz z natury predysponowani do stwarzania przystosowa-
nej atmosfery do wychowania, ozywionej cieptem rodzinnym.
W internacie natomiast musi zawsze panowaé przymus dyscy-
plinarny, w wyniku ktérego indywidualny rozwdj uczniow
jest znacznie utrudniony. Uczniowie internatowi sg tez zwy-
kle narazeni, twierdza przeciwnicy wychowania internatowe-
go, na zgorszenia ze strony swych réwiesnikéw (homoseksu-
alizm) i nie nabywaja form grzeczno§ciowych towarzyskich
w obcowaniu z drugimi (savoir vivre), jesli ich nie wyniesli
ze swego domu rodzinnego. Z tego tez powodu sg niekiedy

%) Por. Fr. Becker, art. cyt., 912 ns.
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szorstcy w obchodzeniu sie ze stabszymi i mlodszymi od sie-
bie, ktorych réwniez czasami terroryzuja.

Lecz powyzsze zarzuty tracg na swej sile ¢7), jesli kierowni-
cy i nauczyciele internatéw przeszli przez studia uniwersytec-
kie z dziedziny specjalnej pedagogiki internatowej i sa przy
tym wurobieni duchowo w roli pedagogdéw i przywdédcéOw mlo-
dziezy. Na ogoél jednak odczuwa sie na Zachodzie brak kwali-
fikowanych sil pedagogicznych do prowadzenia szkél interna-
towych, zaré6wno w dziedzinie nauczania i wychowania. Nie
ma bowiem dotychczas w pozadanej iloéci, odpowiadajacej za-
potrzebowaniom ogélnym, katedr pedagogiki internatowej
w Uniwersytetach czy w Wyzszych Szkolach Pedagogicznych.
W Niemczech zachodnich np. powstala ostatnio we Frankfur-
cie nad Menem ) w tamtejszym Uniwersytecie katedra spe-
cjalnej pedagogiki internatowej jako pierwsza w tym kraju.
We Francji istnieja podobne wyzsze szkoly praktyczne peda-
gogiki i psychologii w Paryzu ) i Lyonie 79).

6. Pedagogika mesologiczna albo Srodowiskowa 1),

1. W podstawowych zalozeniach tego spolecznego pradu pe-
dagogicznego, spokrewnionego takze z pedagogika eksperymen-
talng, zmierza si¢ po pierwsze do odpowiedniej budowy gma-
choéw szkolnych w pieknych i uroczych w miare mozliwosci

$7) Por. J. Fauvet, dz cyt., 195 ns.

8) Por. J. Dolch, Padagogische Fakultiten w L.d.P. Freiburg?
1954, 766—1768.

69 Por. J. B. Piobetta, dz. cyt., 117 ns.

%) Por. J. B. Piobetta, dz. cyt., 122, .

) Por. R. Zaniewski, Les théories des milieux et la pédagogie mé-
sologique, Tournai—Paris 1952, 143—254; J. Cressot — A. Troux, La
géographie et I'histoire locale. Guide pour I’étude du milieu, Paris
1948; L. Dupraz, L’école & la campagne au service de la vie, Lausanne
1948; L’évolution d'une pédagogie topographique, Fribourg 1949, w Bul-
letin Pédagogique; Phychologie de la jeunesse actuelle et de l'adulte
selon differents milieux, Stockholm 1950 w VII-éme Congrés Interna-
tional de l’enseignement ménager; F. Kopp, Der Unterricht in der So-
zialkunde, Donauwdrth 1950; E. Marmy, La classe de geographie au
service de la comprehension internationale, Paris 1952; E. Sprangerl,
Bildungswert der Heimatkunde, Leipzig 1949; R. Limmer, Beitrige zuT
Methodik des heimatlichen Unterrichts, Deggendorf 1952; H. Schulze,
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okolicach i do zaopatrywania ich w nowoczesne urzadzenia
i pomoce nauczania, Zeby one same przez sie byly juz pewna
atrakcjg dla mlodziezy szkolnej. Ponadto zgodnie z tym pra-
dem wprowadza si¢ do programéw nauki szkolnej duzo tresci
o wszechstronnym sSrodowisku ucznidéw: fizycznym, przyrody
nieozywionej i przyrody ozywionej, spolecznym, kulturalnym
i religijnym.

2. Z poczatkiem biezacego stulecia zalozono w Paryzu
w tym wlasnie celu stowarzyszenie naukowe pod nazwa: ,.Etu-
des Locales“ 72), ktérego zadaniem bylo krzewienie wsréd nau-
czyocieli nowego pradu pedagogiki $rodowiskowej w dziedzi-
nie uwzgledniania w programach szkolnych mozliwie wszyst-
kich przedmiotow nauki o regionalnym sSrodowisku mlodziezy
szkolnej. To stowarzyszenie zajelo sie takze przygotowaniem
nowych kadr nauczycielskich do wprowadzenia w zycie no-
wych programéw mesplogicznych w szkole. W ostatnich tez
latach ukazujg sie na polkach ksiegarskich we Francji i w in-
nych krajach kultury francuskiej publikacje z dziedziny peda-
gogiki $rodowiskowej, ktéore majg sluzy¢ nauczycielstwu po-
mocg w nhauczaniu o regionalnym, naturalnym i spoleczno-kul-

Von der Schulstube bis zum Heimatort, Langensalza 1949; Entwicklungs-
geschichte der Heimatkunde, Dresden 1952; P. Zepp, Die weltkundliche
Jugendbildung in Heimat- und Erdkunde, Miinchen 1931, 1—45, 122—129,
167—214; F. Kopp, Heimatkunde, Miinchen 1952; Walther, La psycho-
logie du travail, Genéve—Annemasse 1946; F. Schulze, Pidagogische
Stromungen der Gegenwart, Heidelberg 1958; W. Derbolav, Das Exem-
plarische im Bildungsraum des Gymnasiums, Diisseldorf 1957; W. Grupe,
Kinder begegnen der Natur, Stuttgart 1952; A. Busemann, Handbuch
der padagogischen Milieukunde, Halle 1932; H. Becker, Die verwaltete
Schule, Stuttgart 1956; M. Koskenniemie, Comments on grup work
in school, Helsinki 1951; Lachenmayer und Walter, Die Erziehungsum-
welt des Miinchener Volksschulkindes, Miinchen 1954; H. H. Muchow,
Die Schule ist tot — es lebe die Schule, Schleswig 1956; W. Roessler,
Jugend im Erziehungsfeld, Diisseldorf 1957; H, Schelsky, Arbeiterjugend
gestern und heute, Heidelberg 1956; Miinster und Picht, Naturwissen-
schaft und Bildung, Wiirzburg 1957; K. Strunz, Paddagogische Psycho-
logie fiir Hohere Schulen, Miinchen—Basel 1959, 398—433; W. Riickriem,
Heimat formt Menschen, Diisseldorf 1949, 10—32; H. O. Olbrich, Kern-
fragen aus Gegenwartsmethodik der einzelnen Unterrichtsfécher, Pa-
derborn 31954, 11—52, :133—146; W. Ebel, Heimat, Heimatp#ddagogik
w L. d. P, Freiburg 2 1953, 642—645.
2) Por. R. Zaniewski, dz. cyt., 166.

Collectanea — 13
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turalnym S$rodowisku danej mlodziezy szkolnej. O geografii
religii wspodlczesnej Francji, oraz o typologii zycia religijnego
w tym kraju, na wsi i w mieécie, rozprawia sie¢ obecnie w so-
cjologii religii 73).

3. W Belgii %) pozostaje do dzi§ dnia w mocy ogélnik
szkolny Ministerstwa O$wiaty z r. 1935, ktoéry zobowigzuje
nauczycieli wszystkich rodzajéw szkol do szerokiego uwzgled-
niania w ich programach szkolnych wszystkich przedmiotow
nauki o regionalnym Srodowisku uczniéw, w postaci aktuali-
zowania i urozmaicania tresci lekcji szkolnych opowiadaniami
o specjalnych zjawiskach przyrody i o zdarzeniach i zabytkach
historycznych, z ktérymi oni spotykaja sie w swym Srodowisku
ojczyznianym. Ankieta przeprowadzona w r. 1937 w 168 szko-
lach belgijskich na temat wprowadzenia do szkoly powyzszego
programu wykazala, ze tylko 9 szkd! nie zastosowalo sie do
zalecenn wydanego przez Ministerstwo Oswiaty okélnika. Nowe
tez urzedowe ogloszenie tegoz Ministerstwa w sprawach szkol-
nych z r. 1946 potwierdza okélnik poprzedni i jeszcze doklad-
niej okresla jego dydaktyczno-mesologiczne postanowienia.
Miedzy innymi ten nowy okoélnik domaga sie, aby w toku nau-
czania zwracaé uczniom na wszystko uwage odnoénie do ich
regionalnego $rodowiska, co tylko zawieraé¢ w sobie moze ja-
kie§ wychowawcze momenty. Zgodnie wiec z ostatnim okélni-
kiem Ministerstwa O$wiaty w Belgii ma sie uwzgledniaé
w nauce szkolnej w przedmiocie regionalnego $rodowiska ucz-
niéw: sfere zycia naturalnego (geografia, fizyka, biologia), sfe-
re Srodowiska spolecznego (instytucje spoleczne, religijne, po-
lityczne, ekonomiczne) i sfere $rodowiska kulturalnego (insty-
tucje naukowe, artystyczne, muzea, pomniki dawne i wspél-
czesne, cywilne i religijne). W zwiazku z ostatnim okdélnikiem
ministerialnym pojawily sie juz w Belgii przed kilku laty na
potkach ksiegarskich programy szkolne z dzialu mesologii re-
gionalnej do réznych przedmiotéw nauki szkolnej stopnia ele-

) Por. G. Le Bras, Etudes de sociologie religieuse, Paris 11955, 21956.
™) Por. R. Zaniewski, dz. cyt., 167 ns,
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mentarnego i stopnia $redniego. W §lad za tymi programami
nastgpily tez wydania podrecznikéw szkolnych dostosowanych
do nowych programéw szkolnych, a wsréd nich takze do nauki
religii. Jako pierwsze podjely sie tej wydawniczej pracy me-
todyczno-katechetycznej smstry zakonne Notre-Dame z Na-
mur ),

4. Réwniez w Szwajcarii ks. Eugene Dévaud ) (f 1942),
prof. pedagogiki Uniwersytetu we Fryburgu, domagal si¢ od
nauczycielstwa w swych pedagogicznych rozprawach, aby
we wszystkich naukach programu szkolnego czynilo zastoso-
wania praktyczne do wsi, miasteczek i miast ojczystych dzia-
twy szkolnej, gdyz te sa wedlug niego dla dzieci jak gdyby
»miejscami opatrzno$ciowymi® na ziemi kraju macierzystego.
Czlowiek bowiem, méwi on, zostal powolany przez Opatrznosé
do $ciSle okreSlonego stanu i zawodu, jak réwniez do miejsc
swej przyszlej pracy. Kazda wiec wspdlczesna szkola powinna
by¢ podlug niego ,,Szkotg zycia“, przygotowujaca dzieci szkol-
ne do ich przyszltego wszechstronnego zycia obywatelskiego
i zawodowego w ich ojczystym kraju, na wsi lub w miescie.
Te podstawowe zalozenia i cele pedagogiki Srodowiskowej ks.
prof. E. Dévaud‘a rozwija nadal we Fryburgu w Szwajcarii,
Laure Dupraz 77, jego uczennica z Uniwersytetu fryburskiego,
profesor zwyczajny katedry pedagogiki tegoz Uniwersytetu.

Na niwie pedagogiki sSrodowiskowej pracuje réwniez
w Szwajcarii ks. Emile Marmy 78), pedagog i socjolog, delegat
Szwajcarii do UNESCO.

5. Na terytorium Niemiec ??) uprawiana jest obecnie peda-
gogika srodowiskowa pcd nazwa pedagogiki ojczyznianej (Hei-

%) Por. M. Boyer, Pédagogie chrétienne, Paris 1945, 216—219; M.
Fargues, Catéchisme pour notre temps, Paris 1951, 25—36, 107—165.

%) Por. F. Porter, dz. cyt.,, 72—175; S. E. Roy, Méthode pédagogique
de l'enseignement du catechlsme Pans—Tournau 1935, 107—115, 302—342.

77) Por. F. Porter, dz. cyt., 78 ns.

8) Por. F. Porter, dz. cyt., 145 ns.

) Por. Fr. X. Eggersdorfer Jugendbildung, Miinchen %1956, 225—233,
294; W. Riickriem, Heimat format Menschen, Diisseldorf 1949 6 ns;
M. Mayer, Geschichte der abendlindischen Erziehung und Bildung,
Freiburg 1955, 166—i185.
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matkunde). Ojczyzna bowiem jest wedlug Edwarda Sprange-
ra 8), wspodlczesnego niemieckiego filozofa i psychologa mlo-
dziezy, duchowym korzeniem szlachetnych uczué, a wedlug
Ottona Willmanna #'), czolowego socjologa i dydaktyka nie-
mieckiego, fundamentem duchowego zdrowia narodu. Dlatego
tez nauki ojczyZniane udzielane obecnie mlodziezy niemieckiej
w szkolach w duchu pedagogiki $rodowiskowej maja ja du-
chowo odrodzi¢ na podstawach kultury chrzescijariskiej i na-
rodowej jej ojczyznianego Srodowiska. W ten sposéb wspol-
cze$ni pedagogowie niemieccy zamierzaja usungé ze swego
szkolnictwa bledy pedagogiczne ze swej dalszej przeszlosci
z czasow skrajnego herbacjanizmu, kiedy szkole uwazano tyl-
ko za instytut do przekazywania wiedzy i za miejsce do ucze-
nia si¢ jej réznych odmian (Lernschule), a nie za szkole przy-
gotowania do zycia (Lebensschule).

Juz w poczatkach pierwszych dziesigtek lat biezacego stu-
lecia Georg Kerschensteiner 82), niemiecki teoretyk i organi-
zator ,Szkoly pracy® (Arbeitsschule) zamierzal uszczesliwié
swéj naréd ta nowa metodg nauczania, lecz nie zdolal urze-
czywistnié swych plandéw, gléownie z tej przyczyny, iz scep-
tycznie odnosil sie¢ do skuteczno$ci wplywu religii chrzescijan-
skiej na wychowanie mlodziezy. Totez wspdlczesni pedagodzy
niemieccy obozu spolecznego mesologiczno-ojozyznianego prag-
ng wychowaé w swej ,Szkole zycia® (Lebensschule), ktéra
nazywaja takze ,Szkolg przyszlo$ci“ (Schule der Zukunft),
pelnego czlowieka w duchu integralnego humanizmu chrzes-
cijanskiego przez umozliwienie uczniom dynamicznego wra-
stania w $rodowisko kultury ojczyznianej, duchowej i mate-
rialnej, juz od szkoly ludowej poczawszy. Na program ®) nau-
ki w nowej niemieckiej szkole ludowej maja sie zlozy¢ naste-
pujace przedmioty: jezyk ojczysty, folklor regionalny, historia

8) Por. E. Spranger, Psychologie des Jugendalters, Heidelberg 241955,
140 nss.

8) Por. O. Willmann, Didaktik als Bildungslehre, Branschweig
51923, 140.

82) Por. M. Mayer, dz. cyt.,, 176 ns.

8) Por. W. Riickriem, dz. cyt., 24.
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kraju ojczystego, ludowa muzyka wokalna i instrumentalna,
religijna i narodowa, rysunki, geografia, biologia, fizyka, che-
mia i zaprawa do przyszlej pracy zawodowej. Te wszystkie
elementarne nauki ma wienczyé nauka religii, zgodnie ze slo-
wami Pisma Swigtego: ,,Roénijcie i mnézcie sie, i napelniajcie
ziemie, a czyncie ja sobie poddang“ (Rodz. 1, 28).

6. Wspotczesna pedagogika srodowiskowa Niemiec i w ogdl-
noéci krajow kultury zachodnioeuropejskiej znalazla tez swoj
oddzwigk w katechezie katolickiej. Oto J. A. Jungmann %),
jezuita austriacki, prof. Wydzialu teologicznego Uniwersytetu
w Innsbrucku, rozprawia w swej ,,Katechetyce* takze o zna-
czeniu mesologii religijnej w katechezach dla dzieci. Omawia
mianowicie w duchu chrzescijanskiej pedagogiki znaczenie
Srodowiska kosciola parafialnego wraz z jego charakterystycz-
nymi szczegolami dla katechezy, z kolei pomniki religijne i ka-
pliczki przydrozne na terenie parafii i regionalny folklor reli-
gijny zachowywany szczegdlnie z okazji $Swigt Bozego Naro-
dzenia, Wielkanocy i Zielonych Swiat.

7. Pedagogika powolan do stanu i zawodu %).

1. Pedagogika spoleczno-Srodowiskowa, w duchu chrzesci-
janskim rozumiana, naklada ma wychowawcéw rodzinnych
i na wychowawcoéw szkolnych, zgodnie z postulatami pedago-

8) Por. J. A. Jungmann, Katechetik, Freiburg 21955 115—119,
145—155.

8) Por. E. Planchard, Etudes de pédagogie universitaire, Coimbra
119561 71—108, 126—129, 344—353; A. Busemann, Hohere Begabung, Ra-
tingen 21955; H. Moritz, Vom Beruf der Frau, Innsbruck 1950; H. Gree-
ven, Die Frau im Beruf, Hamburg 1954; E. Stein, Frauenbildung und
Frauenberufe, Miinchen 1953; R. Pasquasy, Les principes de l'orientation
professionelle, Bruxelles 1952; K. Antony, Die geistige Situation der
heutigen Berfusschuljugend, Donauworth 1949; F. Baumgarten, Die Cha-
rakterpriifung der Berufsanwirter, Ziirich 1956; J. M. Brewer, History
of vocational guidance, London—New York 1942; A. Gemelli, La psi-
cologia al servizio dell’orientamento professionale nelle scuola, Bologne
1943; E. Planchard, La préparation des maitres de l’enseignement se-
condaire, Coimbra 1950; J. Bernhart, Der Technisierte Mensch, Augsburg
1946; A. W. Panton, Modern teaching practice and technique, London
1945; Walter, La psychologie du travail, Genéve et Amnnemasse 1946;
Ph. Lersch, Der Mensch in der Gegenwart, Miinchen 2 1955; P. Naville,
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giki psychologicznej, obowigzek odkrywania w kazdym uczniu
i wychowanku jego powolania wewnetrznego do stanu i za-
wodu w pewnym Srodowisku jego ojczystego kraju. Nie takim
bowiem ma by¢ mlody czlowiek, co do swego wyksztalcenia,
charakteru, stanu i zawodu, jakim go chca mie¢ jego rodzice
czy wychowawcy szkolni, lecz takim on by¢-powinien, jakim
go od wiekow chce mie¢ Bég Stworca 88). W tym wlasnie celu
obdarzyl! go pewnym zasobem specjalnych uzdolnien, zamilo-
wan do czego$ i dazen oraz szczegdélnych indywidualnych za-
interesowan czyms$ godnym pozadania. Przygotowal tez dla
niego przystosowane do niego dary nadprzyrodzone w laskach,
cnotach i darach Ducha Swietego, aby mdgl mysl Bozg w so-
bie urzeczywistni¢. Jego za§ wychowawcy powinni mu to
wielkie zadanie ulatwié.

Wylawianie powolan do stanu i zawodu i odkrywanie wraz
z nimi talentéw przecietnych i ponadprzecietnych wsréd mlo-
dziezy do réznych kierunkéw studiéw i nastepnie do odpowied-
nich do nich zawodéw laczy sie ze sprawg angazowania matu-
rzystow szkoél licealnych ogélnoksztalcacych ma Wyzsze studia
uniwersyteckie o réznych kierunkach naukowych. Przede
wszystkim domy rodzinne dinteligenckie i grona nauczycielskie
szko6l Srednich sg najbardziej odpowiedzialne za kierunki stu-
diow mlodziezy akademickiej, ktére powinny byé¢ zgodne z po-
wolaniem wewnetrznym poszczegélnych osobnikéw.

Theoria de l'orientation professionnelle, Paris 1945; I. M. Hollenbach,
Der Mensch als Entwurf. Seinsgemaisse Erziehung in technicierter Welt,
Frankurt am Main 1958, 9—35, 65—104, 145—200, 249—284, 338—449;
F. Lelotte, Die Losung des Lebensproblems, Kaldenkirchen 1957, 17—37,
121—147, 243—254; M. Tramer, Berufsnéte Jugendlicher, Basel 1954,
41—77; H. Pieron, L’utlisation des aptitudes, Paris 19543 525—571;
N. Harimann, Das Problem des gestigen Seins, Berlin 2 1949; G. Revesz,
Talent und Genie. Grundziige einer Begabungspsychologie, Bern 1952;
A. Wenzi, Theorie der Begabung, Heidelberg 2 1957; K. Strunz, Pidago-
gische Psychologie des mathematischen Denkens, Heidelberg3 1958;
K. Abraham, Beruf Berufsethos, Berufserziehung w L. d.P., Freiburg?
1952, 398—397; A. Huth, Berufsberatung w L.d.P., Freiburg! 1952,
398—400; W. Arnold, Beruf w Lexikon fiir Theologie und Kirche, Frei-
burg 2 1958, 273—275; F. Dander, Berufung zum Priester- und Ordens-
stand w L. £. Th, u. K., Freiburg 2 1958, 284—285.

8) Por. J. M. Hollenbach, dz. cyt., 100—105, 203—245; E. Neuh&usler,
Berufung w L. £f. Th. u. K., Freiburg 2 1958, 280—283.



Communicata 199

Dlatego tez juz od dwudziestu kilku lat zwrécono na Za-
chodzie szczegélng uwage na dokladng selekcje #°) absolwen-
tow szkol Srednich do réznych kierunkéw studiow w wyzszych
uczelniach. W tym celu zaczeto prowadzi¢ urzedowo z ramie-
nia poszczegdlnych panstw naukowe badania nad mlodziezg
ostatnich trzech klas szkd! srednich i to przez trzy lata w osérod-
kach specjalnych poradni powolan do stanu i zawodu, ktére
w tym celu potworzono. Do grona czlonkéw tych poradni
weszli lekarze szkolni, psychologowie i profesorowie szkol
$rednich, pedagogowie szkol wyzszych i przedstawiciele kot
rodzicielskich. Pierwsza tego rodzaju poradnie otwarto w Anglii,
w miescie przemyslowym Birmingham %), w latach 1932—36.
Za pomoca testéw badano tam stopnie réznych uzdolnien i za-
interesowan zyciowych u mlodziezy, prowadzono tez w kla-
sach szkolnych arkusze spostrzezen dla pojedynczych uczniéw
z wynikéw ich postepéw i z cech ich charakteru. Komisyjnie
odwiedzano tez domy rodzinne badanych uczniéw, aby na tle
érodowisk i trybu zycia ich mieszkancéw i bezposrednich spot-
kan i rozméw z rodzicami moéc sie zorientowaé mozliwie naj-
wszechstronniej w kwestii powolan wewnetrznych danych
uczniow. W koncu na podstawie trzechletnich badan doradza-
no zbadanym uczniom wybra¢ jeden sposréd zaproponowanych
im dwoéch zawoddéw. Prawie 2000 mlodziezy ze szkol Srednich
Birmingham przeszlo wtedy przez te pierwsze w cywilizowa-
nym $wiecie poradnie powolan do zawodow. Rezultaty tez tych
badan dowiodly w zupelnosci, Ze rekrutacja do jej wyzszych
studiéw i do pdzZniejszych zawodéw byla dostosowana w zu-
pelnoéci do wewnetrznych powolan tej mlodziezy. Po pomysl-
nym ukonczeniu studiéw w réznych wyzszych uczelniach zns-
lezli sie wszyscy studenci w dobranych dla siebie zawodach.
Od tego tez czasu ,Poradnie Powolan do Stanu i Zawodu*

8) Por. E. Planchard, Etudes de pédagogie universitaire, Coimbra !
1956, 344 ns.

9) Por. E. Planchard, dz. cyt., 345; A. Huth, Berufswahl w L. d. P.,
Freiburg 1 1952, 421 n; Board of Education, The education of the ado-
lescent, London 1953, 1—188.
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u miodziezy konczacej nauke w szkole sredniej rozpowszech-
nily sie we wszystkich panstwach na Zachodzie. W Belgii )
bylo ich w 1945 r. az 71 rozprzestrzenionych po calym pan-
stwie. W zwiazku z dokladna selekcja mlodziezy szkél sred-
nich na réznorodne wyzsze studia uniwersyteckie istnieje obec-
nie we Francji %) osiem podstawowych kierunkéw ksztalcenia
milodziezy w programach szkolnych licealnych w zaleznosci od
jej powolan wewnetrznych.

2. Odnosnie powolan wsréd mlodziezy do stanu kaplan-
skiego i do zakonu, to w literaturze francuskiej ukazalo sig
w ostatnich latach juz drugie wydanie cennej rozprawy o po-
wolaniach kaplanskich i zakonnych z punktu medycznego, na-
pisanej przez René Biot i Pierre Galimard %), lekarzy i dokto-
réw medycyny pt. ,,Guide médical des vocations sacerdotales
et religieuses* (1952). Autorowie tej ksiazki naleza do zwigzku
lekarzy, biologow i filozoféw w Lyonie, o ktérym juz poprzed-
nio wzmiankowaliSmy. W powyzszej rozprawie, opartej na ka-
tolickim podlozu filozoficznym i teologicznym, wymieniaja oni
wiréd czynnikéw wplywajacych na powolania kaplanskie poza
szczegblng lasky Boza ma czele, elementy wrodzone i elementy
nabyte. Do skladnik6w pierwszych naleza wedlug nich dzie-
dzicznoéé genetyczna, fizyczna i prawdopodobnie psychologicz-
na, temperament i konstytucja mentalna dotyczaca wlasciwos-
ci umystu. Do skladnikéw nabytych wplywajacych na powo-

. lania kaplanskie nalezy przeszlo§é¢ zyciowa indywidualna kan-
dydata do stanu kaplanskiego, zar6wno biologiczna, psycholo-
giczna, intelektualna, moralna i afektywna. Gl6wna atoli przy-
czyna powolania do stanu kaplanskiego i do stanu zakonnego
jest podiug nich specjalna laska Boza. Jacques Maritain %),
ktérego poglad na powolanie kaplanskie oni przytaczaja w swej

) Por. E. Planchard, dz cyt., 346.

%) Por. M. Glatigny, Histoire de l’enseignement en France, Paris
1949, 116—127; F. Faure, Au siécle de l'’enfant. Enseignement et éduca-
tion dans le monde contemporain, Paris 1958, 187 mss.

) Por. Docteurs R. Biot et P. Galimard, Guide médical des voca-
tions sacerdolates et religieuses, Paris? 1952, 63—144.

%) Por. R. Biot et P. Galimard, dz. cyt., 362.
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ksiazce, nazywa to powolanie ,pewna tajemnicag Boza“, co
oczywiscie zgadza sie w zupelnoéci z zalozeniami teologii ka-
tolickiej i zasadami chrzescijanskiej pedagogiki Srodowiskowej.

Warng pozycje w rozprawie medycznej o powolaniach ka-
planskich i zakonnych R. Biot‘a i P, Galimard‘a stanowi me-
toda odbywania ,.egzaminu rekrutacyjnego* *%) natury medycz-
nej, biologicznej i psychosomatycznej z kandydatem na kle-
ryka przez lekarza seminaryjnego w obecnosci rektora semi-
narium duchownego i w koncu decyzja przyjecia go w poczet
alumnéw, wzglednie nieprzyjecia. Osobne rozdzialy poswiecaja
Autorowie tej ciekawej rozprawy rozwojowi osobowosci %)
alumnéw podiczas ich studiow i edukacji duchownej i ascetycz-
nej w seminarium.

8. Pedagogika uniwersytecka 97).

1. Przedmiotem jej badan naukowych na Zachodzie jest
przede wszystkim zagadnienie wspoélczesnej kultury XX wie-
ku u studentéw uniwersytetéw oraz innych wyzszych szkdt
akademickich, jak réwniez poziom wyksztalcenia, z ktoérym

%) Por. R. Biot et P. Galimard, dz. cyt., 177—193.
%) Por. R. Biot et P. Galimard, dz. cyt., 207—295.

9) Por. E. Planchard, Etudes de pédagogie universitaire, Coimbra !
1956, 109—133, 193—212; K. Strunz, Padagogische Psychologie fiir hohere
Schulen, Miinchen—Basel 1959, Praca zbiorowa, 20—42, 90—111, 198—
221; J. M. Hollenbach, Der Mensch als Entwurf, Frankfurt am Main
1958, 24—32, 145—1179; F. Lelotte, Die Losung des Lebensproblems, prze-
&lad z francuskiego, Kaldenkirchen 1957, 17—37, 140—146, 303—306;
E. Planchard, La culture générale chez lest étudiants, Coimbra 1947;
E. Planchand, La préparation des maitres de l’ensiegnement secondaire,
Coimbre 1950; M. Wagenschein, Das exemplarische Lehren als ein Weg
zur Erneuerung der hoheren Schule, Hamburg 1954; A. O. Schorb, Erzo-
genes Ich — erziehendes Du, Stuttgart 1958; H. Fleckenstein, Hohere
Schulen auf neuen Wegen, Frankfurt 1958; O. Engelmayer, Erfolg und
Misserfolg in der Schule, Donauwérth 1950; W. Danielsen, Erziehung
zum Menschen, Frankfurt am Main 1954; J. Derbolav und F. Nicolin,
Geist und Erziehung, Bonn 1955; K. Miiller, Vom Sinn der héheren Schu-
le, Frankurt am Main 1954; W. Schadelwaldt, Sinn und Wert der hu-
manistischen Bildung im Leben unserer Zeit, G6ttingen 1956; M. Sche-
ler, Bildung und Wissen, Frankfurt am Main 3 1947; J. Sporl, E. Lich-
tenstein, H. Gerber, Universitdt w L. d. P., Freiburg 4 1955, 704—711;
A. H. Brack, B. E. Gentz, Hochschulwesen w L. d. P., Freiburg 2 1953,
731—1738.
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absolwenci szkd!l $rednich przychodza obecnie na wyzsze stu-
dia. Na ogé! utrzymuje sie na Zachodzie rozbieznosé %) po-
gladéw na istote ogdlnej kultury we wspolczesnej cywilizacji
technicznej, jaka powinien posiada¢ wspélczesny student Uni-
wersytetu i w ogoélnosci kazdy wspolczesny inteligent. Zgod-
nie z opinig wspdlczesnych pedagogéw uniwersyteckich za-
chodnioeuropejskich %) panowaly dotychczas w strukturze
og6lnej kultury, ktorg zdobywal intensywnie mlody inteligent:
literatura piekna, sztuki piekne i historia. Dzi§ atoli utrzymuje
sie na Zachodzie powszechna opinia, Ze te dziedziny nauki
i umiejetnodci powinny ustgpié¢ pierwszenstwa w spoistym ukla-
dzie ogdlnej kultury przede wszystkim nauce, aby wspdlczes-
ny inteligent még! na jej podstawie zrozumie¢ i wyjasni¢ caly
szereg wspdlczesnych zagadnien naukowych, nie wchodzacych
oczywiscie w zakres poszczegélnych specjalno$ci naukowych.
Do poznania tez wspolczesnego Swiata nauki nie wystarcza tyl-
ko wiedza teoretyczna, lecz pozadana jest réwniez wiedza
praktyczna, glosi obdz pedagogiki uniwersyteckiej. Przy tym
jednak inteligent XX wieku, jak twierdzi Emile Planchard 1),
prof. pedagogiki Uniwersytetu w Coimbra w Portugalii, po-
winien unikaé skrajnoSci w dziedzinach naukowych. Czlo-
wiekiem bowiem swoich czaséw potrzeba mu by¢ tylko w sto-
sunku do wartoéci uzytkownych, przejsciowych, relatywnych,
a nigdy w stosunku do wartoéci duchowych, absolutnych, do-
tyczacych sensu zycia i jego najglebszych tajnikéw. W odnie-
sieniu do wartosci religijno-moralnych inteligent XX wieku po-
winien zajmowaé postawe czlowieka wiecznego 1), Jednakze
pod wzgledem urzeczywistniania w zyciu tej wlasnie postawy
czlowieka wiecznego pietnuje wspdlczesna kulture Zachodu
i w ogoélnosci calego wspélczesnego cywilizowanego Swiata upa-
dek duchowy, ideologiczny. Zyciowy utylitaryzm stal sie¢ wszg-
dzie modnym 12),

%) Por, E. Planchard, dz. cyt., 6 mss.

%) Por. E. Planchard, dz. cyt, 12 nss.

100) Por. Etudes de pédagogie universitaire, Coimbra 1956, 54.

101) pPor, E. Planchard, dz. cyt., 113 mss.
102) por, E. Planchard, dz. cyt., 131.
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2. Powtére uniwersyteccy pedagogowie Zachodu interesujag
sie takze zywo poziomem wyksztalcenia absolwentow 193) szkoél
Srednich, z ktérym oni przychodza do egzaminéw wstepnych
na wyzsze uczelnie. Pod tym tez wzgledem stwierdzono w nie-
ktérych krajach na Zachodzie, ze wyniki nauczania w szkolach
Srednich stoja na ogoé! ponizej spodziewanego poziomu wyksztal-
cenia 1%), Nic wigc dziwnego, ze we wspoélczesnym pradzie pe-
dagogiki uniwersyteckiej Zachodu zwrdcono prawie we wszyst-
kich panstwach baczniejszg uwage na gruntowniejsze przygoto-
wanie mlodych kadr nauczycielskich do szkolnictwa sSredniego,
zwlaszcza pod wzgledem wyksztalcenia pedagogicznego 195).
Ogol dawnych profesorow Uniwersytetu wychodzil z zalozenia,
ze mozna byé dobrym nauczycielem szkoly sredniej bez wy-
ksztalcenia pedagogicznego. Samo bowiem wyksztalcenie nau-
kowe, rzeczowe w obranej specjalnosci naukowej mialo podiug
nich uzdalniaé i usprawniaé do nauczania w szkole Sredniej.
Ten atoli powierzchowny poglad na strukture wyksztalcenia
nauczyciela szkoly $redniej ostatecznie zbankrutowal w XX
stuleciu.

Totez dzi§ mlode kadry nauczycieli szkél! srednich prze-
chodza na Zachodzie przez sze§¢ i nawet przez siedem lat
studiow wuniwersyteckich, z czego dwa lub trzy lata takze
przypadaja na studia pedagogiczne, teoretyczne i praktyczne
na Wydzialach pedagogicznych Uniwersytetéw lub w Wyzszych
Szkolach Pedagogicznych, wyodrebnionych od Uniwersyte-
tow 196), W pierwszym roku studiéw pedagogicznych kandydaci
na nauczycieli szk6l $rednich sluchaja wykladéw z zakresu
teoretycznych nauk pedagogicznych i biorg tez udzial we wzor-
cowych lekcjach szkolnych ze swoich przedmiotéw w roli
hospitantéw, ktoére przeprowadzaja w gimnazjach i liceach
(Licées et Colleges) doswiadezeni profesorowie-metodycy, spe-
cjaliSci do poszczegdlnych nauk programu szkolnego. Uczest-

103) Por, E. Planchard, dz. cyt., 52 mnss,
10%) Por. E. Planchard, dz. cyt., 52 ns.

105) Por. E. Planchard, dz. cyt.,, 71—109.
108) Por. E. Planchard, dz. cyt, 97 ns.
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nicza tez w konferencjach gron nauczycielskich tych gimna-
zjéow i licedw. Drugi rok studiéw pedagogicznych wypelniajg
im tez systematyczne lekcje szkolne, ktdre prowadzg pod kie-
runkiem profesorow-metodykéw. Po ukonczeniu drugiego ro-
ku studiow pedagogicznych kandydaci na mnauczycieli szkol
Srednich zdaja egzaminy z nauk pedagogicznych i w koncu
egzamin praktyczny z metodyki nauczania przed specjalnymi
Komisjami profesoréw-metodykow, po ktérych otrzymuja kon-
cowe dyplomy na mauczycieli szkol srednich 197, W Anglii jest
tez obecnie idealnym typem nauczyciela szkoly sredniej ,,Przy-
wodca milodziezy“ (Youth Leaders) %), Za§ we Francji zwy-
klo sie jeszcze mdéwi¢ o nauczycielu szkoly $redniej, ze to
czlowiek, ktéry juz napisal ksigzke, albo ja juz pisze, albo
w przyszloéci jeszcze napisze 109).

3. Do r. 1955 tylko w Hiszpanii 119 spoér6d krajow zachod-
nio-europejskich nauczyciele szko! srednich nie odbywali stu-
diow pedagogicznych po ukonczeniu Uniwersytetu, lecz prze-
chodzili bezposrednio do pracy w szkole éredniej, nie przeczy-
tawszy ani jednej strony jakiejs ksiazki pedagogicznej. Nato-
miast Chile !!!) bylo w Ameryce poludniowej w r. 1952 jedy-
nym panstwem, w ktérym nauczyciele szké! Sredmich prze-
chodzili dwutorowe studia przygotowawcze do zawodu, pie¢ lat
Uniwersytetu i dwa lata w specjalnym Instytucie Pedago-
gicznym; obydwa studia moga odbywaé¢ sie tam réwnoczesnie.

W Polsce Ludowej !'2) odbywa sie ksztalcenie nauczycieli
szkdl srednich na plaszczyznie dwutorowosci studiow, pieé lat

'

107) Por. E. Planchard, dz. cyt, 105 ns.

108) Por. E. Planchard, dz. cyt., 82.

109) Por. E. Planchard, dz. cyt.,, 82.

10) Por. V. Garcia Hoz, Spanien w L. d. P., Freiburg 4 1955, 388.

u1) por. W. Brezinka, Chile (Lateinamerika) w L. d. P., Freiburg 3
1954, 178—179.

112) pPor. T. Kotarbiniski, Miejsce nauczyciela i nauki, art. w Zyciu
Szkoly Wyzszej, Warszawa®, 1958/1—4; K. Dejna, Zagadnienie procesu
ksztalcenia w uniwersytetach, art. w Zyciu Szkoty Wyzszej, 5(1958), 20—
32; J. Legowicz, Sprawa angazowania milodziezy na studia wyzsze, art.
w Zyciu Szkoly Wyzszej, 6(1958), 32—40; K. Czyzyk, O doborze miodzie-
zy na I rok studiéw wyzszych, art. w Zyciu Szkoly Wyzszej, 6(1958),
41—45; St. Lenczewski, W sprawie rekrutacji na I rok studiow wyz-
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Uniwersytetu i trzy lata Wyzszej Szkoly Pedagogicznej. Lecz
prowadzi sie jeszcze ma ten temat dyskusje na lamach »Zycia
Szkoly Wyzszej“, z ktérej wynika, ze istnieja w 'tej kwestii
dwa poglady: unionistow i separatystow 1!3), Wiekszosé peda-
gogow uniwersytedkich jest za wutrzymaniem dwutorowosci
studiéw dla nauczycieli szko6l érednich (unionisci), a mniejszosé
za ich przeniesieniem w calo$ci do Wyzszych Szkél Pedago-
gicznych. Bioragc wszakze pod uwage stan przygotowania
absolwentow Szké! Wyzszych w ogdle do pracy nauczyciel-
skiej w szkolach $rednich w Polsce sprzed kilku lat, spotyka
sie w naszej prasie odno$nie do tego przygotowania takze glosy
ostrej krytyki!'4). Absolwenci mianowicie tych szkél wyka-
zywali pewne braki w opanowaniu materialu naukowego
w swych specjalnoéciach na skutek niedostatecznego uzgodnie-
nia problematyki naukowej Szkél Wyzszych z programami
naukowymi szko6l srednich. Najwiecej atoli brakow wykazywali
oni w przygotowaniu metodycznym do nauczania w szkole
Sredniej* Stosowali mp. prawie wylacznie forme podajaca
W nauczaniu, nie umieli rozplanowywaé swych lekcyj wedlug
formalnych stopni jednostki metodycznej, ani tez laczyé teorii
z praktyka, oraz nie posiadali umiejetnoéci stosowania pomo-
cy dydaktycznych w toku nauki.

4. Da dalszych zagadnien pedagogiki uniwersyteckiej cza-
s6w obecnych na Zachodzie nalezy takze problem ksztalcenia
elitarnej mlodziezy akademickiej na przyszlych przywodcow
spolecznych 11%) i zwigzana z nim onganizacja zycia mlodziezy
uniwersyteckiej. Na lamach prasy akademickiej omawia sie
lez na Zachodzie metody wykladow profesorskich i ¢wiczen
seminaryjnych, metody egzaminéw uniwersyteckich, prac ma-

szych, art. w Zyciu Szkoly Wyzszej, 6(1958), 46—50; J. Sieradzki, W spra-
wie egzaminu wstepnego na uniwersytet, art. w Zyciu Szkoly Wyz-
szej, 6(1958), 59—617.

113) pPor. B. Dunikowski, Przygotowanie absolwentéw szkél wyzszych
do pracy w zawodzie nauczycielskim, art, w Zyciu Szkoly Wyzszej,
12(1954), 115—117.

114) Por, B. Dunikowski, art. cyt., 115—117.

15) Por. E. Planchard, dz. cyt., 103—104, 114—115, 193—201.
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gisterskich i prac doktorskich, jak réwniez zaprawe docen-
téw do ich pracy profesorskiej !'f).

Odnoénie samych profesoréow Uniwersytetéw zachodnio-
europejskich, istnieje obecnie w pedagogice uniwersyteckiej
kierunek personalistyczno-socjologiczny, ktéry domaga sie od
nich, aby uwazali siebie nie tylko za badaczy naukowych
i profesoréw-specjalistéw przygotowujacych studentéow do
réznorodnej pracy zawodowej na stopniu wyksztalcenia aka-
demickiego, lecz takze za wychowawcoéw swoich sluchaczy za
posSrednictwem przekazywanej im nauki. Takimi za$§ moga oni
sta¢ sie przez wyznawanie zdrowego Swiatopogladu filozoficz-
nego '7) na Wydzialach filozoficznych i na innych Wydzialach
Uniwersytetow. W ogdlnoéci rozwiniete dzi§ bardzo studia
specjalne na wyzszych uczelniach powinny by¢, zdaniem peda~-
gogéw uniwersyteckich zachodnio-europejskich, zasilone nie-
jako w ,,Studium generale“, w wysokim stopniu w studium
humanistyczne. W osobowoséci tez kazdego profesora Uniwer-
sytetu powinna ucielesnia¢ sie gleboka obiektywna wiedza
oraz integralny humanizm. Emile Planchard 118), pedagog uni-
wersytecki portugalski, nie waha sie twierdzié, ze Uniwersy-
tet uchodzi w jego oczach za zawodowa instytucje pedago-
giczng (Institution pédagogique professionelle). Badawcza bo-
wiem praca naukowa i praca zawodowa profesorska przygo-
towujgca studentéw do zycia i do zawodu moga byé ze soba
w osobowoéci profesora zréwnowazone. On atoli musi byé
stuprocentowym czlowiekiem, dodaje Planchard 1¥9), jesli
w swej pracy zawodowej pragnie podchodzié do mlodziezy
studiujacej w roli szafarza dobr kultury naukowej i humani-
stycznej, jako do przyszlej elity spoleczenstwa.

5. W koncu rozprawia sie we wspdlczesnej pedagogicznej
literaturze zachodnio-europejskiej o podstawowych $rod-

116) por, E. Planchard, dz. cyt., 109 ns.

47) Por. E. Planchard, dz. cyt., 115 ns.

18) Por. Etudes de pédagogie universitaire, Coimbra 1956, 116,

119) Por. tamze, 114; J. Laloup — J. Nélis, Hommes et machines,
Tournai—Paris 1958, 96—109, 116—135, 159—181, 188—205, 246—278.
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kach 120), za pomocy ktérych wspélczesne Uniwersytety mogly-
by lepiej przygotowywaé swych studentéw, i w liczniejszych
zastepach, do poszczegdlnych zawodéw wyzszego stopnia.
Pierwszym z wysuwanych $rodkéw jest ten, by dyplomowani
przez Uniwersytet studenci byli twérczymi jako ludzie kultu-
ralni i jako kwalifikowani pracownicy zawodowi na podsta-
wie gruntownego wyksztalcenia teoretycznego i praktycznego
(savoir faire), oraz aby byli prawego charakteru. Wspétczesna
technika slawi wprawdzie wielkos$é czlowieka na skutek jego
wielkich osiggnieé w tej dziedzinie nauki. Niemniej jednak
prawdziwa wielko§é czlowiecza istnieje w nim wtedy, jesli
jego talent idzie w parze z jego wznioslym charakterem, uro-
bionym na podstawie stalych przekonan zgodnych z prawem
Bozym. Jednakowoz stale zachowywanie tego prawa jest moz-
liwe tylko przy pomocy laski Bozej. Wielko§é zatem czlowieka
osadza sie gléwnie na jego wspdlpracy stalej z laska Boza 1%1).
Skoro dalej w kazdym wyksztalceniu jest co§ wrodzonego
w sferze dyspozycjonalnej czlowieka, oraz co§ nabytego w jego
sferze przezyciowej, nabytej, to aspiranci do zawod6éw powin-
ni posiadaé wymagane do obranych kierunkéw studiow dys-
pozycje, co do ktérych, jak nam wiadomo, ma byé przeprowa-
dzona selekcja rekrutacyjna. Egzamin dojrzaloéci ze szkoly
Sredniej moze stanowié¢ wedtug Planchard‘a tylko przypuszcze-
nie, Ze jego wlasciciel moze sie nadawaé do obranych przez
siebie studiéw. Egzamin zatem wstepny na Uniwersytecie ma
jeszcze uzupelnié badania nad zdatnos$ciami wstepujacych do
jego uczelni na réznorodne kierunki studiéw i do zwigzanych
z nimi pézniejszych prac zawodowych.

1200 Por. E. Planchard, dz. cyt.,, 126 nss.

121) Por. F. Lelotte, Die Losung des Lebensproblems, Kaldenkirchen
1357, 140—146; G. Thils, Théologie et réalité sociale, Tournai—Paris
1952, T1—129.
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9. Pedagogika miedzynarodowa 122),

W pradzie pedagogiki spolecznej laczy sie z pedagogika
uniwersytecka dzial pedagogiki miedzynarodowej. On moze
oznacza¢ pedagogike wspdlng wszystkim narodom, ewentual-
nie wielu spoér6éd nich, albo tez pedagogika miedzynarodowa
dotyczy wzajemnych stosunkéw miedzy réznymi narodami na
tle wychowania. Charakter miedzynarodowy posiada jeszcze
dzi§ szczegdlnie wyzsze szkolnictwo uniwersyteckie zaréwno
w swych programach studiow naukowych i w uzyskiwaniu
stopni naukowych przez studiujgcych w nim studentéw, jak
tez w swej zewnetrznej ustrojowej i administracyjnej orga-
nizacji.

W ramach pedagogiki miedzynarodowej zainicjowal Peter
Petersen 123), prof. pedagogii Uniwersytetu w Jena w r. 1926
nowoeuropejski kierunek wychowania (Eine neueuropéische
Erziehungsbewegung) w swej ksigzce zatytulowanej w ten
wlasnie sposob. D. O. Ebehard !?%) pokusil sie¢ nawet w swej
rozprawie ,Welterziehungsbewegung*“ (1930) o inspirowanie
kierunku wychowania ogélnoswiatowego w pedagogice mie-
dzynarodowej. Z tych dziet pedagogicanych wziely swodj po-
czatek miedzynarodowe zwiazki pedagogiczne i miedzynarodo-
we instytucje do spraw wychowania, z kolei czasopisma peda-
gogiczne o charakterze miedzynarodowym i miedzynarodowe
wymiany nauczycieli i uczniéw, jak rowniez asystentdw uni-

122) Por. Fr. Schneider, Internationale Erziehungswissenschaft, inter-
nationale Piddagogik, art. w L, d. P., Freiburg 2 1952, 913—917; C. G.
Jung, Die Frau in Europa, Ziirich 1948; E. Marmy, La classe de geo-
graphie au service de la comprehension internationale, Paris 1952; F.
Kopp, Der Unterricht in der Sozialkunde, Donauwdrth 1950; R. Couden-
hove-Kalergi, Kampf um Europa, Ziirich 1949; W. Beck, Grundformen
sozialen Verhaltens, Stuttgart 1955; H. Becher, Das Ringen der Gegen-
wart um den Humanismus, Frankfurt am Main 1955; R. Guardini, Das
Ende der Neuzeit, Wiirzburg 1951; F. Schulze, Pddagogische Strémungen
der Gegenwart, Heidelberg 1958; K. Jaspers, Die geistige Situation der
Zeit, Berlin 1953; Th. Litt, Das Verhdltnis der Generationen ehedem
und heute, Wiesbaden 1947; W. Ziegenfuss, Generationen in der gegen-
wirtigen Gesellschaft, Berlin 1952.

123) Por, Fr. Schneider, art. cyt., 915.

124) Por. Fr. Schneider, art. cyt., 915.



Communicata 209

wersyteckich. Te kierunki pedagogiki miedzynarodowej rea-
lizowano juz w okresie miedzywojennym we wszystkich pan-
stwach, ktére nalezaly do Ligi Narodéow z gléwna centralg
w Genewie.

Po drugiej wojnie swiatowej wzmodgl sie jeszcze bardziej
ruch pedagogiczny miedzynarodowy. Na czolo wysunely sie
W nim tym razem Stany Zjednoczone Ameryki Pélnocnej 12%)
przez urzadzanie miedzynarodowych obrad i kurséw pedago-
gicznych i przez zakladanie instytutéw miedzynarodowych do
spraw wychowania, oraz przez wymiane nauczycieli szko6l
$rednich i uczniéw tych szkoél, glownie w celach dydaktycz-
nych. Ten tez ruch przenika idea prawdziwie demokratyczna
zmierzajgca do duchowego zjednoczenia Europy i calej ludz-
kosci pod dyrektywnym wplywem UNESCO !%), Organizacji
Zjednoczonych Narodéw w Sprawach Wychowania, Nauki
i Kultury*.

Jesli idzie o drugi kierunek pradu pedagogiki miedzyna-
rodowej, dzialu obozu pedagogiki spolecznej, tyczacy sie sto-
sunkéw miedzy poszczegdélnymi narodowymi systemami peda-
gogicznymi, to zbliza sie on ideowo do pierwszego elementu
tego pradu, ktérym jest duchowa wspoélnota miedzynarodowa
w pedagogice. Calkowicie bowiem autochtonicznych 1%7), miej-
scowego pochodzenia narodowych systeméw wychowania, wol-
nych od zagranicznych wplywéw pedagogicznych, prawie nie
ma. Jednakze zalezno§¢ narodowych systeméw wychowania od
zagranicznych jest wieksza lub mniejsza, w zaleznoéci od polo-
Zenia geograficznego danego kraju, nastepnie od charakteru
okres§lonego narodu i od posiadanej przez niego kultury. Na
tej podstawie istniejg trzy typy 28) nasladownictwa zagranicz-
nych wzoréw wychowania publicznego. Pierwszym z nich

125) Por, Fr. Schneider, art. cyt., 915.

126) Por, W. Ch. Schneider, UNESCO w L. d. P., Freiburg 4 1955,
694—696.

127) Por. J. Schroteler, Die Padagogik der Gegenwart in den grossen
Kulturldndern, praca zbiorowa, Miinchen! 1933, 5—35; Die Péddagogik
der nichtchristlichen Kulturvilker, praca zbiorowa, Miinchen 1934, 5—20,

128) Por. Fr. Schneider, art. cyt., 916,

Collectanes — 14
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jest mechaniczne przyjmowanie wszystkiego, co obce, co mialo
np. miejsce w Chinach 2%) ma poczatku biezgcego stulecia.
Drugim typem nasladownictwa w dziedzinie naukowej peda-
gogiki szkolnej jest eklektyczne nasladowanie systemow za-
granicznych wychowania szkolnego z punktu widzenia wlasnej
pedagogiki narodowej, ktorej wartosci sie respektuje. Przyj- -
muje sie zas do niej z zewmatrz tylko to, co jest najlepsze
i duchowo najzdrowsze, i co odpowiada indywidualnoéci i cha-
rakterowi danego narodu. Trzecim wreszcie typem nasladow-
nictwa zagranicznych systeméw wychowania publicznego jest
nasladownictwo twoércze. W tym typie idzie si¢ $ladami wiel-
kich osiggnieé pedagogicznych zagranicy i usuwa sie réwno-
czesnie slabe strony i bledy wlasnej pedagogiki.

Na podstawie dwdch ostatnich typéw nasladownictwa pow-
stal wlasnie system pedagogiczny $rodowiska kultury europej-
skiej, przyjety z pedagogiki antycznej greckorrzymskiej, helle-
nistyczno-romanistycznej i chrzescijanskiej przy réwnoczesnym
zachowaniu zdrowych elementéow systeméw pedagogik przed-
naukowych poszczegélnych narodéw Europy, opartych na
madros§ciach zyciowych szerokich mas ludowych.

Najwazniejszym aktualnym zadaniem wspolczesnej pedago-
giki miedzynarodowej na Zachodzie jest wychowanie w naj-
szerszych kolach spoleczenstw czlowieka na obywatela euro-
pejskiego (civis europaeus) 13%). Wychowanie za$ obywatela
europejskiego ma prowadzi¢ z kolei do wychowania Europej-
czyka na obywatela $wiata.

Odno$nie do miedzynarodowej wymiany nauczycieli w kra-
jach zachodnio-europejskich, to najlatwiej dochodzi ona do
skutku miedzy krajami jednego jezyka i tego samego systemu
szkolnego lub podobnego. Celami tych wymian nauczycieli,

129) por, J. Schroteler, Die Piddagogik der nichtchristlichen Kultur-
volker, 118—138; H. Koster, Uber eine Grundidee der chinesischen Kul-
tur, Kaldenkirchen 1957, 9—25; R. Arens, China, art. w L. d. P., Frei-
burg 1 1952, 627—635; B. Willeke, China, art. w Lexikon fiir Theologie
und Kirche, Freiburg 2 1958, 1062—1069.

130) Por. Fr. Schneider, dz. cyt., 917.
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wyjawszy profesoréw Uniwersytetow, sa podréze naukowe
w zwiazku ze studiami odbywanymi podczas wakacji letnich,
jak rowniez w ciggu roku szkolnego !3!). Wymiana miedzyna-
rodowa uczniéw 13%) odbywa sie na Zachodzie zwykle na prze-
cigg czterech tygodni. Podczas takiej wymiany uczniowie
mieszkajg pod namiotami i opanowuja dosé szybko umiejet-
noéé postugiwania sie¢ obcymi jezykami. Majg réwniez sposob-
noéé zapoznawaé sie z obcg dla siebie kultura, historig, oby-
czajami i z obcym folklorem. Lecz wymiana uczniéw odbywa
si¢ nie tylko grupami, ale réwmiez pojedynczo w ramach
wymiany rodzinnej. Podczas niej wymienieni uczniowie sasia-
dujacych ze soba panstw mieszkaja zamiennie w otoczeniu
rodzin, do ktérych przybyli na ferie.

Grupowe wymiany uczniéw szkolnych sa szczegdlniej roz-
powszechnione na Zachedzie miedzy Niemcami i Szwecja,
Angliag i Francja, Niemcami i Anglia. Z racji tych wymian
miedzynarodowych rozwija sie pomiedzy uczniami réznych
panstw ozywiona korespondencja, ktora posiada cechy oswia-
towe i wychowawcze.

W zwigzku z pradem spodecznym pedagogiki miedzynaro-
dowej na Zachodzie odzyla tam réwniez obecnie Pedagogika
Poréwnawcza (Vergleichende Erziehungswissenschaft 133), glow-
nie w celu poglebiania studiéw nad poznawaniem charaktery-
stycznych pradéw pedagogicznych panujacych u poszczegdl-
nych narodéw.

131) Por. G. Neumann, Lehreraustausch, internationaler, art. w L.
d. P., Freiburg 3 1954, 233—234.

132) Por. H. Rombach, Ferienkurse, internationale, art. w L. d. P,
Freiburg 1 1952, 1188—1191.

133) Por. J. Schroteler, Die Pddagogik der Gegenwart in den grossen
Kulturldndern, Miinchen 1933, 13—9; Fr. Schneider, Vergleichende Erzie-
hungswissenschaft, art. w L. d. P., Freiburg 4 1955, 776—780.
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III. KIERUNKI I PRADY PEDAGOGIKI PSYCHOLOGICZNEJ

1. Pedagogika tzw. ,Nowego Wychowania* 134)

1. Oméwione dotychezas z punktu sprawozdawczego prady
i kierunki pedagogiczne oraz ich dzialy w literaturze pedago-
gicznej na Zachodzie z punktu syntezy wiedzy i wiary reali-
zuja, jak wiadomo, w wychowaniu mlodziezy nie tylko idealy
wychowawcze w duchu pedagogiki osobowosci, zaczerpnigte
z jej srodowisk spolecznych, wyznaniowych i marodowych,
przystosowanych pod wzgledem praktycznym do wspoélczesnej
kultury i cywilizacji, lecz sluza takze zapotrzebowaniom fazo-
wo-rozwojowym mlodziezy, poczawszy od dzieci najmlodszych
az do mlodziezy fazy wlasciwego dojrzewania. Specjalne prady

134) Por. K. Kreitmar, Neue Erziehung (New Education, Nouvelle
Education), art. w L. d. P., Freiburg 3 1954, 642—643; Fr. X. Eggersdorfer,
Jugendbildung, Miinchen €1956, 6—10, 153—154, 291—299, 314—354; Fr.
Hilker, Pddagogik im Bild, praca zbiorowa, Freiburg 1956; A. Buse-
mann, Psychologie der Erziehung und Bildung, 40—104; Fr. Hilker,
Schule und ihre erzieherische Aufgabe, 197—303; E. Planchard, La pé-
dagogie scolaire contemporaine, Louvain — Coimbra 1954, 333—343,
383—428; H. Bouchet, L’individualisation de l’enseignement, Paris 1948,
3—117, 61—69; H. S. N. McFarland, Psychology and Teaching, London—
Toronto—Wellington—Sydney 1958, 7—18, 45—66, 128—143, 194—209;
J. Mainwaring, Psychology in the classroom, London 1956, 8—13, 21—57;
D. Odlum, Journoy through adolescence, London 1957, 92—150; E. B.
Hurlock, Developmental psychology, New York—Toronto—London 1959,
78—168; A. Gesell, L’adolescent de dix a seize ans, przeklad z angiel~
skiego, J. Lézine. Paris 1959, 43—295; Aubert et Viret, L’école vivante
par les centres d’interets, Lausanne 1947; H. Remplein, Das Bild der
heutigen Grosstadtjugend, Miinchen 1956; F. Chatelain, Les principes de
I’éducation nouvelle, Paris 1951; A. Ferriére, Bréve initiation a I’éduca-
tion nouvelle, Paris 1950; P. Folquié, Les écoles nouvelles, Paris 1948;
A. W. Panton, Modern teaching practice and technique, London 1945;
K. Seiler, Gesamtunterricht im Neubau der Schule, Stuttgart 1950; Die
Arbeitsschule, ihre psychologische Begriindung, Niirnberg 1948; H. W.
Gruhle, Verstehende Psychologie, Stuttgart 1948; A. Petzelt, Kindheit,
Jugend, Reifezeit, Freiburg 21955; E. R. Hilgard, Theories of learning,
New York 21956; H. Roth, Piddagogische Psychologie des Lehrens und
Lernens, Hannover 2 1958; A. Reichwein, Schaffendes Schulvolk, Braun-
schweig 1951; R. B. Aibauer, Die Lehrerpersonlichkeit in der Vorstel-
lung des Schiilers, Regensburg 1954; G. Kriiger, Die Lehrerpersonlich-
keit im Urteil der Schiiler, art. w Wege zu meuer Erziehung, Berlin 1950,
z. 71 9; E. Marmy, Ce que les jeunes gens attendent de leurs maitres,
art. w Etudes pédagogiques 1953 (Payot, Lausenne).
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i kierunki pedagogiki psychologicznzj sluzg tym zapotrzebo-
waniom dzieci i mlodziezy, a wéréd nich szczegdlnie jej glow-
ny dzial, pedagogika tzw. ,nowego wychowania“.

2. Swymi poczatkami 13%) siega ona w dziejach wychowania
zachodnio-europejskiego 1900 roku, w ktorym Ellen Key 1%,
szwedzka pisarka pedagogiczna, oglosila drukiem swa rozpra-
we o wychowaniu, w duchu pedagogiki naturalistycznej napi-
sang, pt. ,,Stulecie Dziecka®, przelozona przez Ize Moszczensks
na jezyk polski w r. 1907. Od tego czasu przyjmuje si¢ w roz-
nych krajach Europy i calego cywilizowanego $wiata haslo
przewodnie w mauczaniu dzieci i mlodziezy, a niekiedy takze
w ich normatywnym wychowaniu: ,,Przede wszystkim wycho-
dzié od dziecka“. Z czasem przyjeto w tym dziale pedagogiki
psychologicznej znamienng zasade, Ze nie material nauki pro-
graméw szkolnych i nie same plany nauki okreslaja wylacznie
cele, metody i $rodki nauczania i wychowania, lecz takze
fizyczne, psychiczne i duchowe zapotrzebowania dzieci i mlo-
dziezy. «

3. B. Ensor %), pedagog i psycholog angielski, zalozyl
w r. 1921 zwigzek nauczycieli pod nazwa: ,,Stowarzyszenie
Nowega Wychowania* (New Education Fellowship), ktére za-
czelo réwniez wtedy wydawaé swe czasopismo pt. ,,The New
Era“. Przez ten periodyk pedagogiczny zamierzalo to stowa-
rzyszenie wprowadzi¢ nowy system nauczania i wychowania
szkolnego na grunt europejski.

W kilka lat péZniej powstalo réwniez takie stowarzyszenie
w krajach kultury francuskiej, na ktérego czele stangt Adolphe
Ferriére 1*%), padagog i psycheclog szwajcarski. On tez zapro-
jektowal zalozenie ,Biura Miedzynarodowega Nowego Wyche-

135) Por. K. Kreitmar, art. cyt.,, 642

1%) Por. M. Mayer, Geschichte der abendlédndischen Erziehung und
Bildung, Freiburg 1955, 165; J. Leif — G. Rustin, Pédadogie générale,
Paris 1953, 112 ns.

137) Por. K. Kreitmar, art. cyt., 643.

138) Por. E. Planchard, Le pédagogie scolaire contemporaine, Lou-
vain—Coimbra 1954, 114, 170, 335—336, 340—341; J. Leif —G. Rustin,
dz. cyt.,, 320.
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wania“ w Genewie i powolal do zycia czasopismo w jezyku
francuskim: ,Pour 1‘Ere Nouvelle“w tymze mieécie, ktorego
byl wydaweg do roku 1931. Przy tym byl on réwniez nie-
zmordowanym krzewicielem pradu ,,Nowego Wychowania“
i zarazem ,Nowej Szkoly“ we wszystkich krajach Europy
i Ameryki i wspélzalozycielem i wiceprezydentem stowarzy-
szenia angielskiego ,,The New-Education Fellowship®.

E. Rotten 1) stoi od kilku lat na czele Stowarzyszenia
»Nowego wychowania*“ w Niemczech i wydaje tez czasopismo
pt. ,,Das Werdende Zeitalter.

Bezstronnie tez przyznaé trzeba, ze dzial psychologicznego
pradu pedagogicznego tzw. ,nowego Wychowania‘“ przyczynil
sie do powstania i wprowadzenia do szkolnictwa nowej meto-
dy nauczania pod mazwa ,,Szkoly Pracy®, ktérej podstawy
naukowe dal John Dewey !4%) filozof i psycholog Stanéw Zjed-
noczonych Ameryki Pélnocnej. Pod jego wplywem pozostawal
przytoczony powyzej Adolphe Ferriére i Georg Kerschenstei-
ner 1), propagator ,Arbeitsschule“ w Niemczech, oraz jej
teoretyk i organizator.

Wskutek rozpowszechnienia sie tej metody w szkolnictwie
europejskim i poprzednio amerykanskim ulozono nowe plany
nauczania dla szké! i wprowadzono nowe Srodki i pomoce do
nauki szkolnej, oraz przystosowano sale szkolne do tej nowej
metody. 5 I

Gdy jednakze zwolennicy tzw. ,,nowego wychowania“ czy
yhowej szkoly zaczeli podwazaé nieodmienne warto§ci nor-
matywnych prawd chrzescijanskich i zastepowaé je normami
relatywistycznymi, wytworami czysto ludzkimi i z tego powodu
zmiennymi na przestrzeni czaséw, uzaleznionymi od przemian
Swiatopogladowych w nastepujacych po sobie okresach dzie-

139) Por. H. Rohrs, Rotten Blisabeth, art. w L.d. P., Freiburg 3 1954,
1149,
12 140 Por. M. Mayer, dz. cyt., 177n; J. Leif — G. Rustin, dz. cyt,
2 ns.
141) Por. M. Mayer, dz. cyt., 154, 170, 173, 174—177; J. Leif — G. Ru-
stin, dz. cyt. 120 ms.
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jow, wtedy metody nauczania i tzw. ,nowego wychowania“
zaczely oddzialywaé destruktywnie na wychowanie mlodziezy
szkolnej. Totez zmierza sie obecnie w Niemczech do zastapie-
nia metody ,Szkoly Pracy* (Arbeitsschule) nowa metodq
»Szkoly Zycia“ (Lebensschule) 14?), wzglednie do uzupelnienia
pierwszej ostatniag. W metodzie ,,Szkoly Zycia“ nie panuja, jak
w pierwszej, elementy metodyczne natury psychologicznej czy
wylacznie intelektualistycznej lub skrajnie socjologicznej, lecz
wartosci normatywne, zgodne z narodowa tradycja chrzesci-
janska. T
4. Stosunek pedagogiki chrzescijanskiej do tzw. ,,Nowej
Pedagogiki“ lub pedagogiki tzw. ,nowego wychowania“ okre-
§lila zwiezle i tresciwie Suzanne Marie Durand 43%) wspol-
czesna literatka francuska na niwie pedagogiki w swej roz-
prawie: ,,Pour ou contre l‘éducation nouvelle“ (1951). Mysla
przewodnig tej rozprawy jest przyjeta przez nia zasada peda-
gogiczna: ,,Ani za, ani przeciw, lecz z drugiej strony* (Ni pour,
ni contre, mais au deld). Innymi slowy wraz z wigkszoscia
pedag(;géw wspolczesnej zdrowej mysSli pedagogicznej we
Francji przyjmuje ona, ze w odniesieniu do podstawowego
zalozenia tzw. ,nowego wychowania‘“, ktére wymaga od nau-
czycieli i wychowawcow szczegélnej uwagi, by w przebiegu
wychowujacego nauczania ,,wychodzi¢ od dziecka“, to nalezy
z pewnymi zastrzezeniami pdj$¢é w $lady tych pedagogéw.
Lecz ,,wychodzenie od dziecka“ jako przedmiotu wychowania
rozumie ona W znaczeniu psychologicznym i socjologicznym,
a nie normatywnym odnodnie do idealéw wychowania, ktérych
dziecko samo nie stwarza sobie, tylko przyjmuje od swego
autorytatywnego otoczenia i poddaje si¢ im z czasem w miare
swego psychicznego rozwoju dobrowolnie, na mocy swego
wlasnego przekonania. Odnogénie do zalozen psychologicznych
i socjologicznych postulatu ,,wychodzenia od dziecka‘, Durand
zaleca uwzglednia¢ w mnauczaniu psychologie dyferencjalng

142) por, M. Mayer, dz. cyt., 178—185.
143) Por. F. Porter, Guides en éducation, Montréal 1954, 81 mns.;
M. Oraison, Amour ou contrainte, Paris 1958, 67—95, 141—165.
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mlodziezy meskiej i mlodziezy zenskiej, jak rowniez funkcje
spoleczne obydwu plci w zyciu spolecznym, poczawszy od
rodziny a skonczywszy na obowigzkach obywatelskich wzgle-
dem panstwa.

2. Pedagogika antropozoficzna 144),
e TR AT T RSN

Cecha znamlenna tego dzialu pedagogﬂu psychologicznej
na Zachodzie jest szczegélne uwzglednianie w wychowaniu
dzieci i mlodziezy ich faz rozwojowych. Odno$nie rozwoju
organizmu biopsychicznego rodzi sie¢ czlowiek niejako trzy razy
w swej mlodosci podczas swych faz rozwojowych, twierdza
pedagogowie antropozoficzni. Najpierw przezywa urodzenie
fizyczne, a z nim odbiera réwniez wychowanie fizyczno—-psy-
chiczne, ktorego przedmiotem jest rozrost i rozbudowa ciala,
systemu nerwowego, systemu zmyslowego i nasladowanie naj-
blizszego otoczenia. Drugie w pewnym znaczeniu urodzenie
dziecka mastepuje podlug tych pedagogéw po wypadnieciu mu
zebow mlecznych, czyli po jego przejSciu z podokresu nie-
mowlectwa do dwoch mastepnych podokreséw fazowych wezes-
nego dziecinstwa i nastepnie do fazy szkolnego i z kolei do
fazy rozkwitlego dziecinstwa. W swym drugim urodzeniu sig
fazowo-rozwojowym przechodzi dziecko podiug pedagogéw
antropozoficznych przez wychowanie estetyczne. Polega ono
na szczeg6lnym zainteresowaniu si¢ i zapotrzebowaniu dzieci
na c¢wiczenia samorzutne w rysunkach i modelowaniu, na
obserwowaniu przyrody i symbolicznym mysleniu. Ostatnie
przejawia sie wedlug psychoanalitykéw w pod$swiadomych da-
zeniach, pragnieniach oraz stlumieniach psychicznych pod po-

14) Por. J. Hemlein, Anthroposophische Pidagogik, art. w L.dP,
Freiburg 1 1952, 151—154; O. Simmel, Anthroposophie, art. w Lexikon
fiir Theologie und Kirche, Freiburg 1 1957, 630—632; K. Rahner, Anthro-
pozentrik, art. w L£.Th. u. K. Freiburg 1 1957, 632—634; B. Martin,
Von der Anthroposophie zur Kirche, ein geistiger Lebensbericht, Speyer
1950; A. L. Matzka, Theosophie und Anthroposophie, Graz 1950; P. R.
Bize, L’évolution psycho-physiologique de 1’enfant, Paris 1950; G. Viaud,
Les instincts, Paris 1959, 1—15, 103—178; F. Sonntag, Kinderzeichnung,
Baden—Baden 1955; Prudhommeau, Le dessin de l’enfant, Paris 1947;
G, Pfahler, Der Mensch und sein Lebenswerkzeug, Stuttgart 1954
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stacig symboli i obrazéw zastepczych, w marzeniach sennych,
zapomnieniach i pomylkach. W tym jednak okresie trwajacym
od 2 do 13 roku zZycia rozwija sie w dziecku stopniowo pa-
mieé, poped do nasladowania najblizszego otoczenia spolecz-
nego i sklonnoé¢ do podlegania autorytetom wychowawcow.
Wreszcie z 14 rokiem zycia dziecko dorastajgce rodzi sig¢ nie-
jako wedlug pedagogéw antropozoficznych po raz trzeci na
skutek rozwinigcia sie¢ w mim abstrakcyjnego myslenia i inten-
sywnej sklonnoéci do usamodzielniania si¢ w toku myslenia,
dzialania i ogllnego postepowania w pradzie mlodego Zycia.

Ten atoli dzial pedagogiki psychologicznej Zachodu opiera
sie na laicystycznym pogladzie na nature czlowieka i na sens
zycia ludzkiego. Uwzglednia si¢ w nim jednak postulaty peda-
gogiki chrzescijanskiej, dotyczace udoskonalania zycia pod
wzgledem moralnym. Kladzie sie tez w pedagogice antrope-
zoficznej szczegbélny macisk na gruntowne przygotowanie peda-
gogiczne, psychologiczne i ogélno-naukowe kandydatéw do
zawodu nauczycielskiego.

3. Pedagogika eksperymentalna 145)

Z dzialem pedagogiki psychologicznej jest spokrewniona
pedagogika eksperymentalna. Juz od péitora wieku jest ona
w uzyciu w nauczaniu i wychowaniu. Lecz na Zachodzie ma
ona obecnie z jednej strony wielkich entuzjastow, a z drugiej
wielkich przeciwnikéw %), gdyz rézne sa dzi§ poglady na iej
istote. Jedni pedagogowie utozsamiaja mieslusznie pedagogike
eksperymentalng z psychologia eksperymentalng lub z peda-
gogika testow, albo tez z pedagogika poprzednio omdwiong
tzw. ,,nowego wychowania“. Wiekszos¢ tez lekarzy zachodnio-

145) Por. E. Planchard, Etudes de pédagogie universitaire, Coimbra
1956, 1355—361; La pédagogie scolaire contemporaine, Louvain—Coimbra
1954, 313—329; L’investigation pédagogique, Tamines 1945; R. Dottrens,
Qu’'estce que la pédagogie experimentale? Neuchitel—Paris 1944;
P. Fraisse, Manuel pratique de psychologie expérimentale, Paris 1956,
47—51, 231—277; F. Horburger, Experimentelle Pddagogik, art. w L.d.P,,
Freiburg 1 1952, 1120—1124.

146) Por, E. Planchard, Etudes de pédagogie universitaire, 355.



europejskich uwaza pedagogike <eksperymentalng za zwykla
techniczng aplikacje nauk biologicznych, psychologicznych
1 medycznych do zycia szkoly !*"). Tymczasem zjawiska biolo-
giczno-psychologiczne zycia mlodziezy szkolnej nie stanowig
catkowitego przedmiotu pedagogiki eksperymentalnej. Ta bo-
wiem dyscyplina pedagogiczna rozumiana w znaczeniu wszech-
stronnym, metodycznym i normatywnym, jest nauka o wy-
chowaniu, oparta na podstawach $ciSle naukowych, traktujaca
o czynnosciach pedagogicznych, metodycznych i mormatyw-
nych, ktére przyczyniaja sie do integralnego rozwoju poszcze-
gélnych uczniéw za pomocg nauczania i wychowania szkolne-
go, dostosowanego do zapotrzebowan wspolczesnej kultury
i cywilizacji 148). Jako nauka mowa wykazuje pedagogika
eksperymentalna jeszcze pewne braki w swej tematyce, z kto-
rych gldownym jest ten, ze si¢ w niej eksperymentuje za wszel-
ka cene, niezaleznie od granic ustanowionych przez prawo
Boze.

Tymczasem, jesli wspélczesna liberalna formula w estetyce
wSztuka dla sztuki“ daje sie z trudnoscig obronié¢, to c6z do-
piero poczaé¢ z drugim podobnym hastem w wychowaniu nor-
matywnym ,eksperyment dla eksperymentu” w pedagogice
naukowej. Czy godzi sie np. eksperymentowaé¢ ksigzkami
i obrazkami pornograficznymi wsréd mlodziezy, by zbadaé jej
odpornosé przeciwko pokusom mieczysto$ci i przeciwko zgor-
szeniom w ogodle? Na ograniczonym zatem terenie techniki
pedagogicznej eksperymentacja jest mozliwa, lecz nielatwa,
ani tez nie jest niezawodna w swych zamierzeniach. Stosun-
kowo latwo sie mierzy i okresla fizyczne sily czlowieka, juz
nieco trudniej przychodzi zmierzy¢ u niego stopnie bystrosci
poznania zmystowego, lecz najtrudniej oznacza sie w czlowie-
ku stopien jego inteligencji i miare ogdlnego wyksztalcenia 149).
W kazdej bowiem jednostce ludzkiej, pod pewnym wzgledem

147) Por. E. Planchard, dz. cyt., 359.

148) Por. E. Planchard, dz. cyt., 360; P. Fraise, dz. cyt., 8—22.

149) Por, E. Planchard, dz. cyt., 371; M. Kreutz, Podstawy psychologil,
Warszawa 1949, 127—172,
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nawskroé oryginalnej, znajdzie sie zawsze co§ nieprzewidzia-
nego, co$ nieobliczalnego podczas kazdego badania teste-
wego 1%0),

Stany Zjednoczone Ameryki Poélnocnej uchodza za kraj
klasyczny dla pedagogiki eksperymentalnej, gdyz nie posiadaja
jeszcze ustabilizowanej wlasnej tradycji. Jednakze setki pu-
blikacji z pedagogiki eksperymentalnej, ktére tam sie ukazuja,
nie maja zadnej wartoéci naukowej, jak twierdzi Emile Plan-
chard %), uniwersytecki pedagog portugalski, ktorego wypo-
wiedzi na temat wspoélczesnej pedagogiki naukowej na Zacho-
dzie czesto przytaczamy. Pedagogika zatem, jako nauka
o wszechstronnym wychowaniu czlowieka, nie moze wylgcz-
nie wspiera¢ sie nawet w swej odmianie eksperymetalnej na
do$wiadczeniach i testach, poniewaz ostatnie muszg by¢ pod-
porzadkowane idealom wychowania.

4. Pedagogika dydaktyczna 152)

1. Odnoénie $rodkéw i samego toku nauczania wigze sie
pedagogika eksperymentalna z pedagogika dydaktyczna, czwar-

150) Por. H. Bouchet, L’individualisation de l’enseignement, Paris
1948, 135—147.

151) Por, Etudes de pédagogie universitaire, 378—386.

152) Por. E. Schoelen, Didaktischer Materialismus und Formalismus,
art. w L.d.P., Freiburg 1 1952, 762—763; Fr. X. Eggersdorfer, Jugend-
bildung, Miinchen6 1956, 3—10, 30—38, 41—51, 88—102; H. O. Olbrich,
Kernfragen aus der Gegenwartsmethodik der einzelnen Unterrichts-
fiacher, Paderborn3 1954, 9—51, 90—110; V. Schurr, Seelsorge in einer
neuen Welt, Salzburg 1957, 200—291; H. S. McFarland, Psychology and
teaching, London—Toronto, Wellington—Sydney 1958, 18—66, 128—143;
J. Mainwaning, Psychology in the classroom, London 1956, 1—112;
E. Planchard, La pédagogie scolaire contemporaine, Louvain—Coimbra
1954, 333—428; P. Faure, Au siécle de l'enfant, Paris 1957, 9—13, 146—
153, 155—171, 174—195; J. Leif — G. Rustin, Pédagogie générale par
T'étude des doctrines pédagogiques, Paris 1953, 217—335; H. Luchterhand
(Verlag), Filmhandbuch, Berlin—Neuwied 1952; G. Winkler, Handbuch
Film und Jugend, Miinchen 1956; D. J. Lennep, Der Film als Experiment
und Heilmethode, Wien 1950; G. Britisch, Theorie der bildenden Kunst,
Ratingen 2 1952; K. Heymann, Kind und Kunst, Basel 1951; E. Kormann,
Uber die Gesetzmissigkeiten und den Wert der Kinderzeichnung, Ra-
tingen :1953; E. Wasem, Jugend und Filmerleben, Miinchen—Basel 1957,
92—119; M. Keilhacker, Bildungs- und Erziehungsformen, art. w L.d.P,
Freiburg 1 1952, 484—487.
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tym dzialem pedagogiki psychologicznej. Do niedawna od-
dzielano dydaktyke od pedagogiki, jako przedmiot naukowy
zgola odmienny i przydzielano ja do psychologii 1%%). Przez
pedagogike bowiem rozumiano tylko nauke o moralnym wy-
chowaniu czlowieka, a mie takze nauke o jego wyksztalceniu
umystowym. Zgodnie bowiem z materializmem dydaktycznym
XIX wieku, nazwanym takze scientyzmem intelektualistycz-
nym, mialo si¢ udziela¢ mlodziezy szkolnej tylko samej wiedzy
w ramach programéw szkolnych, pozbawionej niejako du-
szy 1%%), czyli hierarchii wartosci duchowych, normujacych
podlug prawa Bozego zycie kazdego czlowieka. Sama tylko
wiedza kwantytatywna, iloSciowa, a nie kwalitatywna, jakos-
ciowa, idgca w parze z urabianiem charakteru, byla uznawana
W obozie materializmu dydaktycznego za wystarczajgcg do
wyksztalcenia umyslowego i wychowania czlowieka.
Jednakowoz zapomniano zupelnie o tym, ze nauka ma roz-
wijaé¢ nie tylko wladze poznawcze czlowieka, lecz ma takze
rozbudzaé i urabia¢ w nim sumienie, ktéremu ma sie¢ podpo-
rzadkowac¢ catkowicie jego wola. Material bowiem naukowy,
podawany w szkole uczniom do wyuczenia si¢, musi by¢ inten-
sywnie przepracowany i przezywany przez samego mnauczy-
ciela i pod jego kierunkiem takze przez jego uczniéw, aby
mogl byé stosownym i pozytecznym Srodkiem do uzyskania
prawdziwego wyksztalcenia, do ktérego wlaczone jest takze
wychowanie. Bezduszny racjonalizm oraz metodologizm scien-
tyzmu intelektualistycznego nalezg juz do smutnej przeszloéci
pozytywizmu XIX stulecia. Na terenie Anglii walczyl juz
z nim kardynal John Newman %), rektor Uniwersytetu kato-
lickiego w Dublinie i pigtnowal go jako herezje dydaktyczna.
Zas$ ma terenie Niemiec zwalczali materializm dydaktyczny

183) Por, E. Schoelen, art. cyt., 762 ns.

1s4) Por. Fr. De Hovre, Le catholicisme, ses pédagogues, sa pédagogie,
Bruxelles 1930, 232 ms.

15%) Por, Fr. De Hovre, dz. cyt., 153—280; Les maitres de la pédagogie
contemporaine, Bruges—Paris, 365—372.
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Friedrich Wilhelm Dérpfeld 1%), wszechstronny pisarz pedago-
giczny w duchu Pestalozziego i Otto Willmann 157), wielki
mistrz dydaktyki ostatnich czaséw.

2. Wspélczesna pedagogika dydaktyczna Zachodu posluguje
sie réwniez licznymi nowoczesnymi pomocami %) nauczania
i wychowania w duchu ,,Nowej Szkoly“, realizujacej hasla tzw.
,howego wychowania“. Do nich naleza: biblioteki szkolne,
prasa dziecieca i mlodziezowa, zbiory muzealne, bogate zbiory
obrazéw zwyklych i $wietlnych, magnetofony, kinematografia
filmowa, radiofonia i telewizja. Przy tym pedagogowie wspol-
cze$ni Zachodu zdaja sobie dobrze sprawe z tego, Zze nowoczes-
nymi pomocami nauczania i wychowania nie mozna postugi-
waé sie jednostronnie, w duchu niewlasciwie ujmowanej pe-
dagogiki eksperymentalnej, uwzgledniajacej tylko metody
i eksperymenty, a pomijajacej normatywne cele wychowania.
Tym bardziej podkres$laja oni strone wychowawcza w oparciu
o niezbedna pedagogiczng funkcje nauczyciela przy postugiwa-
niu sie nowoczesnymi $rodkami nauczania, poniewaz niektérym
wspélczesnym pedagogom zdaje sie, ze nimi bedzie mozna
skutecznie zastapié¢ przestarzale juz podlug nich tradycyjne
czynniki wychowania, do ktérych zaszeregowujg takie, jak ro-
dzina, szkola jako instytucje wychowawcze, oraz kosciél para-
fialny 1%9). Doswiadczenia tez dotychezasowe z dziedziny tech-
nizacji metod nauczania potwierdzajag wymownie ten znamien-
ny fakt, iz wspdlczeéni nauczyciele zaopatrzeni w liczne naj-
nowoczesniejsze $rodki nauczania sa jednak bezradni wobec
dzieci tzw. trudnych do wychowania 169),

26 “;2; Por. Fr. X. Eggersdorfer, dz. cyt., 6, 38, 45, 82, 103, 126, 299, 353,
2, 369.

157) Por. Didaktik als Bildungslehre, Braunschweig 51923, 100—143;
Fre De Hovre, Le catholicisme..., 294—395; Les maitres.., 307—318.

18) Por. V, Schurr, dz. cyt., 200—291; H. O. Olbrich, dz. cyt., 41—42,
43, 45, 48, 85, 161, 230; E. Planchard, dz. cyt., 349—363; Fr. X. Eggers-
dorfer, dz. cyt., 203—206, 395—399; J. Leif — G. Rustin, dz. cyt., 339—
357, H. Pieron, La formation éducative. Traité de psychologie appliquée
IV livre, Paris 1955, 785—868.

159 Por. E. Planchard, dz. cyt., 358—364.

180) Por, E. Planchard, dz. cyt., 356; L. Bopp, Heilerzichung aus dem
Glauben, Freiburg 1958, 54—62; H. Pieron, dz. cyt., 847—868, 907—921
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W ogdlnosci dochodzi si¢ na Zachodzie w pedagogice nau-
kowej do przekonania, ze gdy w metodach dydaktycznych stra-
ci sie z oczu idealy tyczace sie rozwoju osobowosci ludzkiej
i wspélnoty zycia spolecznego, wtedy Srodki metodyczne same
z siebie wprawdzie niewinne, stajg si¢ narzedziami moralnego
rozkladu 161),

IV. KIERUNKI I PRADY PEDAGOGIKI LECZNICZEJ

1. Ogélna pedagogika lecznicza 162),

1. W analizie pojecia wychowania pozostaja ze sobg we
wspolzaleznym zwigzku jego podstawowe kierunki okreslone
terminami lacinskimi 19%): a) educere = wyciggnaé, wyprowa-
dzi¢; b) educare = wyprowadzi¢ w gore, posunaé naprzéd, wy-

1957‘“) Por. E. Wasem, Jugend und Filmerleben, Miinchen—Basel
, 43.

162) Por. R. Allers, Heilerziehung bei Abwegigkeit des Charakters,
Koln, 211—328; Das Werden der sittlichen Person, Freiburg 1929, 121—
148, 260—286; L. Zarncke, Das schwierige Kind, Freiburg? 1953, 15—60,
87—95; Plastische Bildungsgestalten als Ausdruck der Situation und
der Charakterentwicklung junger Menschen, Freiburg! 1954, 21—126;
Menninger — Leaf, Psychoterapie fiir jedermann, Miinchen—Basel 1954,
153—162; J. M. De Buck, Erreurs sur la personne, Bruges—Paris 1951,
23—35, 158—171, 205—207; Pourquoi vous resignez aux échecs scolaires?
Bruges—Paris 1948, 150—174; Caractéres difficiles, Bruges-Paris 1943,
60—140; A. K. Cohen, Delinquent Boys. The culture of the gang, Illi-

‘nois 1955, 121—178; P. J. Crawford, D. J. Malamud, J. R. Dumpson,
Educateurs dans la rue, przeklad z angielskiego J. Ughetto. Lyon—Paris
1958, 129—149; S. Saint—Clair, Les anges incompris. Etude sur les
enfants retardés mentaux, Paris 1958, 44—93; A. Aichhorn, Verwahrloste
Jugend, Bern und Stuttzart‘ 1957, 16—80; G. Deshaies, Psychopatho-
logie générale, Paris 1959, 59—117; S. Nacht, La psychoanalyse
d’aujourd’hui, Paris! 1956, 41—117, 123—129, 237—287; Paris 1956,
2575—841; Fr. Schneider, Die Jugendverwahrlosung und ihre Bekim-
pfung, Salzburg 1950; Jugendkmiminalitdt, Salzburg 1952; H. Zulliger,
Heilende Krifte im kindlichen 'Spiel, Stuttgart 1952; E. Kretschmer,
Medizinische Psychologie, Stuttgart 1947; H. Joubrel, L’enfance dite
,coupable”, Paris 1950; Le scoutisme dans l'éducation et la rééducation
des jeunes, Paris 1952; B. Carrasco, Théories sur les causes de la
criminalité enfantine et juvénile, Paris 1942; A. Gemelli, La persona-
lita del delinquente nei suoi fondamenti biologici e psychologici, Mi-
lano 21948; D. Ford, The deprived child and the community (Constable)
1955; D. H. Stott, Saving children from delinquency, London 1952,

183) Por, J. Dajczak, Katechetyka, Warszawa 1956, 196 ms.
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chowaé; c) initiare = wejScia komu$ dozwolié, przyjaé, przy-
puscié kogo$§ do wspdlnoty duchowej, wtajemniczyé w misteria
kultu; d) sanare = leczy¢; e) christianisare = w duchu chrzes-
cijanskim wychowa¢, uchrzescijani¢. Ostatni kierunek wycho-
wania jest syntezg czterech pierwszych i ponadto zmierza on
do upodobnienia czlowieka do Chrystusa przez podniesienie go
do stanu zycia nadprzyrodzonego na podstawie laski uswieca-
jacej otrzymanej w sakramencie chrztu §w. Podstawowy kie-
runek wychowania okreSlony terminem ,educere‘ jest szcze-
golniej realizowany przez pedagogike psychologiczng, drugi
kierunek ,educare” znajduje swe urzeczywistnienie szczegdl-
niej w pedagogice osobowosci nalezacej do kierunku pedago-
giki filozoficznej, za$ trzeci kierunek podstawowy pojecia wy-
chowania ,initiare* ma szczegélne zastosowanie w pedagogice
spolecznej. W konicu ostatni gléwny kierunek pojecia wycho-
wania ,sanare‘ stanowi podstawowy przedmiot pedagogiki
leczniczej. .

2. We wspblczesnej pedagogice leczniczej zachodnioeuro-
pejskiej dazy sie do opracowania systemu ogélnej pedagogiki
leczniczej 1%%) w ramach wszechstronnej nauki o wychowaniu
dzieci uposledzonych psychopatycznie juz od urodzenia, z kolei
dzieci niewidomych lub gluchoniemych, albo dzieci pozbawio-
nych zaré6wno wzroku, sluchu i mowy, i w koncu dzieci tzw.
trudnych do wychowania, na skutek spaczenia ich zycia przez
nieodpowiednich wychowawcéw. Cechami charakterystycznymi
wspodlczesnej pedagogiki leczniczej Zachodu jest zaréwno jej
strona deskryptywna, opisowa i preskryptywna, przepisowa,
normatywna. W ostatniej dazy si¢ do udzielenia uposledzonej
mlodziezy pewnego stopnia wyksztalcenia i pelnego wychowa-
nia, oraz do ochrony spolecznoéci przed miodocianymi prze-
stepcami. Z tego tez powodu wspodlczesna pedagogika leczni-
cza Zachodu zmierza do utrzymania dotychczasowej syntezy

184) Por. L. Bopp, Heilpdadagogik, art. w L.d.P., Freiburg 2 1953, 634—
640; Heilerziehung aus dem Glauben, Freiburg 1958, 54—82; H. Meyer,
Das Weltspiel. Seine diagnostische und therapuetische Bedeutung fiir
die Kinderpsychologie, Stuttgart 1957, 6—8, 20—57, 84—134.
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miedzy ideologig chrzescijanska i naukows pedagogika leczni-
cza, lub do jej ponownego odzyskania.

3. Pedagogika lecznicza podjela tez ma Zachodzie walke
z plaga alkoholizmu 16%). Statystycznie oblicza sie obecnie
w Niemczech zachodnich, Ze na calym §wiecie wydaje sie rocz-
nie 150 miliardé6w marek NRF na alkohol, a w tym 3 miliardy
w Niemczech zachodnich 166), Odnoénie do konsumpeji alkoho-
lu w winie, piwie, jableczniku (winie z jablek) i innych napo-
jach alkoholowych stwierdza sie obecnie we Francjil®?), ze
globalnie wypija kazdy jej mieszkaniec 22,5 litréw czystego
alkoholu rocznie, co w zastosowaniu do dorostych mieszkan-
céw od 20 lat poczawszy, przedstawia cyfre 34 litry konsumpcji
alkoholu na kazdego. Jefli sie za§ przyjmie, ze kobiety pija
trzy razy mniej napojéw alkoholowych od mezczyzn, to kon-
sumpcja roczna czystego alkoholu w réznych napojach alkoho-
lowych wyniesie przecietnie na jednego Francuza dorostego
54 litry, a ma jedng Francuzke 18 litréw. Drugie miejsce po
Francji zajmuja w wykazie statystycznym odnoénie konsumpcji
rocznej czystego alkoholu Wlochy (18 litréw na jednego doro-
stego mieszkanca w ciggu jednego roku), trzecie miejsce —
Szwajcaria (16 litréw), czwarte — Belgia (12 litréw), pigte —.
Stany Zjednoczone Ameryki Pélnocnej (8 litrow). Wszystkie
inne kraje Zachodu mialy konsumowaé w r. 1954 6 lub m,niej:
niz 6 litréw czystego alkoholu w stosunku rocznym przeciet$
nie na jednego doroslego mieszkanca. Ostatnio jednakze Stan
Zjednoczone A. P. zajely w konsumpcji alkoholu czysteg
w stosunku rocznym drugie miejsce po Francji. ;

Plaga alkoholizmu we Francji przyczynia si¢ do WleSZG']
$miertelno$ci u mezezyzn w wieku 35 do 50 lat niz u kobiet
tego wieku, w skali od 65 do 70%. Alkoholizm jest tez we

165) Por. H. Journu, L’alcool contre 1'état, w Recherches et Debats:
Problémes sociaux — La Prostitution — L’Alcoolisme, Le Logement,
Paris2 1954, 69—91; A. Gallez, Alcoolisme et pastorale, Paris 1958,
47—55.

16) Por., W. W. Baumeister, Alkohol und Jugenderziehung, art.
w L.d.P., Freiburg 1 1952, 64.

167) Por. H. Journu, art. cyt., 81 ns.
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wszystkich krajach, gdzie tylko zdolal sie zakorzenié, glow-
nym Zzroédlem przestepstw i zZbrodniczo$ci. We Francji co trze-
cie przestepstwo z przyczyny alkoholizmu stanowi polowe
wszystkich podobnych z innych przyczyn popelnionych. Row-
niez przestepczos¢ u mlodocianych dzieci jest we Francji smut-
n3j spuscizng dziedziczng plagi alkoholizmu ich rodzicow w za-
kresie liczbowym od 40 do 75% .

W sposobach zwalczania alkoholizmu wsréd mlodziezy sto-
suje si¢ ma Zachodzie srodki prewencyjne i srodki kuracyj-
ne 1%%), Do pierwszych mnaleza: nauka o trzezwosci w progra-
mach szkolnych, wczesne przydzielanie zagrozonej milodziezy
do organizacji abstynenckich, bezalkoholowe urzadzanie wszel-
kich uroczystosci milodziezowych, szkolnych i pozaszkolnych,
oraz bezalkoholowe wychowanie dzieci w domach rodzinnych.
Do srodkéow leczniczych kuracyjnych w walce z plagg alkoho-
lizmu u mlodziezy przydziela sie ja tam, jesli jest juz zagrozo-
na t3 plaga, pod tzw. ambulatoryjna opieke mad mlodzieza
w j€éj domach rodzinnych, albo tez w otwartych zakladach lecz-
niczych. W ostatnich przechodzi taka mlodziez pélroczne ku-
racje lecznicze pod opieka lekarzy i specjalnych pedagogéw.

4. W sluzbie pedagogiki leczniczej pozostaje takze na Za-
chodzie nowo powstala pedagogika estetyczna 1%%). Pierwszym
celem tej odmiany pedagogiki leczniczej jest wdrazanie milo-
dziezy normalnej i uposledzonej psychicznie do dokladnego
spelniania codziennych obowigzkéw w duchu przewodniego
hasla zycia: ,Zaden dzien bez kroku naprzéd“ (Nulla dies sine
linea). Wychowanie bowiem jest juz ze swego zalozenia este-
tycznym czynem tworczym w majszerszym tego slowa znacze-
niu. Urabia sie przeciez przezen mlodego czlowieka na istote

168) Por. W. W. Baumeister, art. cyt., 66—67; Alkoholismus, art.
w Lexikon fiir Theologie und Kirche, Freiburg 1 1957, 339—340.

189) Por. L. Zarncke, Plastische Bildungsgestalten als Ausdruck der
Situation und der Charakterentwicklung junger Menschen, Freiburg
1954, 1—15, 143—156; Fr. X. Eggersdorfer, dz. cyt., 9, 150—154, 223,
321—335, 392—398; H. Hermann, Kunsterziehung, art. w L.d.P., Frei-
burg 3 1954, 106—109; G. Britisch, Theorie der bildenden Kunst, Ratin-

gen 21952; F. Sonntag, Kinderzeichnung, Baden—Baden 1955; F. Kriiger,
Das bildnerisch gestaltende Kind, Miinchen 1943.

Collectanea — 15
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doskonala o wysokiej kulturze osobistej, a w pedagogice chrze-
$cijanskiej ponadto na drugiego Chrystusa, czyli na prawdzi-
wego chrzescijanina.

W Scislym atoli znaczeniu wychowanie estetyczne polega
na nauce rysunkéw, malarstwa i modelarstwa '’°) w progra-
mach nauki szkolnej takze dla celow wychowawczych. Mlo-
dziez bowiem ma prawo do przezywania radosci, wyplywajacej
z poznawania i rozumienia piekna w przyrodzie i w sztukach
pieknych. Dzieki wlasnie nauce przedmiotéow estetycznych po-
wstaje u mlodziezy subtelna wrazliwoé¢ mie tylko na piekno
estetyczne w przyrodzie i w sztukach pieknych, lecz takze
trwala czulo§¢ na piekno 2zycia moralnego, przyrodzonego
i nadprzyrodzonego w stanie laski uswiecajgeej.

Z rysunkoéw dzieci mlodszych i starszych, normalnych i nie-
normalnych odczytuja rowniez psychologowie !7!) wewnetrzne
przezycia i poczucia dzieci, zwigzane ze stanem ich zdrowia,
oraz z ich postawa psychiczng i duchowa do siebie samych, do
drugich i do religii. Na podstawie odczytywanych prac dzieci
z dziedziny ‘estetyki psychologowie dzieci i mlodzie2y poznajg
tez zarysy ksztaltujacych sie¢ w nich charakteréow i cech ich
indywidualno$ci osobowosciowych, ktore sluzg za podstawe do
rozpoznawania ich osobowosci tworzacych sie ustawicznie pod-
czas ich zycia, poczawszy od mlodosci. Szczegdlnie dzieci psy-
chopatyczne i ddieci o zyciu spaczonym z winy wychowawcow
wypowiadaja sie w rysunkach i w modelowaniu réznych rze-
czy z gliny czy plasteliny o tym wszystkim, co im dolega
i jakie w zwiazku z tym stanem maja zapotrzebowania, ktére
ich wychowawcy zaspokoi¢ powinni 172),

5. W sluzbie pedagogiki leczniczej pozostaje tez we Francji
Skauting katolicki %) z instruktorami skautowymi na czele.

170) por. H. Hermann, art. cyt., 107—108.

171) Por. L. Zarncke, dz. cyt., 7—I12.

172) por. L. Zamncke, dz. cyt., 70—120.

173) Por. H. Joubrel, Le scoutisme dans I'’éducation et la rééduca-
tion des jeunes, Paris 1952 (F. Porter, Guides en éducation. Anthologie
bio-bibliographique France—Belgique — Suisse, Montreal 1954, 123 nss.)-
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Dzi§ wiecej niz polowa dyrektorow i wychowawcéw specjal-
nych w prywatnych zakladach wychowawczych dla przestep-
czej miodziezy lub trudnej do wychowania, rekrutuje sie¢ tam
z szeregow skautowych. W tej trudnej pracy reedukacyjnej nad
powierzong swej opiece mlodziezg maja francuscy instruktorzy
i wychowawcy skautowi najlepsze osiggniecia i uznanie za nie
ze strony Kosciola katolickiego we Francji i od wladz poli-
tycznych, rzadowych oraz od calego narodu francuskiego.

Do tej szlachetnej wychowawczej pracy wséréd mlodziezy
skierowal skautéw francuskich oraz przygotowal i zaprawil
ich do miej Henri Joubrel 17#), skaut od 11 roku Zycia, pisarz-
literat, doktor prawa i adwokat, komisarz narodowy Skautingu
francuskiego, delegat generalny ,Stowarzyszenia Narodowego
Wychowawcow Milodziezy“ trudnej do wychowania oraz wi-
ceprezydent , Miedzynarodowego Stowarzyszenia Wychowaw-
cOow* tej mlodziezy.

6. Problem dziedzicznosci genetycznej 1), zwiazany S$cisle
z pradem pedagogiki leczniczej, nie zostal jeszcze dotychczas
przez genetykow Zachodu jednomyslnie rozwigzany, zwlasz-
cza odno$nie tego zagadnienda, czy dziecko dziedziczy po swych
rodzicach zawigzki cech w genach, ktére oni nabyli za zycia.
Wigkszosé atoli wspdlcezesnych genetykéw takze na Zachodzie
przychyla sie do tezy dziedzicznoéci gemetycznej takze po ro-
dzicach.

2. Pedagogika kryminalna !79).

Z ogélng pedagogika leczniczg pozostaje w zwiazku peda-
gogika kryminalna odnosnie celéw wychowania, jakie ona rea-

174) pPor. F. Porter, dz. cyt., 123,

175) Por. J. Carles, Problémes d’hérédité, Paris 1945, 21—41, 232—235;
P. Guillaume, La formation des habitudes, Paris 1947, 12—14, 44—486,
156; O. Graf, Erbbiologie, art. w L.dP., Freiburg 1 1952, 950—960;
WL Okonski, Wielka tajemnica, Londyn3 1956, 194.

1%) Por. R. Zaniewski, Les théories des milieux et la pédagogie
mésologique, Tournai—Paris 1952, 179, 195, 197, 240; K. Peters, Krimi-
nalpadagogik, art. w L.d.P., Freiburg 3 1954, 73—176; A. K. Cohen, Delin-
quent Boys, Illinois 1955, 121—178; E. de Greeff, Introduction a la
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lizuje we wtérnym wychowaniu mlodziezy przestepczej. Wspok
czesna zachodnioeuropejska nauka o wychowaniu tej mlodzie
zy: a) bada przyczyny jej przestepstw, b) podaje prawidla wy:
chowawczego stosowania do niej kar, ¢) omawia wychowaw-
cze leczenie mlodych przestepcéw w specjalnych zakladach
lub w domach pracy, wzglednie w wiezieniach dla mlodych
przestepcow. Pedagogika kryminalna jest wiec pedagogiksg
indywidualng osobowosciowsa i rownoczeénie pedagogika spo?
leczng. Spieszy bowiem z pomocg mlodemu przestepcy w wej-
S§ciu na droge prawego obywatelskiego Zycia, jak réwnieqd
ochrania spoleczenistwa przed bandami mlodocianych przestep:
cow, ktére trudzg sie rozbojem.

Odnosnie przyczyn przestepczoéci wspolczesnej mlodziezy
zachodnioeuropejskiej, to zaré6wno lekarze, kuratorowie sador
wi, psychologowie i pedagogowie specjalni, francuscy, niemiec+
cy, anglosascy i wloscy sa zdania, ze mlodziez nie wchodzi bez:
poérednio na droge wystepku z przyczyn patologicznego obcia:
Zenia dziedzicznego po przodkach, lecz przewaznie wskutel
zlego wychowania odebranego w swym domu rodzinnym, orai
doznanych zgorszen ze strony zlych réwiesnik6w i dorostyck
gorszycieli.

V. PEDAGOGIKA WYCHOWANIA FIZYCZNEGO 177)

Pomimo rozpowszechnionego dzi$ sportu wséréd mlodziezy
w krajach zachodnioeuropejskich i jej sukceséw w réznyck
zawodach na stadionach sportowych réznych krajéw, ogolnd

criminologie, Paris 1947; Ames criminelles, Paris—Tournai 1949; C. Bur
The young delinquent, Liondon 4 1944; J. D. W. Pearce, Juvenile delin
quency (Cassell) 1952; S. Marcus, Scoutisme et délinquence juvénil
Paris 1938. )

177) Por. H. Wagner, Leibserziehung, art. w L.d.P., Freiburg 3 195
275—281; E. Spranger, Psychologie des Jugendalters, Leipzig 192
1—-51; E. Planchard, La pédagogie scolaire contemporaine, Louvaln
Coimbra 1954, 62—65, 141—145; H. R. Stolz: Somatic development ¢
adolescent Boys, New York 1955; Burger-Groll, Leibeserziehung, Wi
1949; V. Poncel, Gegen die Widersacher des Leibes, Freiburg 195
Lafarge—Nayrag, Traité de pedagogie de 1'4ducation physique, Pa
1941; Kourth, Le sport d’école, Lausanne 1942,
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osiggniecia pedagogiki wychowania fizycznego sa tam stosun-
kowo skromne, zwlaszcza w ramach higieny pozytywnej. Ostat-
nia jako higiena lecznicza zapobiega powstawaniu chordb
w czlowieku. Pozalowania godnym jest jednakze fakt, glosi
si¢ w literaturze humanistycznej Zachodu !8), ze spoleczen-
stwa dopiero XX wieku uswiadomily sobie wielka odpowie-
dzialno$é za zdrowie swej mlodziezy. R6wniez wspélczesna me-
dycyna nie wykazuje jeszcze w ramach medycyny pozytywnej
takiego zainteresowania mlodzieza w obronie jej zdrowia, na
jakie ona zasluguje. W ogélnoéci we wszechstronnym wycho-
waniu integralnego czlowieka XX stulecia pedagogika wycho-
wania fizycznego nie zaspokaja jego wszystkich zapotrzebowan,
szczegllniej w dziedzinie wychowania takze jego strony du-
chowej, po mysli zasady ,,zdrowy duch w zdrowym ciele“. To-
tez z kol czolowych pedagogéw zachodnioeuropejskich zarzu-
ca sie wspdlczesnemu wychowaniu fizycznemu jednostron-
nosé 179 celow tego wychowania.

Z drugiej atoli strony zmierza si¢ obecnie na Zachodzie
ze strony kot katolickich lekarzy 18%) do wprowadzenia do se-
minari6w duchownych diecezjalnych i klasztornych stalych
grupowych éwiczenn gimnastycznych dla mlodziezy w nich stu-
diujacej pod kierunkiem fachowych mistrz6w wychowania fi-
zycznego, trwajacych co najmniej kwadrans czasu. Mlodziez ta
bowiem wieku od okolo 18 do 24 lat znajduje si¢ w pelni roz-
woju swego organizmu biopsychicznego i dlatego wykazuje
wielkie zapotrzebowanie na aktywno$é fizyczng i umyslowa.
Wprost wiec niezbedng jest dla niej codzienna gimnastyka
zbiorowa w gimmnastycznych mundurach sportowych, ktéra by
wplywala dodatnio na calg strukture ich zycia, zar6wno na
strone fizyczng i ma strone duchowg. W celu usprawnienia

178) Por. F. Lelotte, Die Losung des Lebensproblems, Kaldenkir-
chen 1957, 277 ns.

1) Por. E. Planchard, Etudes de pédagogie universitaire, Coimbra
1956, 259—268.

180) Por. R. Biot — P. Galimard, Guide médical des vocations sacer-
dotales et religieuses, Paris? 1952, 311 ns.
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tych éwiczen na §wiezym powietrzu lub w duzej przewiewnej
sali powinna im towarzyszy¢ rytmiczna muzyka fortepianowa.

W wolnych tez godzinach od nauki i praktyk ascetycznych
powinna ta mlodziez oddawa¢ sie grom sportowym, np. grze
w siatkowke, koszykowke i tenis.

VI. PEDAGOGIKA HISTORYCZNA 181)

Proces usamodzielniania sie pedagogiki jako dyscypliny
naukowej samodzielnej poglebia si¢ w obecnych czasach na
Zachodzie takze dzieki pedagogice historycznej 182). Od czasu
bowiem pojawienia sie na niwie pedagogiki naukowej w Niem=,
czech dziela Ottona Willmanna pt. Didaktik als Bildungslehre,
I—IIIB, (1882/89), oraz dziela Wilhelma Dilthey‘a, Der Auf-
bau der geschichtlichen Welt in den Geisteswissenschaften:
(1910), utrzymuje sie¢ w pedagogice naukowej twierdzenie, ze
miedzy pedagogika systematyczna i pedagogika historyczng
istnieje $cisla i nierozerwalna ljcznoéé z racji merytorycznych
i formalnych tych obydwu galezi wiedzy. Historyczna bowiem
pedagogika rozszerza zakres materialu doéwiadczalnego z dzie-
dziny faktéw pedagogicznych, zaczerpnietych bezpoérednio
z prac dydaktyozno-pedagogicznych nauczycieli w szkolach po-
szczegblnych okresow i calych epok dziejéow publicznego wy-
chowania w réznorodnych srodowiskach cywilizacyjnych i za-
pewnia w ten spos6b prawdziwosé potwiendzonych faktow,
z ktérych wysnuwa sie¢ w pedagogice systematycznej zasady
i normy wychowania w oparciu o ,pedagogia perennis“. Pe-

181) Por. O. Willmann, Historische Piddagogik, art. w L.d.P., Frei-
burg 2 1913, 794—800; H. Brunnengriber, Geschichte der Erziehung und
Erzxehungs:mssenschaft art. w L.d.P., Freiburg 2 1953, 364—368; K. Jas-
pers, Vom Ursprung und Ziel der Geschlchte Munchen7 1959, 226——..58
M. Mayer, Geschichte der abendlindischen Erziehung und Bildung,
Freiburg 1955, 1—2, 185; L. Riboulet, Histoire de de la pédagogie,
Lyon—Paris |1941 5—13 15—18, 855—662 H. T. Marrou, Histoire de
I’éducation dans l’anmquxd:e Paris 1955, 15——24 148—461; J. Ellul, Histo-
ire des institutions, Paris ! 1955, 555, 6‘)1 739; Histoire des institutions,
Paris 2 1956, 144, 369 686.

162) Por. H. Bru'nnengréiber, art. cyt., 366
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dagogika systematyczna otrzymuje w ten sposéb potwierdze-
nie dla wlasnych zalozen ideowych oraz pozyteczne ‘wskazania
i pobudki do stawiania nowych probleméw naukowych w dzie-
dzinie swej dyscypliny.

Réwniez z racji formalnych, nie tylko rzeczowych, obydwie
odmiany pedagogiki naukowej, systematyczna i historyczna,
wzajemnie sie uzupelniajag. Oto w pedagogice historycznej sta-
wia sie z koniecznoéci ogoélne zalozenia pedagogiczne zaczerp-
nigte z pedagogiki systematycznej, ktore stanowia sprawdzia-
ny kryteriologiczne do oceniania postepu lub upadku, wzbo-
gacania sie lub zubozania nauki i sztuk i wychowania w jakims$
kraju w pewnym okresie czasu. Badania bowiem empiryczne
samych faktéow z dziejow wychowania bez przewartoéciowy-
wania ich podlug pryncypialnych zasad pedagogiki systema-
tycznej nie przyczynia sie wcale do trwalego rozwoju peda-
gogiki naukowej. Dlatego tez w obopdlnym procesie rozwojo-
wym pedagogiki systematycznej i pedagogiki historycznej te
_obydwie dyscypliny pozostajg ze sobg zawsze w Scislej kore-
lacji.

We wspoélczesnej pedagogice zachodnioeuropejskiej 18%) po-
Swieca si¢ wiele miejsca tej wiezi strukturalnej, wspolzaleznej
od siebie obydwu nauk o wychowaniu i przyjmuje sie¢ tez za-
sade, ze istnieje réznica miedzy dziejami czy historia wycho-
wania a pedagogika historyczng. W dziejach bowiem wycho-
wania jako nauce opisowej o wychowaniu spotykamy sie zwy-
kle z normatywnym relatywizmem %) pedagogicznym w przed-
miocie celé6w wychowania, zgodnie z ktéorym kazda epoka
stwarza sobie wlasne normy i zalezne od nich cele wychowa-
nia. Tego zas rodzaju ideologie wychowawczg odrzuca pedago-
gika historyczna, ktéra przyjmuje nieodmiennoéé absolutnych
wartosci moralnych, zaczerpnigtych z wiary chrzedcijanskiej.
Totez tylko na ich podstawie, glosi sie na Zachodzie, pedago-
gika systematyczna jakiej$é epoki jest prawdziwa pod wzgle-

183) Por. H. Brunnengridber, art. cyt, 366—367; O. Willmann, art.

cyt., 794—800; M. Mayer, dz. cyt, 1—2; L. Riboulet, dz. cyt., 15—16.
184) Por, O. Willmann, art. cyt., 799.
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dem swych norm wychowania, jesli zawiera w sobie prawdzi-
we tidealy pedagogiki tradycyjnej, przejete z pedagogii wiecz-
nej 1), Esencjalne zatem elementy pedagogiki historycznej
stanowia zawsze podstawe dla pedagogiki systematycznej.

DobiegliSmy do konca naszego artykulu sprawozdawczego
opracowanego na temat wspdlczesnych pradéw, kierunkéw
oraz ich dzialé6w we wspdlczesnej pedagogice zachodniceuro-
pejskiej, oméwionych pod katem dazen w nich do syntezy
miedzy dotychczasowa wiedza o wychowaniu, a wiara chrzes-
cijanska, normujaca esencjalne prady i kierunki wychowania,
oraz ich cele. Wykazalo sie bowiem, ze glowne haslo przewod-
nie wychowania chrzescijanskiego ,.christianisare” zawiera
w sobie réwnoczesnie pryncypialne hasla wychowania ogdlne-
go pod wzgledem psychologicznym, personalistycznym, socjolo-
gicznym i psychoterapeutycznym. Pedagogika wiec chrzesci-
janska jest juz z podloza swych podstaw uniwersalng, czyli
wychowuje czlowieka dla wiecznoéci, na przyszlego mieszkan-
ca nieba w roli dziecka Bozego, i dla doczesnoéci, na prawego,
i pozytecznego obywatela jego kraju ojczystego i ustuznego
czlonka calej ludzkosdci.

Z tej tez przyczyny pedagogika chrzescijaniska nie zamyka
sie w jakim$ getcie katolickim 188), odizolowanym od reszty cy-
wilizowanego $wiata, lecz odnosnie metod nauczania i wycho-
wania uzupelnia ciaggle swe braki, takze na podstawie osigg-
nie¢ pedagogicznych obozow pedagogiki naukowej niechrzesci~
janskiej, czysto $wieckiej. Nowe zreszta problemy ciggle wy-
laniaja si¢ w pradzie i kierunkach zycia ludzkiego, do ktérych
rozwigzania w dziele wychowania pedagogowie chrzescijanscy
podchodzi¢ musza z wszechstronnym wspoélczesnym przygoto-
waniem naukowym na podstawach pedagogiki tradycyjnej, kla-
sycznej i pedagogiki tzw. ,Nowej Szkoly*, innymi slowy pe-
dagogiki wspoélczesnej. Te dyrektywne wskazania otrzymali

185) Por. A. Kriekemans, Principes de l'éducation religieuse, morale
et sociale, Louvain 1955, 29—58.

188) pPor. O, Opahle, Katholische Pidagogik, art. w L.d.P., Freiburg 2
1953, 1119—1123,
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oni zresztg pod tym wzgledem juz od p. Piusa VI#7) w jego
Encyklice o chrzeécijaniskim wychowaniu mlodziezy (Divini
Illius Magistri, 21.12.1929).

Jézef Dajczak

17) Por. Pius XI, Encyklika o chrzeécijanskim wychowaniu mio-
dziezy (31.12.1929). Przekiad Biskupa M. Klepacza. Kielce 1947, 63—&66.

SPROSTOWANIE

W artykule Ks, W. Kwiatkowskiego pt. ,,Wyniki badan eksperymen-
talnych z psychologii religii za okres ostatnich lat pieédziesieciu”, za-
mieszczonym w Collectanea Theologica 25 (1958), 178—268, koricowe dwa
zdania powinny brzmieé: ,,Praca Gruehna jest bardzo warto§ciowa dla
teologéw, ktéorym daje do dyspozycji sprawdzony naukowo materiat
eksperymentalny przezycia (aktu) wiary. Autor objal swymi badaniami
nie tylko material dostarczony przez badaczy niekatolickich lecz takze
katolickich, nie czynigc zadnych réznic i nie pomijajac nikogo”.



