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potrzeba prawdziwego, osobistego nawrécenia, a jednocze$nie konieczno$§¢ od-
powiednich etapow liturgicznych tej przemiany czlowieka. Zdaniem autoréw
odnowa Kosciota dokonuje sie¢ zawsze poprzez powr6t do Zrddel, a zarazem
dzieki otwarciu sie na potrzeby czlowieka danych czaséw. Trzecie fundamen-
talne zalozenie stanowi wieZz istniejaca miedzy misjg Kosciola a liturgis.

W pierwszej czeSci M. Dujarier przedstawil szeS¢ pierwszych wiekéw
katechumenatu, podkreslajac state docenianie nawré6cenia oraz dostosowanie
etapow liturgicznych. Mozna dorzuci¢, ze M. Dujarier jest ponadto autorem
dziela o roli ,rodzicow chrzestnych” w pierwszych wiekach chrzescijanstwa.
Jest on réwniez autorem drugiej czeSci omawianej pozycji oprocz jej pierw-
szego rozdzialu. Omawia w niej wzajemny stosunek stowa i nawr6cenia.
Przedstawia ewangelizacje jako etap poprzedzajacy wstapienie do katechu-
menatu. Treéci tej prekatechezy konfrontuje z warunkami zycia w pierwszych
wiekach i dzisiejszymi. Podobnie poréwnuje i przeciwstawia dawniejszg
i dzisiejsza katecheze katechumenatu pod wzgledem zmiany potrzeb ducho-
wych czlowieka i jego uwarunkowan.

A. Laurentin w pierwszym rozdziale drugiej czeSci omawia zwigzek
slowa i nawrécenia w $wietle dokument6w"Soboru Watykanskiego II. W trze-
ciej za$§ czeSci podaje komentarz etapéw katechumenatu wedlug dekretu
Kongregacji Obrzedéw z 1962 r. Odnos$nie do niektérych obrzedéw zwraca
przede wszystkim uwage na nieprzystosowanie do mentalnos$ci wspéiczesnego
czlowieka. Dzieki niemu réwniez w omawianej ksigzce znalazt sie aneks, za-
wierajacy préby liturgii katechumenatu dostosowanej do potrzeb Afryki.

U nas chrzty dorostych nie sg jeszcze zjawiskiem zbyt czestym. Niemniej
coraz wyrazniej ukazuje sie potrzeba prekatechezy. Dla interesujacych sie
tym zagadnieniem moze byé bardzo owocna lektura zwlaszcza drugiej i trze-
ciej czeSci omawianej pozycji.

Ks. Jan Charytariski SJ, Warszawa

Gilinter KLOTZ, Programmierter Unterricht — ein Verfahrem fiir morgen,
Miinchen 1969, Kosel—Verlag, s. 195.

Twierdzi sie dzi§ czesto, ze typ uczenia powszechny w szkolach jeszcze
nalezy do okresu sprzed industralizacji. Méwi sie o koniecznoéci zmoderni-
zowania szkolnictwa i nauczania dzieki wprowadzeniu najnowszych zdobyczy
technicznych. Hastem staje sie okreSlenie ,nauczanie programowane”. Giinter
Klotz, referent szk6t wyzszych w NRF i wykladowca uniwersytetu w Karls-
ruhe oraz wydawca czasopisma ,Journal of Educational Research”, jest spe-
cjalista od powyzszego zagadnienia.

Jego ksigzka stanowi poszerzone opracowanie memorialu, jaki Instytut
Naukowej Pedagogiki w Monastyrze przedloziyt} wybranemu kregowi pedago-
géw szkolnych, naukowcéw w dziedzinie wychowania, oraz osobom odpowie-
dzialnym za polityke szkolng w NRF. Autor stwierdza przede wszystkim,
Ze nauczanie programowane jest jeszcze za slabo uwzgledniane w szkolnictwie
Niemiec zachodnich i zbyt podlega pragmatyzmowi praktykéw. Totez pragnie
przedstawié podstawy i znaczenie tego nauczania.

Przede wszystkim z wielkg znajomo$cig literatury omawia historie tego
kierunku, przedstawia poszczegblne szkoly i ich wzajemny stosunek do siebie
i to zar6wno w Stanach Zjednoczonych, jak w gléwnych krajach Europy.
Zdaniem autora nauczanie programowane dotychczas opiera sie bardziej na
godnych pochwatly pogladach niz na sprawdzalnych hipotezach i sprawdzonych
twierdzeniach. Nie moze byé owocem do$wiadczen w szkole, ale przede
wszystkim musi wyplywaé ze §ci§le naukowych badan. Miedzy dotychczasowg
pedagogika i dydaktykg a nauczaniem programowanym istnieje podobna réz-
nica jak miedzy medycyna praktyczng a naukows.

Niemniej nauczanie programowane stanowi dzial pedagogiki jako nauki
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o socjalizacji i przekazywaniu kultury. Jest wiec jednag z wielu dr6g i musi
byé konfrontowane ze wszystkimi innymi metodami i techniki nauczania.
W nauczaniu programowanym chodzi przede wszystkim o indywidualizacje
nauczania, najpelniejsze uwzglednienie uwarunkowan indywidualnych, Dalej
nacisk jest polozony na wprowadzenie Srodk6éw technicznych, ktére nigdy
nie zastapig zywego nauczyciela, niemniej moga zastgpi¢ wiele jego funkcji.
Wreszcie nauczanie programowane umozliwia nieomal dokladne powtarzanie
wynikéw uczenia sie. Charakterystycznym jest wlasnie Scislty zwigzek miedzy
procesem nauczania a uczenia sig. Miedzy za$§ Srodkami technicznymi a indy-
widualizacja istnieje sprzezenie zwrotne.

Lektura tej pozycji nie jest itatwa. Wymaga przede wszystkim juz pewnego
zorientowania w problematyce omawianej, gdyz nie jest wprowadzeniem, ale
glebszym oméwieniem réznych préb i ich niewystarczalnoSci. Wydaje sie
lekturg wskazang przede wszystkim dla wykladowcéw pedagogiki i dydaktyki.

Ks. Jan Charytatiski SJ, Warszawa

Mut zur Entscheidung, wydaia Ma'i""‘grit Erni, Zirich—Einsiedeln—Kdoln 1969,
Benziger Verlag, s. 133.

Wola, osobista i w pelni osobowa decyzja jednostki w réznych dziedzinach jej
zycia staje sie momentem charakterystycznym dla obecnego ukladu spotecz-
nego, jak réwniez centralnym problemem pedagogicznym. O$wietleniu go
z réznych punktéw widzenia poSwiecona jest niniejsza pozycja. Opracowali
ja wykladowcy psychologii, pedagogiki, antropologii filozoficznej, dydaktyki,
jak réwniez kierownicy instytucji wychowawczych Szwajcarii. Prace mozna
podzielié na dwa wielkie dziaty.

Pierwszy z nich stanowia artykuly bardziej teoretyczne omawiajace zagad-
nienie wolnej woli, decyzji, sumienia. Autorzy sj szczegélnie uwrazliwieni
na zmiany zachodzace we wsp6iczesnym $wiecie, zwigzane przede wszystkim
z demokratyzacja zZycia spotecznego. U podstaw dostrzegaja wolno$é, ale
jednocze$nie ukazujg, w jak wielkiej mierze decyzje ludzkie sg uwarunko-
wane socjologicznie, a ponadto przez pod§wiadomos$é czlowieka. Sumienie,
decyzje czlowieka wiazg ze Swiatem wartoSci. Wychowanie do prawdziwie
wolnej decyzji widzg w ksztaltowaniu wlasciwej hierarchii warto$ci, ale réw-
niez w budzeniu rado$ci decyzji i rzeczywistej wolno$ci wychowanka.

W drugiej grupie tematéw autorzy omawiajg rézne pola wychowania do
osobowej decyzji. Najwiecej miejsca poSwiecajg zagadnieniu rodziny. Demo-
kratyzacja rodziny wskazuje na wieksza konieczno$é osobistej decyzji wszyst-
kich jej czlonk6w, ale zarazem wieksza niepewno$é dokonywanego wyboru.
Decyzja paternalistyczna dawnej rodziny ustepuje miejsca decyzji wspélno-
towej dotyczacej samego zatozenia rodziny, jej stylu zycia, religii itp. Odno$ny
artykul duzo miejsca poSwieca wolnoSci i decyzji dzieci, zakresowi tej wolnosci
i wychowaniu do niej.

Réwniez w procesie nauczania, dokonujacym sie w szkole i to najczeSciej
w formie autorytatywnego przekazu, autorzy ukazujg mozliwo§é wychowania
do decyzji, oczywiScie przy wiekszej demokratyzacji zycia szkoty. Szczegbélowo
analizujg poszczegélne elementy procesu uczenia sie podkre$laja w nich
moment wyboru, decyzji. Calo§é ujmuja syntetycznie jako ,decyzja za
prawda”. Dosyé krytycznie ocenia odpowiedni artykul wychowanie w inter-
natach, podsuwajgce zbyt waski zakres stosunk6w miedzyludzkich i zbyt
male pole dla wolnej decyzji. Do tej grupy tematycznej mozna wreszcie zali-
czyé artykul omawiajacy decyzje we wspélnotach kolezeniskich, np. zawodo-
wych. Prace konczg rozwazania nad osobowo$cig nauczyciela wychowawcy.
Podstawowe znaczenie posiada pierwsza decyzja podjecia sig tego zawodu
i jej motywacja §wiadoma, a jeszcze bardziej nieSwiadome racje, ksztattujace
nastepnie styl jego pracy i wplyw na wychowankéw.



