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BIULETYN KATECHETYCZNY

Zawartosé : Prof. dr Albert Hofer w Akademii Teologii Katolickiej. 1. Nau-
czanie psychagogiczne — éwiczenia, — 2. Psychagogiczne ukierunkowanie
katechezy *.

PROF. DR ALBERT HOFER W ATK

Na zaproszenie ks. doc. dr hab. J. Charytaninskiego SJ przybyl do
Warszawy prof. dr A. Hofer, dyrektor Instytutu Pedagogiki Religijnej oraz
profesor uniwersytetu w Grazu. Jest on gtéwnym autorem programu hauczania
religii w Austrii, wprowadzonego w r. 1969, oraz licznych publikacji, z kt6érych
jedna, a mianowicie Biblische Katechese (Salzburg 1966), otrzymala nagrode
w RFN.

A. Héfer, bedac nadal zwolennikiem katechezy kerygmatycznej, intere-
suje sie szczegblnie uwarunkowaniami psychologicznymi katechezy. W ostat-
nich latach zwrécil sie szczegblnie ku psychoanalizie i problemom terapeu-
tycznym. Ten wlasénie aspekt swych aktualnych badan chcial przyblizy¢ przed-
stawicielom polskiej katechetyki.

Spotkanie odbylo sie w ramach zajeé dydaktycznych specjalizacji kate-
chetycznej Wydzialu Teologicznego Akademii Teologii Katolickiej. Wzieli
w nim udzial pracownicy nauki, absolwenci oraz studenci tej specjalizacji.
Przybylo réwniez kilku wykladowcéw katechetyki w polskich seminariach
duchownych, Prof. A. Hé6fer przeprowadzil kilkugodzinne zajecia w formie
éwiczen. Przebieg ¢wiczen przedstawia w niniejszym biuletynie o. mgr Z.
Kacprzak OFM. Druga cze§é¢ biuletynu przybliza zalozenia teoretyczne,
przedstawione podczas spotkania przez prelegenta lub przekazane w formie
materialéw pisanych. Te elementy zredagowal i przygotowat do druku ks.
dr Roman Murawski SDB.

1. Nauczanie psychagogiczne — ¢éwiczenia

Relacjonowane przez nas spotkanie mialo charakter pokazu metody ka-
techetycznej, okreflanej jako nauczanie psychagogiczne, tworzonej i ekspe-
rymentowanej aktualnie w Instytucie Pedagogiki Religijnej w Grazu (Austria).

* Redaktorem niniejszego biuletynu jest ks. Jan Charytanski SJ,
Warszawa.
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Podstawowe zalozenie powyzZszej metody mozna wyrazié nastepujaco: najpierw
do§wiadczenie, a potem refleksja. Wysitki twércow tej metody zmierzajg do
tego, aby przestawi¢ akcent z nauczania intelektualnego na ksztaltowanie uczué
i postaw czlowieka. Spotkanie ukazywalo zalozenia metody nauczania psycho-
logicznego. Informacja teoretyczna zostala ograniczona do minimum. Gléwny
akcent spoczywal na ¢wiczeniach, w ktérych wzieli udzial wszyscy uczestnicy
spotkania. Zostaly wykonane cztery éwiczenia: medytacyjne, ,diada”, é¢wicze-
nia biblijne i éwiczenie z dziedziny wychowania moralnego.

Ponizej ukaziemy w ogélnych zarysach strukture metody nauczania psy-
chagogicznego zaprezentowanej podczas tegorocznego spotkania. Bardziej do-
kladne omoéwienie zaltozen teoretycznych relacjonowanej przez nas metody
czytelnik znajdzie w drugiej cze$ci niniejszego biuletynu.

1. Cwiczenie medytacyjne

Cwiczenie mialo na celu osiggniecie spokoju, réwnomiernego oddechu,
terapie uczué i koncentracje. Referent zaznaczyl, ze takie ¢wiczenie mozna
wykonywaé z dzieémi i mlodziezg od lat 6 do 18. Polecil, aby wszyscy usiedli
na krzestach, skrzyzowali nogi, ztozyli rece na ksztalt czary i zamkneli oczy.
Mieli§my sobie wyobrazié, ze kazdy z nas jest fontanna, a nasz oddech wznosi
sie i opada. Nalezalo nastepnie wstuchiwa¢ sie w siebie i pozwoli¢, aby dOSz§a
do glosu wewnetrzna mobilizacja fantazji, wyobrazni i serca w rozwijaniu
tematu zadanego przez prowadzacego ¢wiczenie. Medytacja trwala kilkanaScie
minut. Na znak prowadzgcego ¢wiczenie otworzyliSmy oczy, wykonaliSmy ruch
jakby mycia rgk, ktérego celem mialo byé zupelne rozluZnienie napiec@a
i uspokojenie. Celem tej naturalnej medytacji mialo byé swego rodzaju ,wej-
§cie do wewnatrz” i nastepnie ,,wypowiedzenie siebie”. Warunkiem povyodzen{a
takiej medytacji jest rozluznienie ciala, mieéni i oddechu, a nawet osiagniecie
odpowiedniego krazenia krwi. Powyzsze warunki — zdaniem referenta — mu-
szg mie¢ miejsce w kazdej medytacji.

»Diada”

Dwie osoby zwro6cone do siebie przez okres jednej do dwéch minut opo-
wiadaly sobie wzajemnie tre§é medytacji z ¢wiczenia pierwszego. Na przemian
jedna z nich opowiadala, a druga nic nie méwila tylko koncentrowata sie
i stuchata. Nie miato to byé opowiadanie o samym éwiczeniu, ale o przezyciach
w czasie tego éwiczenia.

Z okazji tego éwiczenia referent powiedzial, ze ,diada” jest naj-
bardziej prostym przykladem pracy grupowej. W tym éwiczeniu nie chodzi
o dyskusje miedzy dwojgiem os6b, ale o to, aby umieé drugiego stuchaé.
Z punktu widzenia psychoterapeutycznego ma to istotne znaczenie. Ktos
przezywa i wypowiada swoje przezycia komu$, kto go stucha. Dokonuje sie
tutaj nie tyle communicatio in sacris, ile in intimis. Jeste§my jeszcze wpraw-
dzie na gruncie naturalnym, jednak — zdaniem referenta — nie mozemy powie-
dzie¢, ze nie zachodzi tutaj zadne odniesienie do rzeczywisto§ci religijnej.
»Diada” przygotowuje do przezycia religijnego. Nalezy tylko pamietaé, ze Bog
jest Stworcg natury. Referent wskazal r6wniez na metodyczny aspekt stoso-
wania ,diady” w procesie katechetycznym. Powszechnie stwierdza sie, ze
ludzie nie umieja moéwié na temat swoich przezyé religijnych. Powyzsze
éwiczenie ma im dopoméc, aby potem w ten sam spos6b umieli wyrazaé
swoje przezycia religijne.
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3. Cwiczenie biblijne

Postawa ciala i praca wyobraZni przebiegala jak w éwiczeniu pierwszym.
Zmienil sie¢ tylko temat medytacji, ktérym byt obraz biblijny. Prowadzgcy ¢éwi-
czenie postawil kilka pytan, na ktére kazdy z uczestnikéw éwiczenia mial
odpowiedzie¢ w trakcie medytacji — kim ja jestem w Biblii? Co mnie taczy
z dang postacig biblijna? Jak zachowalbym si¢ w podobnej sytuacji? Po éwi-
czeniu medytacyjnym nastgpila ,diada”. Mozna bylo ire§¢ medytacji opisaé
lub przedstawié¢ za pomoca rysunku i daé drugiej osobie do przeczytania lub
obejrzenia. Referent zwrécil uwage, ze w powyzszym ¢wiczeniu spotykamy
sie juz z do§wiadczeniem religijnym. PomyS$lny skutek tego éwiczenia zalezy
od wypelnienia kilku warunkéw. Sam nauczyciel musi traktowaé éwiczenie
powaznie i osobiicie braé w nim udzial. Nalezy tez liczyé sie z uwarunkowa-
niami osobowos$ci uczniéw, gdyz nie kazdy moze byé zawsze nalezycie uspo-
sobiony do wykonania éwiczenia w spos6b powazny i ze skupieniem. W kaz-
dym wypadku zresztg nalezy zostawié uczniom dobrowolno§é w wykonaniu
éwiczen.

4 Cwiczenie z dziedziny wychowania moralnego

Uczestnicy spotkania usiedli na ustawionych w koto krzestach. Odbywalo
sie éwiczenie z zakresu tworzenia grupy. Kazdy z uczestnikéw otrzymatl py-
tania i po namy$le dawal odpowiedZz. W opisywanym przez nas ¢wiczeniu
podano pigé pytan: Kogo z czlonkéw grupy chcialbym mieé¢ za przywoédceg?
Z kim chcialbym jechaé na urlop? Z kim chciatbym rozwigzywaé bardzo tru-
dne problemy? Z kim chcialbym podyskutowaé, zanim zostanie utworzona gru-
pa? Kogo chcialbym z grupy wykluczyé, gdyby to bylo konieczne? Nastepnie
kazdy z uczestnikéw notowal sobie wszystkie wypowiedzi dotyczace jego
osoby.

W drugiej czeSci éwiczenia, wszyscy wyszli na korytarz, a w tym czasie
ustawiono krzesta w kilku grupach — po cztery krzesta w kazdej. Wszyscy
wrécili 1 usiedli na krzestach dobierajgc towarzystwo wedlug wlasnego uzna-
nia. Nastepnie kazda z grup wybierata sekretarza. Rozpoczela sie praca w posz-
czegblnych grupach. Nalezato odpowiedzie¢ natrzy pytania. Czego dzisiaj nau-
czyliSmy sie w ciagu calego spotkania? Jak oceniamy wyniki spotkania?
O jakie sprawy chcielibySmy jeszcze zapytaé referenta? Po kilku minutach pra-
cy sekretarze referowali wyniki refleksji kazdej z grup.

W relacjach podkre$lano, ze stosujac metode nauczania psychagogicznego
mozna o0siggngé skupienie katechizowanych, przez co przygotowuje sie ich do
skuteczniejszego uczestnictwa w katechezie. Waznym osiagnigciem spotkania
bylo zdobycie osobistego doSwiadczenia metody nauczania psychagogicznego.
Proces dydaktyczny zastosowany przez referenta, pozwolit stuchaczom do§wiad-
czy¢, jak wyglada mechanizm tworzenia sie grupy.

Reasumujac referent powiedzial, ze w przedstawionej przez niego meto-
dzie nauczania psychagogicznego mozna wyodrebnié kilka elementow czy tez
stopni procesu dydaktycznego. W pierwszym rzedzie nalezy wymieni¢ odpo-
wiednie ustosunkowanie sig¢ do ucznia oraz podanie informacji o éwiczeniach,
potem kolejno nastepuja: wejscie w siebie (medytacja), otwarcie sie¢ w stosunku
do drugiego cztowieka (,diada”) oraz w stosunku do wspélnoty (przykiad
z dziedziny wychowania moralnego).

Czytelnikowi tego opracowania jeszcze raz przypominamy, Ze jest to
bardzo ogélne przedstawienie zaprezentowanej przez Alberta Hofera metody
nauczania psychagogicznego. Chodzilo jedynie o to, aby zaprezentowaé jeszcze
jedna z proéb, jakie podejmuje wspbdlczesna odnowa katechetyczna.

o. Zygmunt K. Kacprzak OFM, Katowice

1+
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2. Psychagogiczne ukierunkowanie katechezy

W procesie nauczania i wychowania daje sie zauwazyé co pewien czas
przesuniecie jakiego§ akcentu lub tez uwypuklenie jakiego§ nowego momentu 1.
Znajduje to najczeSciej swéj zewmnetrzny wyraz w nowej nazwie, ktérg sie
tworzy na okreSlenie tego nowego ujecia. Nie powinno to jednak sklaniaé do
przypuszczenia, Ze samo zagadnienie jest zupelnie nowe. Chodzi tu bowiem
niejednokrotnie o przypomnienie tylko pewnych starych, dawno zapomnianych
praw lub tez o wydobycie elementéw, ktérych sie dotychczas nie dostrzegato.
Podobne zjawisko obserwujemy réwniez na terenie katechezy. Ostatnio zaczyna
sie coraz czeSciej moéwié o tzw. ,psychagogicznym ukierunkowaniu wspétczes-
nej katechezy”. Oznacza ono katecheze, ktéra obok ogélnie przyjetych poznaw-
czych celéw nauczania, stara sie w sposéb szczegbélny urzeczywistnié cele
o charakterze spolecznym, zwracajac przy tym réwniez baczng uwage na mo-
ment emocjonalny wystepujacy w przekazie tre§ci wiary. Chodzi tu gléwnie
o przejecie przez katecheze z dziedziny terapeutyki tych praktyk, ktére od stro-
ny pedagogicznej sg mozliwe do przeniesienia na teren wychowania i naucza-
nia, a ktére réwnoczeSnie umozliwiajg osiggniecie takze pewnych skutkéw
o charakterze leczniczym. Z tego tez powodu mozna réwnie dobrze moéwié
o ,terapeutycznym ukierunkowaniu nauczania”.Argumenté6w na uzasadnienie
takiego ujecia katechezy mozna poszukaé odwolujgce sig¢ nie tylko do bogatego
do$§wiadczenia wszystkich mozliwych kierunk6éw psychologicznych i terapeuty-
cznych, lecz takze do pewnych tekstéw biblijnych.

Uzasadnienie teologiczne

1. Bardzo waznym tekstem biblijnym na uzasadnienie psychagogicznego
ujecia katechezy jest przypowie§é o milosiernym Samarytaninie. Przedstawia
nam ona czlowieka, ktéry rezygnuje z urzeczywistnienia wlasnych, osobistych
celéw, wobec mozliwo$ci przyj$cia z pomocag pobitemu i zranionemu czlowie-~
kowi. Kaplan i lewici, ktérzy wyraznie dazg do osiggnigcia tylko wtiasnych
celé6w (choé majg one charakter religijny) i nie sg zdolni do odstgpienia od
nich wobec czlowieka znajdujgcego sie w potrzebie, otrzymuja w tej przy-
powieSci oceng zdecydowanie negatywna.

Wynikajg z tego powaine konsekwencje nie tylko dla naszego Zycia, lecz
takze dla samej katechezy. Podobnie jak Samarytanin powinien kazdy chrzes-
cijanin byé zawsze pozytywnie usposobiony do niesienia pomocy drugiemu
czlowiekowi i jej udzielié, kiedy tylko taka sytuacja zaistnieje. Anz;logiczne
zadania stojg takze przed katecheza: powinna ona na pierwszym miejscu sta-~
raé¢ sie pomagaé katechizowanym. Wobec mozliwo$ei przyjScia z pomocg dru-
giemu czlowiekowi powinny ustapi¢ lub przynajmniej zej$é na dalszy plan
wszystkie inne cele i zamiary. Dotyczy to zwlaszcza tych sytuacji, kiedy ta
pomoc moze przybraé charakter lecznicy.

2. Nie bez znaczenia dla naszej argumentacji jest fakt, ze sam Jezus przy-
chodzit wielokrotnie i w r6zny sposéb ludziom ze skuteczng pomocy. Ewangelie
dostarczaja nam na to wiele przykitadéw. Nalezy przy tym zauwazyé, ze nie
tylko On sam uzdrawial chorych i uwalnial ludzi od zlych duchéw, lecz
polecat takze to czynié swoim uczniom. Kazde Jego zblizenie do chorych,
cierpiacych i potrzebujacych pomocy nacechowane bylo zawsze wielksg deli-

1 Tekst wykladu wygloszonego dnia 29 kwietnia 1974 r. w Akademii Teo-
logii Katolickiej w Warszawie. Publikujemy go nie tyle ze wzgledu na mozli-
woéé zastosowania w naszej katechezie przedstawionych w nim idei i reali-
zacji katechetycznych, ile dla poinformowania o pewnych tendencjach panuja-
cych we wspbiczesnej katechezie.
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katnoScig i bezinteresowno$cia. Bylo ono dla tych ludzi znakiem nadchodzg-
cego panowania Boga. Jest tez rzecza znamienng, ze Jezus przypisywal te
cudowne uzdrowienia réwnoczesnemu dzialaniu dwoéch czynnikdéw: dziataniu
Boga i zaufaniu czlowieka. Swiadcza one o zachodzacym $cistym wsp6idzia-
taniu miedzy Stwoércg a Jego stworzeniem. Podstawg otwarcia sie czlowieka
w strone Boga jest zaufanie. Ono dopiero sprawia, ze uzdrawiajgca moc Boza
moze nan splyngé, uzdrowié¢ go i wewnetrznie przemienié. Trudno przypuscié,
aby jaki§ czlowiek otwierajacy sie rzeczywiScie od wewnatrz w strone Boga
nie zostal silg tego rozbudzonego zaufania przemieniony i uzdrowiony i to
w takiej mierze, w jakiej ono wypelnia jego dusze.

3. Szczegblnie cennej w tym kierunku wskazéwki dostarcza nam dzialanie
Jezusa skierowane przeciwko ztym duchom. Chrystus wyzwala czlowieka nie
tylko z mocy szatana w S$cistym tego stowa znaczeniu, lecz takze — jak to
mozna odczytaé z uzdrowienia opetanego z Gerazy - z trwogi, zagrozenia
i- wrogoSci. Wyzwolonemu za$§ czlowiekowi umozliwia wejScie w siebie, wpro-
wadza don spokdj i zaufanie, rozwija jego czlowieczenstwo oraz nowe zdolno$-
ci porozumienia sie¢ i kontaktu z ludZmi. Podobna troska powinna znamio-
nowaé réwniez nasze oddzialywanie na Iudzi. Chociaz §rodki i drogi prowa-
dzace do osiagniecia tego celu moga sie réznié w zaleznoSci od sytuacji
historycznej i kulturalnej, zasadniczy jednak cel i motywacja naszego dziatania
powinny pozostaé¢ zawsze takie same: uwalniaé czlowieka od zagrozenia i osa-
dzaé go silnie w zaufaniu.

4, Najpiekniej ujawnia si¢ ta troska Jezusa o drugiego czlowieka w stosunku
do ludzi odtraconych przez spoteczenstwo, zwlaszcza grzesznikéw. Chrystus
obdarzal tych ludzi zawsze bezwarunkowsg mitoScia. Przyjmowal ich takimi,
jakimi byli w rzeczywisto§ci, aby mogli odzyskaé szacunek dla siebie i siebie
na nowo zaakceptowaé. Kazde takie pelne ludzkiej delikatnoSci spotkanie
z Jezusem bylo dla nich Zrédlem nowych sil i pobudzalo ich skutecznie do
zmiany zycia. Rozmowy Jezusa z ludZmi, jak to mozemy przeS§ledzi¢ w Ewan-
geliach, wyzwalaly jakie§ uzdrawiajace poruszenie, ktére ogarnialo nie tylko
poszczegbdlne jednostki, lecz takze cate grupy ludzi.

5. Pewnych wskazan dla katechetycznej refleksji daja nam réwniez
przypowie§ci Jezusa. Chrystus méwi czesto o Bogu i Jego Krolestwie. Ale czyni
to nie wprost, lecz sprowadza najpierw rozmowe na temat przeZywanego przez
Jego stuchaczy do§wiadczenia §wiata i siebie. Jego przypowieSci czerpig ma-
terial z rzeczywistoSci ziemskiej i poglebiaja go w jasnym odniesieniu do
Boga. Chrystus nie tyle rozszerza nauke o Bogu, ile raczej pomaga jej osobi§-
cie do§wiadczaé. Takie spojrzenie na przypowie§ci Jezusa pozostaje nie bez
owocnego wpltywu na proponowane przez nas ujecie katechezy. Psychologicznie
ukierunkowana katecheza prowadzi w ten spos6b do realizacji ,,mistagogicznych
zadan”, czyli rozszerzenia i poglebienia do§wiadczenia religijnego i rekonstru-
kcji naszego stosunku do Boga.

Aby méc posungé sie dalej w naszych rozwazaniach nad psychagogiczng
funkcja katechezy, nalezy zajaé sig teraz zagadnieniem tzw. ,rél”, jakie
wystepujg w Biblii. Postacie przedstawione przez Pismo §w. nie sg dowolnymi
przyktadami. Kazda z nich spelnia jaka$§ okre§long rolg, wyrazajaca sie w ta-
kim a nie innym ustosunkowaniu sie¢ do Boga. Wilasnie dzieki procesowi
identyfikacji z okre§long rolg biblijng wyzwalamy uczniéw z frustracji religij-
nej oraz ksztaltujemy wolna od leku i zagrozenia postawe wobec Boga.

Religijno-psychologiczne znaczenie nauczania biblijnego

Pragniemy w tym miejscu zastanowié sie nie tyle nad teologicznym czy
kulturalnym znaczeniem nauczania biblijnego, ile nad jego sensem religijno-
psychologicznym. Styszy sie mianowicie dosyé czesto zarzut, ze nowy zwrot
ku Pismu §w. oznacza w katechezie jaki§ biblicyzm.
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W zwiagzku z tym zarzutem nalezy sie zapytaé: jakie znaczenie ma to dla
wiary dziecka, gdy ono duzo wie ze Starego i Nowego Testamentu? Czy nie
wprowadzamy tu czasem w spos6éb niezamierzony na miejsce dawnej erudycji
katechizmowej, dzisiaj juz catkowicie zarzuconej, jakiego§ nowego nadmiaru
wiedzy o Biblii, ktéra niewiele przyczynia sie do rozwoju jego wiary? Albo
tez: jakie znaczenie majg dla wiary dziecka postacie ze Starego Testamentu?
Czy na miejsce opowiadan biblijnych nie powinniSmy wprowadzi¢ do katechezy
pewnej konfrontacji prawd wiary z teraZniejszo$cia, zwlaszcza z zZyciem samego
dziecka? Czy bezposredni kontakt dziecka z zyciem ko$cielnym nie jest dla
niego wazniejszy niz zajmowanie sig¢ wprawdzie biblijng, ale przeciez odleglg
przeszlo§cia? Tego rodzaju pytania pojawiajg sie czesto i mogly juz zaniepo-
koié niejednego katechete.

W rozwigzaniu tych trudno$ci nalezy odnie§é sie do pojecia ,,roli”. Przez
role spoleczng rozumiemy najogélniej ,,wzglednie staly i wewnetrznie spéjny
system zachowan, bedaeych reakcjami na zachowania innych os6b, przebiega-
jacych wediug mniej lub wiecej wyraZnie ustalonego wzoru” 2, Jaki§ mezczyz-
na moze byé na przykiad w domu dla swych dzieci tagodnym i wyrozumialym
ojcem, ale réwmnocze$nie w szkole, jako jej dyrektor, surowym i bezwzglednym
czlowiekiem dla swych uczniéw. W obu przypadkach ,gra” on inng role. Rola
spoteczna zalezy od wielu czynnikéw, miedzy innymi od stanowiska zajmowa-
nego w danej spoteczn§ci (przelozony lub podwladny), od uznania, jakim
darzy go ta spoleczno$é i od autentyzmu czyli od zachowania zgodnego z wy-
konywang rolg (czy ,gra” on tylko te role, czy tez rzeczywiScie pokrywa sie
ona z jego osoba).

Czlowiek przyjmuje zawsze jakg$ role, ile razy wchodzi w kontakt z in-
nymi ludZmi. Kiedy kto§ pisze list do drugiego cziowieka, to ,,zachowuje sie”
wobec niego zawsze w jakiej§ okreSlonej formie, badZz jako przyjaciel, badZz
jako wrég, badZ tez jako petent lub jeszcze inaczej. Jego sposéb spostrzegania
i ujmowania otaczajacej go rzeczywistoSci oraz jej interpretacja zalezeé¢ bedg
zawsze od punktu widzenia, jaki on w danym momencie zajmuje. Ten za$
zalezy od wykonywanej aktualnie roli. Je§li kto§ wstepuje do starego koSciota
na modlitwe, to bedzie si¢ w tym przypadku zupeinie inaczej zachowywal, ani-
zeli wtedy, kiedy tam sie uda jako znawca sztuki. W zalezno$ci od przyjetych
i wykonywanych w danym momencie r6l beda sie zmienialy jego pola spos-
trzegania, procesy kojarzenia, a takze jego sady i oceny. W ten sposéb réwniez
religijne zachowanie i ujmowanie zjawisk ukazuje nam si¢ jako wynik przy-
jecia okreS§lonej roli. Kaplan moze pomagaé choremu jako szafarz sakramentu
lub jego sanitariusz, za kazdym razem spelnia on inng role i wzbudza u chorego
jakie$§ inne pole doznan. Podobnie ma sie rzecz z calg aktywnoS$cig czlowieka.
Moze on ,,graé” swoja role jako chrze$cijanin albo jako poganin, jako wierzacy
albo jako niewierzacy. Z rolg wigze sie zawsze podjecie jakiej§ decyzji, niesie
ona z sobg gotowo$§é, aby to czynié a tamtego zaniechaé. Dopbki kto§ nie
przyjmie okre§lonej roli, ktéra ustawia go w jaki§ sposéb wobec czlowieka
lub sprawy, dop6ty jego zachowanie pozostanie w zawieszeniu i nie bedzie po-
siadato charakteru gieboko siegajacej decyzji.

Kiedy modlimy sig, to ,,zachowujemy sie” w jaki§ okreflony sposéb wo-
bec Boga. Wystepujemy wobec Boga w roli m6éwigcego don lub stuchajgcego
Go. Od strony religijno-psychologicznej jest wiec religijne i zgodne z wiarg
zachowanie si¢ czlowieka wypelnieniem okresSlonej roli. OczywiScie pragniemy,
aby nasi uczniowie ,,zachowywali sie” wobec Bogai ustosunkowali sie do §wiata
jako chrzeicijanie. Ich gotowo$§é do okre§lonego sposobu ujmowania zjawisk
i dzialania powinna byé zgodna z tg wlasnie rolg ,chrzecijanina”. Powinna

? Podajemy definicje roli spotecznej w ujeciu prof. J. Szczepanskie-
g o (Elementarne pojecia socjologii, Warszawa 3 1972, 131).
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ona sklaniaé do tego, aby Boga do$wiadcza¢ w swoim Zyciu, aby wchodzié
z Nim w kontakt i zachowywaé sie odpowiednio do Jego woli. Ale wtedy
powstaje zaraz pytanie: w jaki sposbb czlowiek dochodzi do postgpowania
zgodnego z przyjeta przez siebie rolag? Co wplywa na przyjecie przez cziowieka
takiej czy innej roli? Kazda kultura rozwija, przekazuje i reguluje niezliczona
ilos¢ rol. Lezg one jak gotowe ubrania, w ktére moina sie ubraé. Podobnie
czyni réwniez kazda religia.

Istnieje wielka zalezno§¢ roli od tradycji, poniewaz zyje ona dzigki uzna-
niu przez spolecznosé. Psychologowie religii nazywajg biblijng tradycje nie-
wyczerpanym wprost zbiornikiem réinych rél religijnego zachowania.

Jezeli Pismo §w. przedstawia nam mmnoéstwo ludzkich postaci, ktére w okre-
§lony sposéb zachowaly sie wobec Boga, to nie sg to dowolne przyklady, lecz
SciSle okreS$lone role. Odpowiadajg one zasadom biblijnej wiary, nie méwige juz
o tym, ie zostaly one réwniez przez wspélnote wiary uznane jako wzér do
nas$ladowania lub jako odstraszajacy przyklad. Daje sie to zauwazy¢ przede
wszystkim wtedy, kiedy przeprowadzamy dokladng egzegeze jakiego§ fragmen-
tu Pisma §w. Dowiadujemy sie woéwczas, ze bardzo czesto cale wieki praco-
waty nad wyksztalceniem i wypracowaniem jakiej§ roli. I tak na przyklad, gdy
chodzi o Abrahama, to stoi za nim z catg pewnos$cig jaka$ historyczna postaé,
ale sam obraz Abrahama jak go nam Pismo §w. przedstawia, oznacza rolg
wierzacego czlowieka w Izraelu, nakre§long przez pokolenia i ukazujaca w naj-
drobniejszych szczegbélach 2Zycie zgodne z wiara. Podobnie MojZesz zostal
pokazany w Pi$mie §w. jako ,przyklad” proroka, a Dawid jako ,typ” spra-
wiedliwego kroéla.

Znaczenie hiblijnych rél polega nie tylko na ich wzorcowym charakterze.
Przekazujg one bowiem nie tylko okreSlone wzory zachowania, lecz umozli-
wiajg takze dostrzezenie i do$wiadczenie Tego, do ktérego stoja one w rela-
cji, mianowicie samego Boga.

Jak to nalezy rozumieé¢? Pomy$lmy przykladowo o nawréceniu §w. Pawla.
Towarzysze podr6zy widzieli tylko jego samego, nie widzieli natomiast Chrys-
tusa. Ale po jego zachowaniu i po jego reakcjach poznali, ze kto§ niewidzialny
stangl na jego drodze. Przy czym mogli oni o Nim dowiedzieé¢ sie tylko tyle,
na ile umozliwialo im tozachowanie §w. Pawla. Juz choéby ten zasygnalizowany
przez nas moment usprawiedliwia w calej pelni zajecie sie intensywne Pis-
mem $w., aby przy pomocy biblijnych postaci skierowaé naszg uwage na Boga.

Jednakze psychologia idzie jeszcze dalej: moze si¢ bowiem zdarzyé i taka
mozliwo§é istnieje, ze czlowiek do tego stopnia przejmie sie rolg reprezento-
wana przez jaka$ osobe, iz zacznie sie z nig identyfikowaé. Przyjmujac te rolg,
czyni on ja po prostu swojg wlasng. Tym samym przyjmuje on rowniez te
wszystkie do§wiadczenia, ktore lezg u jej podstaw. Wracajgec do postaci $w.
Pawla i jego nawrdcenia, mozna snué nasze rozwazania dalej: gdyby towarzy-
sze Pawla weszli w jego poloZenie i z nim sie zidentyfikowali, to takze i oni
spostrzegliby Chrystusa. Oczywi$cie bylo to w owej jednorazowej sytuacji
historycznej niemozliwe, poniewaz Chrystus objawil sie ,,wylgcznie” Pawlowi.
Ale inaczej ma sig sprawa z postaciami, ktére przedstawia nam Biblia. Uka-
zuje ona nam te postacie jako zamierzone wzorce religijnego zachowania. Nie
mozemy si¢ identyfikowa¢ z samym Pawlem, ale mozemy to czynié¢ z obrazem
biblijnym Pawla. Pismo $w. pragnie witasnie, aby wierni identyfikowali sie
z obrazem Maryi jako powszechnie przyjmowanym typem wiary, misjonarze
z obrazem Pawtla, wszyscy za$ chrze§cijanie z ewangelicznym obrazem uczniéw.
Jesli to nastapi, to od strony psychologicznej sg wtedy stworzone odpowiednie
przeslanki do tego, aby ta rzeczywisto§é religijna, ktora sie kryje za tymi obra-
zami, a zwlaszcza osoby, do ktérych ona sie odnosi, staly sie réwniez i dla nas
podstawa do przezywania analogicznych do$wiadczen religijnych. W ten spo-
s6b sam Bog staje sie dla nas — patrzgc na to oczywiscie od strony psycholo-
gicznej — osobg wkraczajaca w zakres naszych do$wiadczen i ,zachowujacg
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sie¢” wobec nas w okreflony sposéb. ,,Psychologicznie rzecz rozpatrujge nalezy
Boga Biblii ujmowaé¢ w kategoriach jakiej§ okreSlonej roli, ktéra czlowiek
przyjmuje antycypujaco przez identyfikacje z jaka§ postacia biblijnej trady-
¢ji” 8, Przyjaé antycypujaco znaczy oczekiwaé od Boga, ze bedzie On w naszym
zyciu tak samo rzeczywisty i skuteczny, jak na przykiad wzgledem Maryi
i Pawla. ,Kiedy czlowiek identyfikuje sie z jaka$ ludzka postacia biblijnej
tradycji, to méwimy, ze przejmuje on jej role; ale w tym samym momencie
przejmuje on takze role Boga, to znaczy, ze moze on dzieki biblijnemu opo-
wiadaniu antycypowaé Boze dzialanie, dopatrujac sie we wszystkich przysztych
wydarzeniach swego zycia Jego obecno$ci i dzialania” 4.

Przechodzgc teraz na teren katechezy nalezy sie zapytaé: jakie muszg
zaistnie¢ psychologiczne warunki, aby dziecko moglo zidentyfikowaé sie z bi-~
blijng rolg przekazang mu przez katechete? Dziecko spotyka sie¢ z nia nie
wprost, lecz za poérednictwem katechety. Przede wszystkim nalezy stwierdzic,
ze rolg zywg i wecielajgcg osobowe wartoSci jest dla dziecka sam katecheta.
JeSli przeto dziecko czuje sie zespolone z katecheta i akceptuje go w rol;
nauczyciela, przyjaciela i ojca, to istnieje gwarancja, Zze przejmie ono réwniez
chetnie przedstawione mu przez niego biblijne role. Gdy natomiast dziecko nie
akceptuje katechety, wéwczas nie bedzie identyfikowalo sie z biblijnymi rola-
mi. Wtedy krag sie zamyka, poniewaz dziecko jest w swej wierze zalezne od
otoczenia, w ktérym sie obraca. Katecheta jest wiec nie tylko przekazicielem
biblijnych rél, lecz jest on réwniez wobec dziecka tym, ktéry je w sobie urze-
czywistnia i swoja osobg przedstawia. -

Kazda rola ukazuje zawsze jaka§ konkretng lub typiczna osobe, jakie§ kon-
kretne lub typiczne ogélnoludzkie zachowanie sie. Jest ona zawsze jakim$
obrazem kogo$ lub czego$, a nigdy abstrakcjg. Jest ona réwnocze§nie gieboko
osobowym i caloSciowym przezyciem. Mozna ja opisywaé i mozna o niej tylko
opowiadaé, nie da sie ona natomiast przedstawi¢ w abstrakcyjnych pojeciach.
To, czym jest postaé Abrahama dla biblijnej wiary, nie moze byé w zadnej
mierze zastgpione teologicznym traktatem na temat wiary. To odkrycie zna-
czenia roli dla religii stawia zupeinie nowe pytania skierowane do teologii:
powinna ona sobie przyswoié calo$ciowe, osobowe i historyczne kategorie
my$lenia, jeSli chce wydobyé bogactwo rzeczywistych wypowiedzi biblijnych.

JeSli to dotyczy teologii, to tym bardziej katechezy! Nalezy jeszcze zauwa-
zyé, ze role rozwijaja swoja wlaSciwg sile oddzialywania nie tam, gdzie sg
one poddawane umystowej refleksji, lecz tam, gdzie czlowiek si¢ z nimi iden-
tyfikuje. To za§ dokonuje sie zawsze w sposéb spontaniczny i pelen przezyé.
Z tego powodu powinniSmy przy kazdym wieku rozwojowym postawié sobie
pytanie: z jakimi typami os6b identyfikuje sie czlowiek na tym etapie swego
rozwoju? Chlopcy beda zapewne preferowaé postacie bohateréw, jak Dawid;
dorostym osobom bedg bardziej odpowiadaé postacie reprezentujace jaka$§ doj-
rzalg postawe wiary, jak Abraham; mlodziez bedzie natomiast szukala swoich
wzoréw dla wiary raczej w teraZniejszo$ci niz w Biblii. Nalezy sie przeto strzec,
aby umystowa refleksja nad rola nie byla jedyna formg pracy z uczniami.
Glebiej wnikaja w psychike ucznibw postawy wyrazajgce podziw, szacunek,
oczekiwanie pomocy, pragnienie zblizenia i obcowania z ludZmi itp., niz
czysto teoretyczne wyjasnienia. Pociaga to za sobg pewne metodyczne kon-
sekwencje, mianowicie uwzglednienie w katechezie jeszcze w wickszym stop-
niu medytacji. Jest ona wazniejsza niz umyslowa refleksja.

Dla przyswojenia sobie jakiej§ roli potrzeba réwniez odpowieglnjegq
i wystarczajgcego czasu. Nie mozna powierzchownie przechodzié od jednej

3 H. Sunden, Die Religion und die Rollen, Berlin 1966, 29.
4 W. P61}, Religionspsychologie, Miinchen 1965, 385.
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postaci biblijnej do nastepnej. Praca katechetyczna powinna te wrazenia, ktére
pozostawiaja za sobg omawiane i przedstawiane role, porzadkowaé i zbieraé,
wzmacniaé i utrwalaé, nie wlono z nich wyprowadzaé abstrakcyjnych idei, jak
réwniez nie mozna dopu$cié do tego, aby te role zostaly szybko
porzucone, jak porzuca sie znoszone ubrania. Intensywne zajecie sie psycho-
logig religii i psychologia spoteczng wydaje sig¢ dla owocnej pracy katechetycz-
nej nie tylko pomocne, ale i naglace.

Wypada jeszcze dodaé, ze glebokie zafascynowanie jaka$ rola przez jednos-
tke zmienia w spos6b trwaly jej Zycie. Przyczynia si¢ ona do zmiany spostrze-
gania i uyjmowania otaczajgeej rzeczywisto$ci, wyksztalca nowe wzory zachowania
oraz mobilizuje do dzialania. Im bardziej pierwotne i archetypiczne sg te role
(jak np. rola matki lub ojca, rola czlowieka podejmujacego sie wypelnienia
jakiego§ waznego zadania itp.), tym gigbsze jest ich dzialanie. Albowiem przed-
stawionym rolom odpowiadaja w pod§éwiadomo$ci czlowieka wyobrazenia
i modele zachowania, ktére teraz otrzymuja konkretny ksztalt i okreSlong
nazwe. Byé moze, iz wla$nie w tym tkwi — z psychologicznego punktu widze-
nia — najwieksze oddzialywanie naszej katechezy: daje ona nieu$wiado-
mionemu pragnieniu czlowieka wilasciwa nazwe. Je§li w poZniejszym zZyciu
wla$nie te jego pierwotne doswiadczenia i formy dzialania wskutek sprzyjaja-
cych okoliczno$ci zycia bedg sie mogly zaktualizowaé, to p6jdg one po linii
biblijnych rél, dzieki weczeéniejszemu zetknieeiu si¢ z nimi na katechezie.
Je§li czlowiek do nich sie teraz sam dobrowolnie odniesie i do nich sig
przyzna, to tym samym dojdzie u niego do zapadniecia decyzji idacej po linii
wiary. Biblijne nauczanie mogloby wiec przygotowaé czlowieka i pozytywnie
go usposobi¢ do podjecia poZniejszych decyzjii w sprawach wiary. Widaé
Z powyzszego, ze znaczenie katechezy biblijnej, jeSli zostanie ona w ten spo-
sO6b podjeta, siega daleko poza wiek szkolny.

Drogi realizacji

Powstaje teraz konkretne pytanie: w jaki sposéb przenie§é to wszystko
do praktyki katechetycznej? Jak powinna przebiegaé katecheza, aby doszlo
podczas niej do identyfikacji uczni6w z postaciami przedstawionymi nam przez
Biblie? Od strony metodycznej mozna to osiagngé na réinej drodze. Przedsta-
wiamy tu kilka takich sposob6w realizacji.

Biblijne przezywanie obrazu

Podczas spotkania katechetycznego czyta sig kilkakrotnie jaki§ fragment
z Biblii. Uczniowie siedzag w tym czasie w postawie umozliwiajacej spokojne
i niezaklécone stuchanie tekstu. Usiluja przy tym jak najbardziej wczué sie
w opowiadanie, tak jakby sami byli przy tym obecni.

Po odezytaniu opowiadania katecheta przedstawia nastepujace w nim obra-
zy, symbole i osoby. Uczniowie powinni wewnetrznie przezyé to opowiadanie,
a ich fantazja zmiesza¢ sie z tre§cig biblijnej historii.

Nastepnie katecheta zezwala, aby uczniowie opowiedzieli to, co wewnetrz-
nie przezyli (kazdy swojemu sgsiadowi) lub wyrazili swoje przezycia za po-
mocg rysunku.

Je§li pragna je przedstawié za pomocg rysunku, to katecheza posiada
nastepujacy przebieg:

— Katecheta poleca uczniom wziaé do reki kredki i narysowaé na kartce
papieru to, co ich w tym opowiadaniu najbardziej uderzylo i co do nich sie
bezpoérednio odnosi.

— Nastepnie poleca, aby wywiesili te rysunki na §cianie, bez podawania swego
nazwiska. Zadaniem uczni6éw jest teraz przyjrzeé¢ sie uwaznie kazdemu rysunkowi
oraz napisaé na osobnej kartce papieru swoje uwagi i refleksje: np. co im sig
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podoba, co chcieliby autorowi rysunku powiedzieé¢ itp. Kartke z napisanymi
uwagami przyczepiajg pod odno$nym rysunkiem. Czynno§é te moga uczniowie
wykonaé po lekcji lub na nastepnej godzinie, przy czym nalezy im na wypel-
nienie tego zadania pozostawié sporo czasu.

— Kazdemu wolno wyrazi¢ przy poszczegblnym rysunku, komu chcialby go
przypisaé. Autorzy rysunkéw zachowuja w tym czasie milczenie i niczego nie
zdradzaja.

— Dopiero na samym koncu pozwala uczniom powiedzieé¢, ktére rysunki od
nich pochodzg oraz zapytaé, od kogo pochodza zawieszone pod nimi uwagi.
Nastepnie wyjasniajg, co chcieli przedstawié przez swoje rysunki oraz ustosun-
kowuja si¢ do napisanych uwag. To odtworzenie duchowych przezy¢ ucznidéw
za pomocg stowa i obrazu ujawnia aktualny stan duszy katechizowanego oraz
jego umiejetno§é wecezuwania sie. Dzieki za$ przeprowadzonej rozmowie i wys-
tepujgcemu roéwnocze$nie sprzezeniu zwrotnemu (Feedback) dochodzi do od-
powiedniego wzmocnienia tych przezyé. Przy ocenie rysunkéw nie powinno sig
do nich przykladaé miary esfetycznej czy artystycznej, a juz w zadnym
przypadku nie wolno ich krytykowaé. Sg one bowiem aktualnym i spontanicz-
nym uzewnetrznieniem sie duszy ucznia i dlatego zawsze prawdziwe i trafne,
jesli tylko sa szczere i autentyczne.

Moje JA w Biblii

Cwiczenie to stawia sobie za cel doprowadzenie uczniéw do identyfikacji
z biblijnymi rolami. Usilujg oni nasladowaé¢ biblijne postacie oraz przyswoié¢
sobie przedstawione préby rozwigzan. Przebiega ono w ten spos6b, ze
uczniowie wybieraja sobie jaka$§ posta¢ biblijna, ktéra im sie podoba, z zam-
knietymi oczami wyobrazajg sobie i opowiadaja swoim kolegom klasowym
(zawsze jeszcze z zamknietymi oczami), co wewnetrznie przy tym przezywaja
i jak w zwiazku z tym do$wiadczajg Boga. Przemawiajg w pierwszej osobie:
jestem... (np. Abrahamem, Ablem lub Piotrem itp.), Bég 2qda ode mnie, abym...
itp. Katecheta moze w tym dopoméc za pomocg pytan. Zezwala im takie na
wyrazenie swych przeiyé za pomoca rysunku. To odtwarzanie biblijnych rél
jest jednym z najbardziej intensywnych éwiczen w wierze. W ten spos6b
biblijne wydarzenia przestaja tkwié w przeszio§ci a stajg si¢ osobistym prze-
zyciem.

Psychodrama religijna

Jest ona podobna do zwyklej psychodramy, z ta jednak rb6znicy, ze
przedmiotem jej sa nie tyle ludzkie, ile przede wszystkim religijne problemy.
Stawia ona sobie za cel przekazanie i poglebianie religijnych doswiadczen
oraz wyjasnienie religijnych zagadnien. Osobisty stosunek do Boga i bliZniego,
sens chrzeScijanskiego postannictwa w naszych czasach oraz trudnosci, ktére
wyrastaja z jego urzeczywistnienia w naszym codziennym zyciu, tworzg
glébwne tematy religijnej psychodramy.

Zasadniczym jednak jej celem jest doS§wiadczenie Boga w nas samych.
Chodzi o uswiadomienie sobie, ze B6g dziala w nas i my dzialamy na miejscu
Boga. OczywiScie odbywa sie to wszystko w sposdb niezwykle powazny. Gra
wymaga od jej uczestnikéw duzego zaangazowania sie¢ w duchu pelnego zau-
fanja i otwarto§ci. Chodzi przeciez w niej niejednokrotnie o rzecz tak wazing
jak zmaganie sie czlowieka z Bogiem, jak to mialo miejsce na przykiad
w zmaganiu si¢ Jakuba z aniotem (Rdz 32, 25).

W religijnej psychodramie wolno uczniom graé¢ samego Boga, bez uwlacza-
nia przy tym Bogu. Jest to dla nich wielka szansa. Poniewaz B6g pragnie, aby
stawali sie do Niego podobni i aby rozwijali w sobie obraz Bozy, musza sie
przeto w tym éwiczyé, Czynig to wprawdzie w czasie gry, ale traktuja ja
bardzo serio.
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Dramatyzacja biblijna (Bibliodrama)

Dramatyzacja biblijna polega na przeniesieniu siebie w biblijna role i na
jej dramatycznym odegraniu. Uczen wybiera sobie postaé biblijng, ktéra mu
najbardziej odpowiada, przedstawia ja w stowach i gestach, wilgczajgec w to
takze swoje wlasne problemy i prébujac je rozwigzaé po linii odgrywanej
przez siebie roli. Dramatyzacja biblijna jest wiec pewnego rodzaju psycho-
drama, w ktérej zachodzi proces identyfikacji z biblijng postacig. Jednakze
to odgrywanie biblijnych opowiadan w bibliodramie nie powinno prowadzié
do przeksztalcenia jej w przedstawienie biblijne, a wiec w pewien typ reli-
gijnego teatru. W dramatyzacji biblijnej kazdy stara sie wybrang przez siebie
role w ramach biblijnego opowiadania tak przedstawié, jak ja sam osobiécie
przezywa i do$wiadcza, bez ograniczenia go w tej grze przez jakiekolwiek
rezyserskie wskazéwki.

Grajacy moze sam sobie wyszukaé biblijng postaé. Wybierze on zapewne
tylko te role, z ktérg w jaki§ sposéb sie identyfikuje.

Wiasnie dzieki temu, ze jest to postaé, z ktérg uczen sie identyfikuje,
dopatrzy on sie zapewne w jej zyciu podobnych probleméw, co w swoim wias-
nym. W ten sposéb jego biblijny ,przyjaciel” ma mozno§é pokazania mu tej
samej drogi do Boga, ktérag on sam kroczyl Mozina wiec spokojnie iS¢ za
nim, poniewaz B6g, podobnie jak jemu, bedzie mu pomagal w przezwycieze-
niu napotykanych trudnodci. Uczen nie czuje sie pozostawiony sam sobie
w przezywanych przez siebie problemach, nawet wtedy, kiedy zauwazy roéw-
niez ludzkie slabo$ci u swego biblijnego przyjaciela. Widaé to na przykladzie
Jakuba, ktéry nie zawsze byl uczciwy, za co musiat ciezko odpokutowaé, ale
B6g go nie opuscil. Jonasz natomiast nie chcial wypeinié Bozego polecenia...
Nam przytrafia sie podobnie. Ale wiasnie dzieki identyfikacji z tymi posta-
ciami wiemy, Ze réwniez i nas Bég nie opu$ci, poniewaz towarzyszyl On
ludziom Biblii mimo ich stabosci.

Dramatyzacja biblijna wedlug metody iransakcyjno-analitycznej

Podobnie jak przy biblijnej dramatyzacji przenosimy sie w jaka$ okre§lona
role¢ biblijng. Katecheta przeprowadza ja, je§li jest wyszkolony w metodzie
transakcyjno-analitycznej, w nastepujacy sposéb:

W $rodku kota ustawia si¢ dwa krzesla. Na jednym z nich siada uczen,
ktébry bedzie przedstawial jaka$§ biblijng role, drugie krzesto pozostaje na
razie puste i jest przeznaczone dla osoby lub oséb, z ktérymi ta biblijna rola
wchodzi w kontakt. Ale tych os6b nie graja inni uczniowie z klasy, lecz on
sam. Jeden i ten sam uczen przedstawia wszystkie osoby. Wyglada to mniej
wigcej tak: uczen przedstawia najpierw sytuacje Abrahama, postugujac sie
forma osobowa czyli zaimkiem ,,ja”, przed wezwaniem skierowanym do niego
przez Boga. Opowiada, jak mu sie powodzi, co robi, o czym mySli, jaki jest
jego stosunek do Boga i innych ludzi itp. Nagle styszy on wolanie Boga skie-
rowane do niego. W tym momencie przesiada sie na drugie krzeslo i jako Bog
wzywa Abrahama do wyruszenia w droge. Nastepnie przesiada si¢ z powrotem
na swoje pierwsze krzeslo i przedstawia sytuacje Abrahama po usltyszeniu
wezwania Bozego. Katecheta moze oczywiscie uczniowi pomagaé i prowadzié
g0 za pomocgy stawianych mu pytan: gdzie sie teraz znajdujesz? co widzisz?
co teraz przezywasz? co styszysz i co chcesz odpowiedzieé¢ itp.?

Przy tego rodzaju dramatyzacji biblijnej moga r6éwniez dojsé do glosu
i zazwyczaj dochodza osobiste problemy religijne przeiywane przez uczniéw,
zwlaszcza ich osobisty stosunek do Boga i zwigzana z nim cala skomplikowa-
na problematyka. Jest to moiliwe dzieki temu, Ze jeden i ten sam uczen
przedstawia wszystkie osoby wystepujace w opowiadaniu biblijnym. Mamy tu
do czynienia z pewnego rodzaju projekcjg religijng, ktéra podczas katechezy
zostaje odpowiednio rozpracowana.
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Na zakonczenie naszych rozwazan nalezy jeszcze raz podkre$lié, ze tylko
ten katecheta moze si¢ podjgé przeprowadzenia religijnej czy biblijnej psy-
chodramy, ktéry jest do tego odpowiednio przygotowany. Przyczynia si¢ ona
nie tylko do bardzo glebokiego przyswojenia treSci biblijnych, lecz takie do
reorganizacji wtasnego stosunku do Boga, wyksztalcajac postawe religijng wol-
ng od leku i zahamowan.

Albert Hofer, Graz

przetlumaczy? i przygotowat do druku
ks. Roman Murawski SDB, Warszawa



