Julian Sulowski

"Spielbuch Religion : fir den umgang
mit funf bis zwolfjahrigen Kindern",
Wolfgang Longart,
Zurich-Einsiedeln-Koln, Lahr 1974 :
[recenzja]

Collectanea Theologica 46/3, 219-221

1976

Artykut zostat zdigitalizowany i opracowany do udostepnienia
w internecie przez Muzeum Historii Polski w ramach

prac podejmowanych na rzecz zapewnienia otwartego,
powszechnego i trwatego dostepu do polskiego dorobku
naukowego i kulturalnego. Artykut jest umieszczony w kolekcji
cyfrowej bazhum.muzhp.pl, gromadzacej zawartosc polskich
czasopism humanistycznych i spotecznych.

Tekst jest udostepniony do wykorzystania w ramach
dozwolonego uzytku.

MUZEUM HISTORII POLSKI



RECENZJE 21 9

wychowanie w redzinie zydowskiej, gdyz zabraklo koniecznej do tego zam-
knietej przestrzeni zyciowej.

Interesujace sa wyniki badan autora na temat wychowania w rodzinie
zydowskiej w XIX w. Cechg podstawowa tego wychowania bylo optymi-
styczne wyobrazenie o pojetnoSci wychowanka. W rodzinie wpajano trady-
cjonalizm, stanowigcy decydujacy czynnik w wychowaniu typowo zydowskim.
Wychowanie to ignorowato prawa ucznia do samodzielno$ci i spontanicz-
noSci w oparciu o wlasne sumienie. Troska o powodzenie procesu wychowa-
nia nalezata do wychowawcy. Jego tez autorytet byt rozstrzygajacy w zwal-
czaniu przeszkéd, jakie spotkal na tej drodze. Dominowalo wychowanie apo-
dyktyczne i autorytatywne, ktéore nie wykluczalo jednak zyczliwo$ci i miloSci
do wychowanka. Wychowanek musial sie tak powierzy¢ wychowawcy jak
niewidomy widzgcemu. Oprécz rodziny istnialo szereg organizacji, ktére pro-
wadzity dzialalno§é wychowawcza i dla ktérych rodzice wychowywali swoje
dzieci. Ortodoksyjna rodzina zydowska uwazala za swoje podstawowe zada-
nie wyksztalcenie dzieci wedlug zasad judaizmu oraz przekazanie im calej
spu$cizny religijnej i kulturalnej. Na tej tradycji oparty byt caly proces
ksztalcenia, ktéry ulegal wprawdzie modyfikacjom, ale zawsze posiadal wy-
raznie rysy normatywne. Proces ksztalcenia polegal wlaSciwie na swoistym
ukolysaniu wychowanka iradycjonalizmem, podbudowanym przez religie obja-
wiong. Istnialo juz wprawdzie Swiadome programowanie nauczania, ale bylo
ono wypadkowsg najzywotniejszych wartoSci tradycyjnych i oportunistycznego
dostosowywania sie do $rodowiska. Wychowanie typowo zydowskie bylo wiec
mocno zakorzenione w przeszio§ci. Jego zwigzek ze wspdlczesnoscia iz przy-
sztoScig mial na oku konserwacje starych tresci, opierajac sie mocno wply-
wowi obcych kultur. Totez nie mozna bylo oddziela¢ ksztalcenia formalnego
od przekazywanych treSci. Ksztalcenie stuiylo etyczno-umystowej formacji
$wiadomego i odpowiedzialnego za siebie i sw6j naréd Zyda.

Dla czytelnika zydowskiego ksiazka stanowi waziny przyczynek do po-
znania historii i obyczajéw swego narodu. Inni czytelnicy mogag dzieki niej
poznaé¢ judaizm europejski w jego Zyciu codziennym i zrozumie¢ postawy
spoteczno-polityczne Zydéw wspodlczesnych. Zakorzeniaja sie one bowiem
w tradycji XIX w. i mimo kryzysu spowodowanego przez ostatnia wojne
$wiatowg drzemig jeszcze w pod$wiadomoSci spolecznej potomkow Abrahama.

ks. Julien Sulowski SJ, Warszawa

Wolfgang LONGART, Spielbuch Religion. Fiir dem Umgang mit finf bis
zwolfjdhrigen Kindern, Zlrich—Einsiedeln—Koln, Lahr 1974, Benziger Ver-
lag — Verlag E. Kaufmann, s. 218.

Katecheci, ktorzy Spiewali z malymi dzieémi piosenke Kto stworzyt fru-
wajace ptaszki, falujgce morze?, w polaczeniu z odpowiednimi gestami pan-
tomimicznymi, mogli stwierdzi¢, ze katecheza o stworzeniu $§wiata stala sie
dzieki niej naprawde radosng nowing czyli swoistag ewangelig. Element za-
bawy wyzwala bowiem u dzieci pozytywne nastawienie do przekazywanej
treS§ci oraz wzmaga u nich wewnetrzng motywacje do ochoczego podejmo-
wania wysilk6w w uczeniu sie. Temu zapotrzebowaniu dziecka wychodzi na-
przeciw niniejsza ksigzka. Jest ona zreszta jedna z préb odpowiedzi na po-
stulat rodzico6w Badenii-Wirtembergii, ktérzy na pytanie, czego oczekuja naj-
pilniej od szkoly dla swoich dzieci, odpowiedzieli: ,,wigcej zabawy, a mniej
nacisku na wyniki”. Jest to reakcja rodzicow na przeciazenie intelektualne
dzieci, w duzej mierze zwigzane z reforma szkoly w oparciu o programy
curricularne. Wiasnie w zwigzku z tymi programami uleglo takze przeinte-
lektualizowaniu szkolne nauczanie religii.

Wolfgang Longardt sadzi, ze koncepcja uczenia sig, przeakcentowu-
jaca element racjonalny ze szkodg dla afektywnego, jest krokiem wstecz.
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Kto pragnie rozwijaé¢ wszystkie uzdolnienia dziecka, ten w kazdym systemie
pedagogicznym musi znalezé poczesne miejsce dla zabawy. Gry i zabawy
stanowia bowiem niezastgpione pomosty do odkryweczego uczenia sie. Zabawg
nazywa on wszelkie twoércze przeobrazanie, ksztaltowanie i wynajdywanie.
Tymczasem w dziedzinie nauczania religii element zabawy prawie nie istnieje,
wszystko traktuje sie, jego zdaniem, przesadnie serio, kurczowo unikajac
radosci. Dlatego na lekcjach religii dzieci nudza sie bardziej niz na lekcjach
innych przedmiotéw, a przeciez Biblia zawiera oredzie rado$ci. Samo skra-
canie pracy intelektualnej i jednoczesne werbalne nauczanie norm postepo-
wania niczego jeszcze nie zmieni. Konieczne jest umozliwienie dzieciom
»uczenia si¢ odkrywczego”, przezyciowego, uwzgledniajgcego uczucie na réwni
z rozumem. Do tego majag stuiy¢ dzialania zabowowo-wychowawcze, W zaba-
wowym obcowaniu z obrazem, filmem, improwizowanym teatrem i odgry-
waniem roél dziecko usiluje wczué sie w sytuacje innego czlowieka. Wymaga
to wyobrazni wczuwania sig¢ oraz uczy szukania alternatyw postepowania
i wychowuje postawy.

W tym integralnym nauczaniu religii wazng role moze speilnié¢ takze
muzyka. Zabawy rytmiczne w takt muzyki moga nauczyé dzieci wezuwania
sie w sytuacje drugiego czlowieka lub w atmosfere jakiego$§ dzialania. Dzieki
temu mozna zapobiec przedwczesnemu, a czesto powierzchownemu, werba-
lizowaniu, oraz umozliwié¢ uczniom, majgcym trudno$ci w wyrazaniu my§li,
adekwatne ujecie w siowach przeiywanej treSci. Na plycie zalaczonei do
. ksiazki autor podaje robocze przyklady dobierania lub tworzenia odpowied-
niej muzyki do tematu biblijnego.

Nie pomija on takze recznego ksztaltowania, poniewaz niejednokrotnie
dopiero przez dziatanie dziecko moze ,uchwycié¢” (zrozumieé) jakg§ prawde
ogblna. Tak np. absurdalno$¢ wybudowania wiezy do nieba dzieci przezy-
waja zdaniem autora do$wiadczalnie, gdy wykona sie z nimi prébe wybudo-
wania takiej wiezy.

Autor jest do$¢ pomystowy w odnajdywaniu gier i zabaw do zastoso-
wania w nauce religii, stosowanych zresztg juz dawno w dydaktyce. Propo-
nuje on kilkana$cie gatunk6éw gier i zabaw: improwizowane odgrywanie rél,
improwizowane sluchowisko, gra pantomimiczna, pantomimiczna gra cienia
przed bialym ekranem, rysowanie na zakopcowych szkielkach do ramek od
przezroczy (aby mozna bylo wysSwietlaé rysunki), ukladanie obrazéw z resz-
tek kolorowej wloczki welnianej na flaneli, odgrywanie muzyki do udZwie-
kowienia obrazéw i scen filmowych, wspdlny wybér wilasciwego tytutu do
filmu, obrazu lub opowiadania, rozsypanka tekstowa, specyficzna technika
gry cieniami za bialym ekranem za pomocag paleczek, zabawa zestawiajgca
autemtyczny tekst biklijny z tekstem celowo zmienionym (Variationenspiel)
i inne.

Ksigzka zawiera dwie czeSci. W pierwszej z nich Longardt omawia
proponowane metody dydaktyczne, w drugiej za$§ przedstawia 80 szkicéw roz- °
wiazan praktycznych i warsztatowych. Na koncu zalgcza wzér, jak robié wy-
cinki do gry cieniami. Szkice zawieraja nastepuigce informacje: wiek grupy
katechizowanej, jej rodzaj (ministranci itp.), pomoce zastosowane (magneto-
fony, rzutniki itp.), sytuacja zyciowa katechizowanych, sposoby urzadzenia
zabawy (do wyboru), wskazéwki metodyczno-dydaktyczne oraz powigzania
tematyczne biblijne lub problemowe. Szkice nie podajg jednak rozwigzan
gotowych, chociaz opieraja sie na praktyce. Ich celem jest pobudzenie nauczy-
cieli religii do twoérczo§ci. Sa to idee do samodzielnego opracowania i prze-
prowadzenia z dzieémi. Autor zdaje sobie sprawe, ze katecheta, ktéry odwazy
sie wprowadzi¢ do swoich lekceji religii praktyki zabawowo-wychowawcze,
narazi sie na ryzyko. Zdobedzie on jednak takze szanse nauczenia si¢ praw-
dziwej tworczo$ci. ZdolnoSci do niej drzemiag we wszystkich, w nauczycielach
i uczniach. Do uaktywnienia ich pragnie sie przyczyni¢ autor tej ksigzki.
Dla specjalistéw nie jest ona wprawdzie rewelacja, ale i oni mogg w nie-
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ktéorych punktach uzupelnia¢ swojg wiedze. Przede wszystkim jednak nale-
zy ja poleci¢ praktykom. Katecheci w naszym kraju mogg dzieki niej w nie-
jednym zrewidowaé¢ metody swoich lekcji religii z dzieémi od lat 5 do 12.

ks. Julian Sulowski SJ, Warszawa

Zum Religionsunterricht morgen, t. I1I: Konzeptionen und Modelle zu kiinf-
tiger Praxis in der Grundschule, wyd. Wolfgang G. Esser, Miinchen—Wup-
pertal 1972, Verlag J. Pfeiffer — Jugenddienst Verlag, s. 557.

Najpierw nalezy przypomnieé, ze recenzja pierwszego tomu omawianego
dzieta ukazala si¢ w Collectanea theologica 45(1975) z. 2, 208. Odwotanie sie do
niej pozwala unikngé powtoérzen bez utracenia potrzebnej informacji o tomie
trzecim. Bez niektérych informacji zawartych w recenzji pierwszego tomu
obecne omoéwienie byloby niepelne i malo zrozumiate,

Omawiany tom podobnie jak pierwszy jest zr6znicowany w treei i w for-
mie. Nie stanowi jakiej§ ciaglej myS$li konsekwentnie przeprowadzanej, lecz
zbiér rdéznych nowych koncepcji i modeli nauczania religii w szkole, kto:e
odzwierciedlajag dyskusje prowadzone na ten temat w RFN w poczatkach
lat siedemdziesigtych.

Pracowalo przy tym tomie dwudziestu czterech znawcow pedagogiki reli-
gijnej, przedstawicieli réznych Kosciotdw chrze$cijanskich. Wypada wymienié
z nazwiska kilku autoréw: Wolfgang Langer, Wolfgang Bartholomdé&us,
Giinter Biemer, Gert Otto, Klaus Wegenast. Dwaj ostatni sg ewange-
likami. Warto réwniez wspomnieé¢ przynajmniej dwa o$rodki pedagogiczne:
katolicki z Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Nadrenii i ewangelicki z Kassel.

Poglady autoréw nie zawsze sie zgadzaja. Naczelnemu redaktorowi nis
-chodzilo o to, aby daé czytelnikowi jaki§ jeden obowigzujacy model czy kon-
cepcje nauczania religii w szkole. Przeciwnie pragngl ukazaé ich réznorod-
rno$¢, jaka reprezentujg twoércy tego dzieta. Jako teoretycy i praktycy reli-
gijnego wychowania i ksztalcenia dostarczajg w omawianym tomie wiele
rozwazan uzasadniajgcych dang koncepcje czy model nauczania religii i prak-
tyezne rozwigzania w postaci katechez na cztery pierwsze klasy szkoly pod-
stawowej.

Interesujg sie szczegblnie nauczaniem religii ukierunkowanym na proble-
my i wyjSciem lekcji religii w szkole poza konfesyjno§é. Ukazujac cele i for-
my nauczania religii, uwzgledniaja zadania szkoly w dzisiejszym spoleczen-
stwie, z ktéorymi powinny byé zgodne zamierzenia nauki religii. O tyle ma
ona miejsce w szkole, o ile pomaga uczniom odnalezé sie, okreslié sie i przy-
gotowa¢ do zycia we wspodlezesnych ‘warunkach. Te zalozenia wyznaczaja
tematy i cele przedstawione w modelowych katechezach proponowanych przez
roznych autoré6w omawianego tomu. Wedlug wspolczesnej pedagogiki celem
wychowania szkolnego jest rozwiniecie uzdolnienia uczniéw w takim stopniu,
aby mogli podolaé¢ swoim zadaniom, ktére im wyznaczy zycie w réinych
sytuacjach. W tym przygotowaniu do zycia niemalg role w szkole odgrywa
nauka religii, ale tylko taka, ktoéra opiera sie nie na teologii, lecz przede
wszystkim na naukach eksperymentalnych, a zwlaszcza na socjologii, psycho-
logii, religioznawstwie, filozofii i innych dziedzinach wiedzy ludzkiej. W ta-
kim ujeciu nauki religii, nawet Pismo §w. nie wytycza tematéw i celdw na-
uczania, lecz stuzy do interpretacji sytuacji zyciowych, kiére gléwnie decy-
dujg o wyborze probleméw i ich rozwigzywaniu. Zaré6wrno rozwazania teore-
tyczne, jak i praktyczne rozwigzania, ktérymi niewatpliwie s3 proponowane
jednostki lekeyjne, §wiadeza, ze nie chodzi w nich o budzenie wiary przez
przepowiadanie objawienia, lecz o ,bardzo madre” i racjonalne wytlumacze-
nie dzieciom otaczajgcej je rzeczywistoSci. Trzeba podkre§lié¢, ze autorzy kladg
duzy nacisk na racjonalne pojmowanie przez dzieci probleméw religijnych.



