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Zawarto§é: 1. RUCH KATECHETYCZNY W SWIECIE. 1. Przyszlo§¢ wiary
mlodziezy w Europie. — 2. Europejska sesja katechetyczna. — 3. Zjazd Zwigz-
ku Katechet6w Niemiec Zachodnich. II. RUCH KATECHETYCZNY W POL-
SCE. Sympozjum katechetyczne na Miedzyzakonnym Wyzszym Instytucie
Katechetycznym *.

I RUCH KATECHETYCZNY W SWIECIE

1. Przyszlo§é wiary mlodziezy w Europie

Sprawozdanie z Konferencji delegatow Episkopatéw Europy
zorganizowanej przez Sekretariat dla Niewierzacych
w Rzymie 18—20 listopada 1975 r.

My$l o zwolaniu konferencji zrodzila sig pod wplywem Synodu Biskupdéw
z r. 1974, ktéry dyskutowal m. in. nad ewangelizacja mlodziezy. Kardynal
F. Konig jako przewodniczgcy Sekretariatu dla Niewierzacych postanowit
wowczas wystosowaé¢ do Konferencji Episkopatéw Europy pytania ankietowe
dotyczace przyszio§ci wiary mlodziezy w Europie. Polskg odpowiedZ na an-
kiete opracowat ks. rektor J. M ajk a, konsultor Sekretariatu dla Niewierza-
cych. Wszystkie odpowiedzi — w sumie okolo 300 stron maszynopisu - prze-
stane zostaly Konferencjom Episkopatéw z prosba o wydelegowanie przed-
stawicieli na konferencje planowana na jesien 1975 r. w Rzymie, kt6rej zada-
niem bylo uchwycenie gléwnych tendencji przejawiajgcych sie w odpowie-
dziach ankietowych i wymiana do$wiadczen. Wyniki tego spotkania zostang
przekazane Konferencji Episkopatéw do wykorzystania. Opracuje je Sekreta-
riat dla Niewierzgcych.

W konferencji uczestniczyli:

1. Delegaci 16 Konferencji Episkopatow Europy w liczbie 20. Delegatem
Konferencji Episkopatu Polskiego byt bp Jerzy Stroba. Obecny byt ponadto
ks. J. Majka jako konsultor Sekretariatu dla Niewierzgcych.

2. Delegaci pigciu kontynentéw w liczbie 7.

3. Delegaci nastepujgcych instytucji: jeden — Unii Wyzszych Przelozo-
nych Zakonnych, jeden — Sekretariatu Stanu, jeden — Kongregacji Ducho-
wienstwa, jeden — Kongregacji Wychowania, dwéch — Kongregacji Ewan-

* Redaktorem niniejszego biuletynu jest ks. Jan Charytanski SJ,
Warszawa.
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gelizacji, dwéch — Consilium de Laicis, jeden — CCEE (Rady Konferencji
Episkopatéw Europy). Lacznie 9 oséb.

Z ramienia sekretariatu uczestniczyli w konferencji: przewodniczacy
kard. Konig, sekretarz Miano i podsekretarz Jacqueline.

Razem uczestniczylo 38 os6b: 1 kardynal, 6 biskupéw i 31 kaplanéw.

W konferencji mozna wyréznié dwie cze$ci: sprawozdania z opracowanych
ankiet, ktére zajely poéitora dnia oraz dyskusja nad gtéwnymi zagadnieniami,
jakie wylonily sie ze sprawozdan, trwajgca drugie péltora dnia.

Ankiety byly opracowane do§é réznie. W jednych dominowata statystyka,
w innych raczej ujecia syntetyczne. Opracowania oparte na statystyce czer-
paly z uprzednich badan obejmujacych kilka tysiecy stron. R6zna tez byla
objeto$é sprawozdan: od 5 do 80 stron. Polskie sprawozdanie obejmowalo
9 stron. Przedmiotem opracowan byla mlodziez od 16 do 25 lat, a wiec gimna-
zjalna, studiujgca i pracujgca.

Relator sprawozdania mial do dyspozycji 20 min. Nastepnie uczestnicy
konferencji mogli mu stawiaé¢ przez 20 min. pytania. Postugiwano sie wszyst-
kimi jezykami Europy zachodniej, ktére tltumaczone byly na dwa: francuski
i angielski.

Sprawozdania delegatéw Konferencji Episkopatow

Na podstawie sprawozdan mozna nakre$lié pewnego rodzaju geografie
postaw mlodziezy wobec problemu wiary w Europie. Centrum kryzysu znaj-
duje sie w krajach najwyzej uprzemyslowionych Europy $rodkowo-zachod-
niej, tj. we Francji, Niemczech zachodnich, Anglii, Belgii, Holandii i krajach
skandynawskich, a w dalszej kolejnosci takie we Witoszech i w Austrii. To
centrum niejako promieniuje na kraje lezgce od niego na wschéd i na zachéd
w takim stopniu, w jakim sg one otwarte na jego wplyw. Najwiekszy jest
ten wplyw na Hiszpanie, Portugalie i Jugostawie. WyraZnie mniejszy na
Grecje i Polske. Najmniejszy jak dotad, na polozong na pélnocy Irlandie i na
potudniu — Malte.

W owym centrum postawa mlodziezy dotyczy: 1. rzeczywistoSci otaczajgce-
go ja §wiata, 2. Boga i religii, 3. Ko§ciola.

Postawa mlodziezy wobec rzeczywisto§ci otaczajacego jg §wiata

— Mlodziez kontestuje dawny porzadek instytucjonalny spoteczenstwa
i dawng hierarchie warto§ci, przede wszystkim warto§ci moralnych.

— Wplyw wychowaweczy rodziny na mlodziez jest niewielki. Wychowuje
sie ona poza nia. Ksztaltuje ja: dobrobyt spoleczny, pluralizm ideologiczny,
$rodki masowego przekazu, fala seksualna. Wieksza jej cze§¢é widzi sens zycia
w konsumpcji, w przyjemnosci. Dla probleméw duchowych okazuje malo
zrozumienia.

— Fascynuje jg marksizm.

— Miodziez jest réwnocze§nie przeciwna totalizmowi politycznemu, wy-
chowawczemu i spotecznemu. Chce wolno$ci i demokracji. Odrzuca pater-
nalizm.

— Jest wrazliwa na szczero$§¢ i na prawdziwe wartoSei.

— Tworzy wlasny $wiat i wlasng kulture, ktéra charakieryzuje sie od-
wrotem od racjonalizmu, my$lenia docelowego i przyszio§ciowego. Cechuje ja
natomiast irracjonalno§é, zwrot do przezy¢ wewnetrznych, stawianie na oso-
biste do§wiadczenie, szukanie bliskoSci drugiego czlowieka, podkre$lanie idei
braterstwa ludzi.

Postawa mlodziezy wobec Boga i religii

— Wigkszo§é mlodziezy — 70—80% — deklaruje sie jako wierzgca w Bo-
ga. Ortodoksyjno&é tej wiary lezy jednak ponizej 50%.

— Obserwuje sie spadek praktyk religijnych i spadek zainteresowan
zagadnieniami religijnymi.
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— Powstaja spontaniczne grupy szukajace glebszych przezyé religijnych,
istniejgce przewaznie poza tradycyjnga wspdlnotg koscielna.

— Chrystus jest dla mlodziezy fascynujacym czlowiekiem, lecz tylko
czlowiekiem.

Postawa miodziezy wobec KoSciola

— Czesta jest krytyka Koéciola przede wszystkim jako instytucji za apo-
dyktyczno$é przede wszystkim w dziedzinie etyki (glownie seksualnej), lecz
takze ogdélnie w dziedzinie doktryny.

-— Chcg w KoSciele wiecej wolnoSci, wiecej demokracji, wiecej pluralizmu.

— KoS$ciot musi by¢ wiarygodny w realizacji wolno$ci i mitoSci.

— Chrystus tak, KoSciét nie.

Tak przedstawia sie ogblne tlo, na ktébrym mozna wyrdini¢ pewna spe-
cyfike postaw mlodziezy w poszczegblnych panstwach Europy zachodnio-
-§rodkowej.

We Francji tradycyjny ateizm mial zdaniem delegata Francji podloze
filozoficzne, lgczy? sie ze sceptycyzmem. Dzisiaj mlodziez jest przeciwko Bogu,
bo BoOg jej zdaniem jest przeciwko wolno$ci i szczeSciu.

W Niemczech zachodnich stychaé przede wszystkim krytyke
chrzescijanstwa i KoSciola. Wyrasta ona z dobrobytu i napieé politycznych.

— Miodziez nie daje wiele szans chrze$cijanstwu — chrze$cijanstwo nie
jest dla dzisiejszego $wiata.

— W chrze§cijahistwie widzi mlodziez jedng z wielu mozliwoS$ci.

— KoSciolowi zarzuca, ze jest za bogaty, ze chodzi mu nie o czlowieka,
lecz o wladze.

W Holandii stychaé takze krytyke KoSciola.

— Wysuwany jest przede wszystkim postulat demokracji w KoSciele —
inaczej nie bedzie on wiarygodny.

— Zmiana zewnetrznych struktur KoSciola jest wazniejsza od wewnetrz-
nego nawrlcenia.

— Nie wystarczy reformowaé Ko$cibl, trzeba budowaé zupelnie nowy —
oparty na ludzie Bozym tzn. na $wieckich. Stowo hierarchia drazni ich.

— Jedynie realnym programem spoleczno-politycznym jest marksizm.

W1losi moéwia przede wszystkim o zjawisku tzw. subkultury miodziezo-
wej. Drugim elementem charakterystycznym dla $rodowiska wioskiego jest
fascynacja marksizmem.

Anglia jest krajem pluralizmu kulturowego. W zwigzku z tym mtlodziez
domaga sie pluralizmu takze w KoSciele. Katolicy angielscy nalezg do uboi-
szej warstwy spoleczenstwa. Wiekszo§¢ mlodziezy katolickiej interesuje sie
walka spoteczng. Istnieje w Anglii zjawisko kultury mlodziezowej. Wysuwano
potrzebe dostosowania ewangelizacji do form tej kultury. Podkreslano przy
tym, ze ryzyko dostosowania jest mniejsze od ryzyka utracenia mlodziezy.

W Belgii sg tendencje podobne do francuskich, w Skandyna-
wii — do angielskich, w Austrii — do zachodnioniemieckich.

Przedstawiciele Hiszpanii méwili o kurczeniu sie praktyk i zain-
teresowan religijnych wsré6d miodziezy.

— Wystepuje u niej fascynacja marksizmem.

— Chrze§cijalistwo oznacza dla niej pelne wyzwolenie cziowieka. Na
pierwszym miejscu my$§li jednak o wyzwoleniu spotecznym i wyzwoleniu
z dotychczasowych struktur organizacyjnych.

Jugostawia:

— Wplyw materializmu praktycznego jest wiekszy od dokirynalnego.

— Milodziez oddala sie od KoSciota jako instytucji.
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— Dla wiary i warto§ci duchowych okazuje mniej zrozumienia.
— Postuluje, by w Koéciele bylo wiecej demokracji, pluralizmu i eku-
menizmu,

Grecja:

~— Mtodziez krytykuje przede wszystkim KoS§ciol prawostawny, ktéry jest
tradycyjny i mato dynamiczny.

— Mlodziez wracajgca ze studiéw zagranicznych z Zachodu jest religij-
nie indyferentna i szerzy ateizm.

— Widoczne jest uznanie §wieckich dla dynamiki KoSciota katolickiego.

Nowy rzad zapowiada zré4wnanie wszystkich wyznan i religii wobec pra-
wa. Otworzylo to drzwi do ekumenizmu, ktéry jest obecnie praktycznie nie-
mozliwy z uwagi na to, ze jedyna religig uznawang przez prawodawstwo pan-
stwowe jest prawostawie. Relator grecki wyrazil obawe: Czy zielone §wiatlo
dla ekumenizmu nie bedzie oznaczalo, jak na Zachodzie Europy, indyferen-
tyzmu?

Portugalia:
Mtodziez opowiada sie za pluralizmem, dlatego za socjalizmem.

Polska:

OdpowiedZ ks. J. Majki na ankiete podkre§lala przede wszystkim:

— 65% mlodziezy uczeszcza na lekcje religii, zna prawdy wiary, jednak
z ich akceptacja jest roznie. Najczesisze zastrzezenia dotyeza nakazéw mo-
ralnych.

— W ankietach zainteresowania religijne mtodziezy wystepujg na 5—10
miejscu. WyraZnie méwi o nich 11% mlodziezy. Brak takich zainteresowan
deklaruje 43% mlodziezy.

— Na Msze §w. niedzielng uczeszcza 80% mlodziezy katolickiej.

-~ Do Komunii §w. wielkanocnej — 90%o.

— Systematycznie praktykujacych w niedziele i Swigta jest 50%, nie
systematycznie — 30% mlodziezy.

— Rozr6znial wiréd mlodziezy nastepujace typy: typ chrze$cijanski kon-
sekwentny — 27,7%; typ chrze§cijanski niekonsekwentny — 49,0%.

Kre$lagc prognoze na przyszlo§é powiedzial, ze nalezy przyjaé polaryzacje
stanowisk. Przesuniecia w stosunku do stanu obecnego beda prawdopodobnie
nieznaczne. Wskazuje na to fakt, ze wielki procent badanych na pytanie, czy
warto narazié zycie w obronie najwyzszych warto§ci, odpowiedzial zdecydo-
wanie tak. Najwyizszy procent respondentéw deklarowal, ze warto§cig najwyz-
szg jest religia po czym nastepowaly: zycie ludzkie, ojczyzna, wolno$¢. Tylko
2,7 mlodziezy stala na stanowisku, Ze nie warto narazaé zycia dla zadnej
warto§ei. 1,7% deklarowal, ze warto narazié zycie dla socjalizmu.

W Irlandii, ktéra zawsze walczyla o wolno§é religii — 80% mlodziezy
uczestniczy we Mszy $w. niedzielnej, 30% spoér6d niej przystepuje co nie~
dziele do Komunii §w.

— Nie ma w$r6d mlodziezy niewiary i nie ma wptywu marksizmu.

Malta:

— Ma najwyzszy w Europie procent powotan.

— Gloéwne zainteresowanie mlodziezy stanowi niedawno uzyskana nie-
rodleglo$é.

— Na Malcie pracuje 5 tys. komunistéw chinskich, lecz nie uprawiajg
zdaniem referenta zadnej propagandy.
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Dyskusja nad sprawozdaniami

Na wstepie komisja zlozona z przedstawicieli Anglii, Belgii i Polski
(ks. J. Majka) przedstawila tematy wylonione ze sprawozdan, ktére mogly-
by byé przedmiotem dyskusji. Byly to nastepujace zagadnienia:

1. Czy mozna moéwié o nowej kulturze mlodziezy? Jaka jest jej cha-
rakterystyka?

2. Jaka jest postawa mlodziezy wobec spolecznosci sytej?

3. Jaka jest postawa mlodziezy wobec zaangazowania sie w socjalizm,
szczegblnie w marksizm?

4, Jakie sg postawy religijne mlodziezy wobec: kultu (sakramentéw §w.),
modlitwy, magisterium Ko§ciota, Koéciola, Chrystusa i Jego ewangelii, wobec
Boga?

Uczestnicy konferencji nie podejmowali jednak dyskusji. Przynaglani
przez przewodniczgcego rozpoczeli jg od zagadnienia kultury mlodziezowej.
Okazalo sie jednak, iz nie mozna ustali¢ pojecia kultury, gdyz proponowano
ich az siedem.

Przeszkodg w podjeciu dyskusji by}, jak sie wydaje, pluralizm kultural-
ny, moze rbéwniez teologiczny. Uczestnicy konferencji nie mieli wspdlnego
jezyka. Zaproponowano dlatego dyskusje w grupach jezykowych: angielskim,
francuskim, hiszpanskim i niemieckim. A oto podsumowanie dyskusji w gru-
pach jezykowych. Mozna w niej wyrdézni¢ dwa aspekty: 1. Trudno$ci dla
wiary i dojrzewania mlodziezy. 2. Charakterystyka mlodziezy.

Trudno$ci dla wiary i dojrzewania mtlodziezy

— Maly wplyw wychowaweczy rodzicow. W domu rodzinnym troska o pod-
niesienie poziomu Zycia jest wigksza od troski o wychowanie dzieci. Rodzice
pracujacy wracaja do domu zmeczeni — nie maja czasu na refleksje ani na
zajecie sie dzieémi.

— Zycie w spoleczenstwie sytym, ktérego celem jest przede wszystkim
podniesienie poziomu zycia i przyjemnos$é.

— Wplyw $Srodkéw masowego przekazu oddzialywujacych niekorzystnie
na wiare mlodziezy. Oddzialywanie to lgczy sie z niebezpieczefistwem mani-
pulacji. Wypowiedzi mlodziezy nie sg oryginalne, lecz stanowig powtérzenie
tego, co méwig §rodki masowego przekazu.

— Uznawanie nie warto§ci absolutnych, lecz tych, ktérych do$wiadczylo
sie samemu.

Zalezno§é od skomplikowanego otoczenia spolecznego utrudnia mlodziezy
dojrzewanie.

Charakterystyka mtodziezy

— Nie istnieje mlodziez, lecz istniejg mtodzi.

- Miodziez ma postawe krytyczng wobec spoleczenistwa i KoSciota. Mie-
dzy tymi dwoma postawami istnieje wyrazna zalezno$¢.

Francuzi podkre§lali, ze mtodziez odrzuca to, co zrobili doro$li, a w szcze-
gb6lnosci:

— instytucje i autorytet, o ile sg wyrazem wtadzy,

— to co jest zbyt racjonalne i niepluralistyczne.

Niemecy zachodni podkre§lali, Zze mlodziez krytykuje innych, lecz sama
jest mato samokrytyczna.

— Mtodziez chce byé twoéreza, odrzuca to co gotowe, chce eksperymen-
towaé np. w liturgii, kocha tych, ktérzy szukaja.

— Krytykuje spoteczenstwo i walczy z wyzyskiem, szuka nowego modelu
zycia, stad zwrot ku socjalizmowi i marksizmowi.

— Mtodzi chea w Kos$ciele: demokracji, wolnoSci.

— Miodziez jest wrazliwa na autentyczne warto$ci, na szczerofé, stawia
ortopraxis przed ortodoxia.
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— Szuka wartoSci osobowych, przezyé wewnetrznych, emocjonalnych.
Niemcy zachodni wskazali na niebezpieczenstwo zatrzymania sie¢ przy wla-
snym ,,ja”.

— Mimo krytycznej postawy wobec spoleczenstwa sytego mlodzi chcag
korzystaé z wszystkich przyjemnos$ci, jakie daje zycie, takZe z przyjemnoSci
seksualnej. )

—~— Mlodziezy brak wiedzy religijnej.

— Francuzi stali na stanowisku, ze nie nalezy dramatyzowaé wokst nie-
wiary milodziezy. Odnajduje ona jg czesto w zyciu — nowg, odrodzong. Ma
rozwiniety zmyst wolnosci i aprobuje Boga, o ile jest gwarantem wolnoSci.
Jest wrazliwa na szczero$é i dlatego szuka Boga prostoty.

— Chrze$cijanstwo nie jest dla mlodych systemem zamknietym lecz
czym$ otwartym.

— Mlodziez ma zrozumienie dla slabo$ci czlowieka i zmyst solidarnoSci.

Po przedstawieniu wynikéw dyskusji w grupach jezykowych zapropono-
wano uczestnikom konferencji dyskusje nad tymi wynikami oraz nad wnio-
skami duszpasterskimi. I tym razem dyskusja na plenum nie postepowala
naprzéd. Uczestnicy jej nie podejmowali. Utworzono wobec tego grupy jezy-
kowe, ktére wysunely nastepujace wnioski duszpasterskie:

— Klimat wiary jest w naszych czasach coraz slabszy, dlatego coraz
istotniejsza jest rola wiary osobistej.

— Do wiary prowadzi §wiadek, dlatego KoSci6t i kazdy katolik muszg
byé $wiadkami wiary.

— Krytyka mlodziezy wobec KoSciola stanowi dla niego wezwanie do
odrodzenia wewnetrznego:

a. KosSci6l winien staé sie wiecej wiarogodny tzn.:

— blizszy zycia dzisiejszego czlowieka i wiecej zainteresowany jego
zyciem,

— wiecej sluzebny tzn. bardziej prosty, niepodkreS$lajacy swego auto-
rytetu, KoSciolem, ktoéry nie sadzi i nie Kklasyfikuje, w ktoérego
zyciu laikat i mlodziez bedg odgrywali wigkszg role,

— wiecej postepowy tzn. nastawiony na to co dzisiejsze, otwarty, szu-
kajacy nowych form wspbdlnoty i nowego wyrazu prawdy obja-
wionej.

b. Musi staé sie wierny swojej glebi tj.:

— byé wiecej Oblubienicg Chrystusa,

— przedstawia¢ Boga nie tyle poteinego co dobrego,

— by¢ KoS$ciotem, ktéry przynosi Chrystusa Zmartwychwstalego, ktéry
ma serce i jest dla wszystkich.

— Trzeba szukaé nowego jezyka wyrazajacego prawdy wiary: czesto
jednak pelne oddanie sie ze strony wychowawcy milodziezy potrafi przezwy-
ciezyé trudno$ci jezykowe.

— W zeSwiecczonym S$wiecie mlody czlowiek potrzebuje oparcia o wspdl-
note.

— Mtodziezy trzeba stawia¢ zadania, jakie ma do speilnienia w Ko§ciele
i Swiecie.

~— Dojrzewanie czlowieka i jego wzrost nie sg mozliwe bez samozaparcia.

— Nie mozna dojé¢ do poglebionej wiary bez zgody na krzyz.

Wnioski kohcowe

W spojrzeniu konferencji na przyszio§¢ wiary milodziezy przewazala per-
spektywa zachodnia. Mlodziez na Zachodzie deklaruje si¢ w wiekszosci jako
wierzgca. TrudnoSci w wierze wigzg sie w istocie z warunkami tamtejszego
zycia powodowanymi przez wysoki stopien uprzemyslowienia i zwigzany
z tym dobrobyt. Postawa mlodziezy wobec tej rzeczywistoSci jest dwoista:
z jednej strony buntuje sie przeciwko niej, z drugiej aprobuje jg i chce
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z niej korzystat. Wyrazem tego buntu- byly niedawno postawy spoteczne
w rodzaju hippiséw i narkomanéw. Dzisiaj obserwuje sie tworzenie sponta-
nicznych grup religijnych, najcze$ciej Zyjacych poza tradycyinymi wspblno-
tami wyznaniowymi oraz narastajgcg fascynacje socjalizmem marksistow-
skim, w ktérym mlodziez dostrzega jedyny realny model przebudowy zycia
spotecznego na bardziej sprawiedliwy.

Jaka w stosunku do zachodniej jest nasza polska perspektywa? Niewat-
pliwie obydwa czynniki utrudniajgce na Zachodzie wiare mlodziezy wptywaja
i na postawe naszej mlodziezy. Marksizm jest poniekgd punktem wyjScia.
Z pewno$cig oddzialywuje on na postawe mlodziezy wobec wiary. Wplyw
drugiego czynnika, uprzemystowienia i dobrobytu, jest narastajgcy. Nie mamy
dlatego wiele objawoéw buntu przeciwko niemu. MoglibySmy raczej mowié
o pewnym wplywie fascynujgcym uprzemystowienia i dobrobytu na naszg
mlodziez. :

Psychologiczne przyczyny tej odmienno$ci wydaja sie byé dosé oczywiste
i wspo6lne. Mlodziez krytykuje to, co posiada, co zastata, fascynuje ja to,
czego pragnie.

Ten odmienny niz rna Zachodzie uklad obydwu zasadniczych czynnikéw
wptywajacych na postawe wspolczesnej mlodziezy wobec wiary kaze przy-
puszczaé, ze w przyszlo$ci postawa mlodziezy wobec wiary bedzie sie rozwi-
jala w Polsce analogicznie, ale odmiennie niz na Zachodzie. Podkre§li¢ row-
nocze$nie trzeba, ze oboK odmiennego ukladu wspomnianych wyzej czynnikow
inna jest w §wiadomo$ci katolickiej mtodziezy polskiej pozycja Koéciota ka-
tolickiego, takze KosSciota instytucjonalnego i inny niz na Zachodzie jest sto-
sunek mlodziezy do wyzszych wartoSci, za kidre warto oddaé zycie.

bp Jerzy Stroba, Szczecin

2. Europejska sesja katechetyczna

W dniach od 20 do 22 paZdziernika 1975 r. odbylo sie¢ w Rzymie posie-
dzenie katechetyczne o strukturze dotychczas nie spotykanej. Wzigeli w nim
udzial przedstawiciele 15 krajéow Europy. Lista uczestnik6éw ukazywala jed-
nak pewna dwoisto§é. Osobno podano nazwiska biskupéw, przedstawicieli
komisji katechetycznych, przy czym dwa kraje przystaly tylko przedstawi-
ciela episkopatu, ale nie posiadajgcego sakry biskupiej. Osobno podano naz-
wiska dyrektoréw centréw katechetycznych narodowych lub przedstawicieli
podobnych instytucii w zaleznoSci od struktury administracyjnej tego dzialu
duszpasterstwa.

Projekt takiego spotkania dojrzewatl juz od lat w §rodowisku dyrektorow
centr6w katechetycznych narodowych, ktérzy spotykali sie ze sobg co dwa
lata dla omdéwienia probleméw katechetycznych w swoich krajach. Powyziszy
projekt przedlozono przewodniczacemu Rady Konferencji Biskupich w Euro-
pie, bp Etchegaray. Rada przychylila sie¢ do proSby i po skonsultowaniu
sie z Kongregacjg Duchowienstwa powierzyla zorganizowanie spotkania
bp Jerzemu Strobie. Przygotowanie materialéw zlecono dotychczasowemu
dyrektorowi centrum katechetycznego w Paryzu, M. Laurent. Natomiast
organizacja samego spotkania zajal sie Egidic Caporello, dyrektor cen-
trum narodowego w Italii, W dniu 21 paZdziernika w posiedzeniu plenarnym
uczestniczy! réwniez sekretarz kongregacji bp Maximino Romero de Lema.
Towarzyszyl mu pralat Sergio Goretti. Polske reprezentowali bp J. Stro-
ba oraz ks. Jan Charytanski SJ.

Potrzeba zorganizowania powyzszego spotkania wyniknela z ogromnego
zr6znicowania sie ruchu katechetycznego w Europie, a jednocze$nie z braku
zywego kontaktu miedzy konferencjami episkopatéw czy poszczegdlnymi ordy-
nariuszami a narodowymi cenframi katechetycznymi lub przedstawicielami
ruchu katechetycznego. Oddalenie to mogto prowadzi¢ do powstawania niepo-
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rozumien odno$nie do probleméw, przed jakimi stawali katecheci czy tym
bardziej dyrektorzy centré4w. Chodzilo wiec o wspdlng refleksje nad tymi-
zagadnieniami i to nie w ramach jednego kraju, ale juz w konfrontacji og6l-
noeuropejskiej.

Kluczowe problemy okre$lili dyrektorzy centréw, wybierajac spomigdzy
wielu innych wazinych zagadnien. Oni réwniez przygotowali materialy, ma-
jace stuzyé wspdlnej refleksji. Dwa z nich zostaly udostepnione wszystkim
uczestnikom na kilka tygodni przed spotkaniem. Dwa inne byly tylko refero-
wane w czasie posiedzen plenarnych.

W tym kroétkim spotkaniu nie moglo chodzi¢ o rozwigzanie probleméw,
a jedynie o u$Swiadomienie sobie ich powszechno$ci i prawdziwej ich cha-
rakterystyki.

Konieczno$§é wspllnej refleksji wyznaczyla r6éwniez metode pracy. Po
krétkim wprowadzeniu w problem na sesji plenarnej uczestnicy przecho-
dzili do pracy w grupach. Stworzono dwie grupy jezyka francuskiego i jedna
grupe jezyka niemieckiego. Starano si¢ o to, by przedstawiciele poszczegélnych
krajéw pracowali w réznych grupach. Chodzilo przeciez o refleksje o charak-
terze jak najbardziej miedzynarodowym. Prace w grupach rozpoczynano od
wstepnej informacji o sytuacji odnoénie danego problemu we wszystkich
reprezentowanych krajach, Dopiero w drugim etapie przechodzono do pewnych
uog6lnien, jak réwniez do poszukiwania wla$ciwych sformulowan czy postu-
latéw. Na sesji plenarnej sekretarze poszczegblnych grup referowali wyniki
prac, wprowadzajac w ten sposéb w dyskusje ogo6lng, obejmujgca juz wszyst-
kie aspekty poruszone w poszczegblnych grupach.

Sesja nie miala charakteru w pelni oficjalnego. Uczestnicy nie byli upo-
waznieni do formutowania okre$len obowigzujacych czy wskazan normatyw-
nych, jak réwniez zadaniem sesji nie bylo przygotowanie postulatéw skiero-
wanych do kongregacji czy konferencji episkopatéw. M. Laurent okre§lil
istotne zadanie sesji w dwu punktach. Uczestnicy winni przede wszystkim
zda¢ sobie sprawe z sytuacji katechezy w Europie, jak roéwniez z ewolucji
dokonujgcej sie¢ po Soborze Watykanskim II. Po drugie sesja miala poméc
w intensyfikacji wspétpracy miedzy konferencjami episkopatow a centrami
katechetycznymi i to zar6wno w planie narodowym jak i miedzynarodowym %
Uczestnicy staneli wiec wobec zagadnienia, jak sformutowaé wyniki sesji,
w jakiej formie ujgé owoce wspoélnej refleksji. Postanowiono jeszcze raz
okreflié istotne problemy, ukazaé¢ elementy powszechnie przyjmowane, za-
gadnienia, ktére winny byé dalej i glebiej rozpracowane. Te swego rodzaju
konkluzje przygotowali czterej uczestnicy sesji, a mianowicie A. Exeler,
M. Laurent, T. Pedrosa i J,Charytanski.

W dalszym toku powyzszego sprawozdania chcialbym przedstawié cztery
poruszone problemy jak rowniez ich ujecie w koncowych sformutowaniach
sesji. One wiec wyznaczg dalszy tok tego artykutu.

Katecheza szkolna i pozaszkolna

Materiat dyskusyjny do powyiszego zagadnienia przygotowali przedsta-
wiciele Zwiazku Katechetéw Niemiec Zachodnich. Na pierwszy rzut oka pro-
blem réwniez wydawal sie specyficzny jedynie dla wymienionego kraju. Tam
wlasdnie juz od dziesieciu lat trwa oiywiona dyskusja nad sensowno$cig utrzy-
mania nauki religii w szkole, jej celami i zadaniami, a nawet jej zwigzkiem
z KoSciolami. Pragnienie wewnetrznego usprawiedliwienia lekcji religii, nie-
zaleznie od umoéw miedzy panstwem a Ko§ciolem, ukierunkowalo uwage kate-
chetéw tego kraju na zagadnienia roli lekcji religii w ogélnym planie ksztal-
cenia i wychowania w ramach publicznej szkoly. Pewnym usankcjonowaniem

1 Por. M. Laurent, L’évolution de le catéchése en Europe depuis Vati-
can II, Catéchése 16(1976)101.
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podzialu na nauke religii i katecheze parafialng zdajg sig byé dwa dokumenty
e?iskopatu Niemiec zachodnich, omawiajace osobno te dwa rodzaje posltugi
stowa 2.

W dyskusji jednak okazalo sig, ze trudno$ci przezywane przez katechetéw
Njemiec zachodnich powracajg w nieomal wszystkich krajach Europy. Wszg-
dzie milodziez kontestuje klasyczne formy nauczania religii w szkole przede
wszystkim pod wplywem dokonujgcej sie sekularyzacji i pluralizmu §wiato-
pogladowego. Totez zaréwno w pracy grupowej, jak i w dyskusji plenarnej
powracalo zagadnienie celéw izadan nauki religii w szkole, a jednocze$nie ce-
16w i zadan katechezy parafialnej, ktorej znaczenie odczuwa sie coraz bar-
dziej rébwniez w krajach, w ktoérych stan nauki religii w szkole ciggle jest
zadawalajacy mimo wspomnianych trudno$ci. Od nauki szkolnej nie mozna
bowiem wymagaé tego, czego ona nie moze daé. Szukano réwniez okre$lenia
wzajemnego stosunku tych dwu form postugi stowa, podkre§lajac raczej ich
uzupelnianie sie niz przeciwstawianie. Zr6édlem obu form jest ta sama misja
slowa wspOlnoty koScielnej. W ostatecznym sformulowaniu wynikéw dysku-
sji podkre$§lono pewna niecheé mlodych do klasycznych form, konieczno$é
utrzymania nauki religii w szkole, gdzie na to pozwalaja zewnetrzne warun-
ki, a wreszcie konieczno§é i potrzebe szerszego wprowadzenia w te dzialal-
no§é laikatu. Wypunktowano roéwniez konkretne zagadnienia, na ktére w tej
chwili nie ma jeszcze odpowiedzi. Jakie zaja¢ stanowisko wobec nauczycieli
religii, ktorzy nie chca uznaé zwigzku z KoSciolem instytucjonalnym? Jak
przeprowadzaé lekcje religii z uczniami, ktérzy nie przyznaja sie do zadnego
wyznania, ale sg wierzacy? Czy wazniejsza jest katecheza dorostych, czy tez
nauka religii mlodziezy? A wreszcie, jak rozdzieli¢ zadania miedzy nauke
religii w szkole i katecheze parafialna, ktéra w wielu krajach utrzymuje
ciggle strukture szkolng?

Chrze$§cijanskie postannictwo
a metoda katechetyczna

Material dyskusji do tematu ,postannictwo a metoda” zostal przygoto-
wany przez katechetéw francuskich, wyrazajac przede wszystkim specyficzne
trudno$ci katechezy francuskiej, ciagle podwazanej przez tak zwane kregi
tradycjonalistyczne. Ze wzgledu na pewien brak precyzji w sformutowaniach
material ten nie byl udostepniony uczestnikom przed rozpoczeciem sie sesji.
Gléwne jego punkty przedstawil M. Laurent na posiedzeniu plenarnym.
Praca w grupach, jak réwniez dyskusja na plenum, wykazaly jednak, ze sam
problem poruszony w materialach przygotowawczych jest istotny dla wsp6i-
czesnej katechezy. Nie chodzi bowiem tylko o pewne metody dydaktyczne,
ale o zagadnienie o wiele glebsze, a mianowicie o wzajemny stosunek prze-
kazu objawienia do sposobu jego przekazywania. Nie mozna bowiem rozdzie-
1i¢ ,doktryny” od formy jej wyrazania, uwarunkowanej spolecznie i kultu-
rowo, od jej charakteru egzystencjalnego, zwigzanego zawsze z konkretng
sytuacja KoSciola i jednostki danej epoki. Nie chodzi wiec o dydaktyke we-
dlug takiej czy innej teorii, ale o sam proces przekazywania, dokonujacy sig
w konkretnej spoleczno§ci Ko$ciola, podlegajacej ciaglej ewolucji. Zgodnie
stwierdzano, ze katecheza nie moze polegaé jedynie na ,powtarzaniu” Dobrej
Nowiny, ale raczej na jej ciagle nowym formulowaniu w oparciu o aktualne
potrzeby spoleczenstw i jednostek. Dlatego lepiej jest uzywaé okre§lenia
sPoslannictwo”, ,Dobra Nowina” niz doktryna. Tu wta$nie wyplynelo zagad-

2 Synoden-Vorlage zur Vollversammlung der gemeinsamen Synode der
Bistiimer in der BRD: Dey Religionsunterricht in der Schule, Augsburg 1973;
Das katechetische Wirken der Kirche. Ein Arbeitspapier der Sachkommission
IV der Gemeinsamen Synode der Bistiimer in der BRD, nadbitka z ,Synode
3/1974”, .
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nienie jezyka. Jezyk homilii i katechezy jest bardzo czesto obey jezykowi
uzywanemu przez odbiorcéw homilii i katechezy. Z drugiej jednak strony obok
»dopasowania” jezyka do konkretnej wspbélnoty istnieje koniecznoéé utrzy-
mania podstawowej wspblnoty jezyka odno$nie do wyrazen istotnych dla
wiary przede wszystkim ze wzgledu na utrzymanie laczno$ci pokolen. Szuka-
nie jezyka bliZszego wspodiczesnemu czlowiekowi, szukanie form wyrazania
bardziej egzystencjalnych, moze jednak prowadzi¢ do zbyt utylitarnego uj-
mowania ,,Dobrej Nowiny”, do zagubienia aspektu ,,darmowosci” wiary, po-
znania Boga, modlitwy. Tu wla$nie nalezy znaleié wla$ciwy Srodek miedzy
nastawieniem chrzeScijan ,zaangazowanych” i ,kontemplacyjnych”. Jedno-
cze$nie zwrécono uwage, ze istnieje napiecie miedzy wyrazeniem ,popraw-
nym” doktrynalnie i bezowocnym zyciowo a sformulowaniem ,zZywym”, po-
budzajacym do dziatania chrzeScijanskiego, niepewnym jednak doktrynalnie.
Formalna ,,ortodoksja” wyrazenia moze nawet byé czasami szkodliwa w pew-
nych sytuacjach dla Zycia winrg, zwlaszcza odno$nie do malych dzieci czy
miodziezy. Zgodnie stwierdzono, ze jezyk teologiczny, dogmatyczny, nie jest
ani jedynym ani gléwnym jezykiem wiary.

W koncowych sformulowaniach podkre$lono koniecznosé poglebienia za-
gadnienia ,metodologii” katechetycznej, opierajac sie na wskazaniach Direc-
torium Catechisticum Generale. Chodzi w tym wypadku o wlasciwe ujecie
istoty metodyki katechetycznej, r6znej od szkolnej dydaktyki. Na drugim
miejscu zwrdcono uwage na istnienie podwoéjnego spojrzenia na zadania kate-
chezy. Mozna uznaé priorytet ,doktryny”, a wiec fides quae lub priorytet
zycia wiary, aktu wiary, a wiec priorytet fides qua. DCG ukazuje w procesie
katechetycznym obok tre§ci zywej tradycji Ko$ciota réwniez wydarzenia
wspoélczesnego $wiata jako treSci katechetyczne. Trzeba jednak dokladniej
sprecyzowaé, jak nalezy rozumieé to wskazanie dyrektorium. Wreszcie zwro-
cono uwage na odpowiedzialno§é katechezy, ktoéra obejimuje nie tylko wier-
no§é Tradycji ale réwniez wierno§é dazeniom czlowieka danej epoki.

Katecheza ,wyzwolenia”

Material dyskusyjny do tego tematu przygotowali katecheci hiszpanscy.
Nic tez dziwnego, ze wyrazil on problematyke specyficzng dla krajéw jezyka
hiszpanskiego oraz portugalskiego i to zar6wno w Europie jak i w Ameryce
Poludniowej. Material dyskusyiny przeciwstawial katecheze przekazu dzie-
dzictwa wiary katechezie przyblizajacej chrze$cijanskie spojrzenie na §wiat.
Dokumenty katechetyczne pierwszej orientacji byly jednocze$nie Zrédiami
ortodoksyjnej dokiryny, gwarantowanej przez hierarchie Ko§ciota. W mate-
riatach katechetycznych drugiej orientacji problematyka ludzka zyskiwala
przewage nad elementami kerygmatycznymi. Dazono w nich do ukazywania
w §wietle Ewangelii chrze$cijanskiego sensu historii czlowieka i §wiata. Auto-
rzy materialu dyskusyjnego nie koncentrowali sie jednak na warto§ciowaniu
pozytywbw i negatywdw obu orientacji, ale caly nacisk polozyli na podsu-
niecie trzeciej formy, uwazanej przez nich za swoista i owocng synteze,
a ujeta pod hastem ,katecheza wyzwolenia”.

Jakkolwiek problem poruszony w materialach dyskusyjnych okazat sie
istotny dla wspélczesnej katechezy, to jednak uczestnicy sesji nie przyjeli
zasadniczej tezy autoré6w. W dyskusji powracalo ustawicznie stwierdzenie, ze
nie mozna przeciwstawiaé katechezy bardziej doktrynalnej, ujmujac pod tym
haslem r6wniez katecheze kerygmatyczng, katechezie antropologicznej. Na-
lezy raczej moéwié o zupelnie naturalnej ewolucji, o etapach w rozwoju kate-
chezy, zaleznej od zmian zachodzgcych zar6wno w samym Ko$ciele jak i wje-
go stosunku do §wiata. ,Katecheza wyzwolenia” nie jest syntezg ani nowym
etapem, ale przede wszystkim podkre§leniem nowego akcentu szczegblnie
aktualnego we wspolczesnym $Swiecie. Dosy¢ zywa dyskusje wywolalo rowniez
samo okreflenie , wyzwolenie”. Z jednej strony jest ono ogromnie obcigzone
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we wspédlczesnym §wiecie, z drugiej strony ma ono swe najglebsze podstawy
w PiSmie §wietym. Posiada wymiar nie tylko spoleczny, ale réwniez ogblno-
ludzki, pelnego wyzwolenia czlowieka !gcznie z wyzwoleniem od grzechu.
Stosowanie tego okre§lenia musi sie jednak liczy¢ z konkretnymi uwarunko-
waniami w poszczegdlnych krajach Europy. Przyznawano zgodnie, ze §wiat
wspbleczesny potrzebuje Swiadectwa prawdziwej wolno$ci.

Koncowe sformulowania podkre§lity wieloznaczno$§é okreflenia ,,wyzwole-
nie”. Z drugiej jednak strony zwroécily uwage na konieczno§¢ wprowadzenia
do katechezy tego biblijnego pojecia. Postawiono ponadto pytanie, jak ,kate-
cheza wyzwolenia” moze byé przeprowadzona nie wiréd mlodziezy ale wéréd
matlych dzieci.

Wspoéldzialanie miedzy konferencjami episkopatéw
a centrami narodowymi

Do powyzszego tematu uczestnikow sesji wprowadzit M. Laurent, uka-
zujac konieczno§é refleksji nad réznorodno$cia form kontaktéw miedzy epi-
skopatami a centrami narodowymi. Praca w grupach rozpoczela sie wia$ciwie
od kolejnego zreferowania aktualnego stanu w danym kraju. Okazalo sig, ze
istnieja bardzo réine formy kierowania katecheza, uwarunkowane historycz-
nie i nie mozna my$le¢ o jakim$§ ujednoliceniu. Najciekawszy moment stano-
wily jednak te glosy w dyskusji, ktére ukazywaly mozliwo§¢ prawdziwej
wspblpracy réwniez w dziedzinie rozwigzan teoretycznych. Przedstawiciel
Hiszpanii jako mozliwg forme wspélpracy ukazal wspoélne posiedzenie komisji
katechetycznej swego kraju z ekspertami w dziedzinie katechetyki. Tego typu
spotkania odbywaja sie zwykle dwa razy w roku. Podobnie w Szwajcarii eks-
perci z dziedZiny katechetyki sg zapraszani na konferencje episkopatu dla po-
informowania biskupéw o aktualnych problemach. Przykladem takiej wspol-
pracy moze byé réwniez konferencja episkopatu francuskiego z pazdziernika
1975, ktéra dwa dni poSwiecila na omawianie zagadnienn opracowanych i re-
ferowanych przez przedstawicieli centrum narodowego, jak réwniez wyiszego
instytutu w Paryzu. Przy omawianiu tych r6znych form zarzadzania i wspoét-
pracy bardziej teoretycznej powracala ciagle sprawa konieczno$ci informo-
wania episkopatéw poszczegdlnych krajow o aktualnym stanie nie tylko
praktyki, ale rdwniez teorii katechetycznej. Brak tej informacji prowadzi do
wielu nieporozumien, wywolywanych przez przedstawicieli mniejszoSci i to
zar6wno ze strony tak zwanych tradycjonalistéw jak i progresistéw. Podzial
reprezentantdw na dwa bloki, jak to wspomnialem we wstepie, odpowiadat
pewnym mniej lub wiecej uSwiadamianym lekom. Niekt6érzy z uczestnikoéw
wyrazali pewne obawy odno$nie do przebiegu spotkania, jak réwniez odno$nie
do jego wynikéw. Takie bowiem spotkanie biskupéw z jednej strony i od-
powiedzialnych za katecheze z drugiej strony mialo si¢ odbyé po raz pierw-
szy. Juz jednak w ciggu pierwszego dnia wszystkie watpliwo$ci i napigcia
wewnetrzne rozwialy sie. Wytworzyla sie atmosfera prawdziwie braterskiej
szezero§ci, swobody wypowiedzi, a dzieki niej prawdziwie wspélnotowe po-
szukiwanie wlasciwego spojrzenia i najlepszych rozwigzan. Niemala role
w uksztaltowaniu sie takiej atmosfery odegrat bp J. Stroba swoim spo-
sobem prowadzenia sesji, jak réwniez wielkie znaczenie miala zywiolowo§¢
M. Laurent i spokojna a troskliwa goS§cinno$§é przedstawicieli wloskiego
centrum katechetycznego. Nic tez dziwnego, Ze ogbélnym Zyczeniem bylo
utrzymanie tej formy wspblpracy ré6wniez na przyszio§¢. Postulowano orga-
nizowanie tych spotkan co dwa lata.

Ujawnily sie réwniez pewne zasadnicze linie. Nalezy do nich uznanie
klasycznych form katechizowania za nieprzystosowane do naszych czaséw.
Wszyscy dostrzegali konieczno§é poszukiwania syntezy zwlaszcza nurtu ke-
rygmatycznego i antropologicznego, syntezy wtaSciwej dla kazdego KoSciota
lokalnego, to znaczy uwzgledniajacej lokalne uwarunkowania. Uznawano
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priorytet katechezy tworczej, poszukujgcej nowych form, w przeciwstawieniu
do katechezy powtarzajacej tradycyine sformulowania, uznawano réwniei
priorytet zycia. Charakterystyczny moment stanowilo podkre§lenie znaczenia
wspblnoty koScielnej a w niej rodziny chrzeScijanskiej. Stad tez powracalo
ciggle zagadnienie katechezy dorostych.

ks. Jan Charytanski SJ, Warszawa

3. Zjazd Zwiazku Katechetow Niemiec Zachodnich
wPismo §w. a nauka religii”

W dniach od 23 do 27 wrze$nia 1975 r. mialy miejsce coroczne obrady
czlonk6w zachodnioniemieckiego zrzeszenia katechetéw (Deutscher Kateche-
ten-Verein = DKV). Po§wiecone one byly katechezie biblijnej.

Zjazd pracowal na dwoéch poziomach. Pierwszym byly spotkania plenarne,
drugim praca w grupach. Na spotkaniach plenarnych wygloszono referat oraz
dwa koreferaty, przeprowadzono nad nimi dyskusje oraz zreferowano wy-
niki prac w poszczegdlnych grupach.

1. To historyczne zjazdu

Dla zrozumienia znaczenia i specyfiki tego zjazdu konieczne jest rozpa-
trywanie go na tle rozwoju zachodnioniemieckiej katechezy biblijnej, zwlasz-
cza po ostatniej wojnie §wiatowej. Katecheza biblijna, od samego momentu
jej wprowadzenia do szkoty jako osobnego przedmiotu nauczania w XVIII w,.
stala w sluzbie nauki katechizmu i byta mu podporzadkowana. Dzieki jednak
odnowie materialno-kerygmatycznej (1936—1960), pod wptywem biblijnej en-
cykliki Piusa XII Divino afflante Spiritu (1943) oraz dokumentéw Soboru
Watykanskiego II, a takie na skutek przelomu egzegetyczno-hermeneutycz-
nego w katechetyce zachodnioniemieckiej (1963—1970 nazwanego wiosna bi-
blijng — Bibelfriihling) Pismo §w. wysunelo si¢ na czolowe miejsce w nauce
religii, a katecheza biblijna uznana zostala, przynajmniej teoretycznie, za ka-
techeze podstawowa wszelkiego nauczania religijnego. Po raz pierwszy Pi-
smu §w. przyznano w oficjalnym planie nauczania religii (w tzw. Rahmenplan
z r. 1967) role wiodaca 1.

Wspomniany przelom egzegetyczno-hermeneutyczny w katechetyce nie-
mieckiej polegal przede wszystkim na probie nawigzania kontaktu pomiedzy
wspétczesnymi wynikami egzegezy historyczno-krytycznej i nowa hermene-
utyka a katechezg biblijna. Pojawily sie dwa nowe typy katechezy biblijnej:
katecheza egzegetyczna i katecheza hermeneutyczna? Przedstawiciele egze-
getyczno-hermeneutycznej odnowy zachodnioniemieckiej katechetyki3 podjeli

1 Por. Katechetisches Beiheft zum Rahmenplan fiir die Glaubensunter-
weisung. Flinftes Schuljahr, wyd. DKV, Miinchen 1968, 15; G. Weber, Zum
neuen Rahmenplan fir die Glaubensunterweisung, Katechetische Blitter
92(1967)516. ’

2 Do typu pierwszego zaliczy¢ nalezy czterotomowe dzielo: Biblische
Untarweisung. Handbuch zur Auswahlbibel ,Reich Gottes”, wyd. H. Fischer,
autorzy: E. Beck, G. Miller, Miinchen, 1964—1973. Do drugiego typu za-
licza sie: G. Stachel, Der Bibelunterricht, Einsiedeln—Ziirich—Ko&ln 1967,
zwlaszcza druga cze§é, w ktérej podaje konkretne jednostki lekeyjne. Por.
niektére katechezy w: G. Stachel, Bibelkatechese 68, Einsiedeln—Ziirich—
Koln 1968, zwlaszcza katecheze H. Halbfasa {(s. 102—117), W. G. Essera
(s. 129—147).

3 Do nich nalezg miedzy innymi: B, Dre her, Die biblische Unterweisung
im katholischen wund evangalischen Religionsunterricht, Miinchen 1963;
W. Langer, Kerygma und Katechese, Freiburg—Basel—-Wiern 1966; G. St a-
chel, Der Bibelunterricht; H Halbfas, Der Religionsunterricht, Diisseldorf
1965; A. Ho f er, Biblische Katechese, Salzburg 1966 i inni.
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probe teologicznej i dydaktycznej przebudowy katechezy biblijnej, wprowa-
dzajac na jej teren osiggniecia wspélczesnej egzegezy historyczno-krytycznej
i nowej hermeneutyki.

Na przelomie lat 1969/1970 nastgpilo nagle zalamanie sig¢ fali egzegetycz-
no-hermeneutycznej w katechetyce zachodnioniemieckiej, zanim ta odnowa
zdazyla wydaé owoce w postaci programéw, podreczniké6w czy materialdow,
ktére bylyby w stanie utrwalié owe zdobycze i wplyngé na przemiane umy-
stowo$ci katechetéw. Powod6w tego zalamania bylo wiele. Obok przyczyn
socjalno-kulturowych, jak wzrastajgca obojetno§é¢ religijna, materializm prak-
tyczny spoleczefistwa, w samej egzegetycznej katechezie biblijnej mozna do-
strzec podstawy, ki6ére zmrozily zawigzki odnowy biblijnej opartej na tak
trudnych i skomplikowanych dziedzinach, jakimi sg wspblczesna egzegeza
i hermeneutyka. Nadzieja i entuzjazm, ktéry mozna bylo na poczatku za-
uwazyé u niektérych przedstawicieli i rzecznikow owej wiosny biblijnej
w katechetyce zachodnioniemieckiej 4, ustgpily niepewnosci i pewnej bezrad-
no$ci, zwlaszeza gdy sie okazalo, ze w czasie katechezy biblijnej panuje
nuda i brak akceptacji probleméw egzegetyczno-hermeneutycznych ze strony
ucznidw i niepewnos$¢ katechetbéws. Te zmiany prowadzily do wiekszego za-
interesowania sie samym uczniem, jego sprawami, problemami i sytuacjs,
w jakie] zyje. Pojawial sie nowy typ katechezy tzw. problemorientierter Re-
ligionsunterricht lub situationgorientierter Religionsunterricht. Wszystkie do-
tychczasowe typy katechezy, razem z egzegetyczng katechezg biblijng, na
pierwsze miejsce wysuwaly material, kté6ry miat byé przekazany. 1 tak od
roku 1955 na pierwszym miejscu stala systematyczna nauka wiary, od roku
1960 na to miejsce wysunela sie katecheza liturgiczna, od 1963 — katecheza
biblijna, a od 1970 — problemy moralne. Na przelomie lat sze§édziesigtych
i siedemdziesiatych do glosu doszly pytania antropologiczne, na czolo wysunat
sie uczehA ze swymi problemami i sytuacja, w jakiej zyje. Materiat i tre$é
katechezy zeszla na dalszy plan. Tre$§é zaczela speiniaé role §rodka do rozwig-
zywania probleméw zyciowych. Ten typ katechezy problemowo-sytuacyjny,
stal pod wyrainym wplywem nowych ruchéw w dydaktyce i pedagogice
szkolnej.

Rownocze$nie w zwigzku z reformg szkolnictwa zachodnioniemieckiego,
opartego na teorii curriculum, katechetyka zachodnioniemiecka zaczela sie in-
tensywniej tg teorig interesowaé. W r. 1973 opracowano tzw. Zielfelderplan,
ktbéry opieral sie na tej teorii: w tym samym roku dopuszczono go do pierw-
szej fazy probnego i tymeczasowego zastosowania. W przyszlo§ci ten nowy
plan ma zastgpié dotychczasowy Rahmenplan.

W ramach katechezy problemowo-sytuacyjnej i Zielfelderplan Pismo §w.
stracilo swoje miejsce naczelne i role wiodgca w caloksztalcie nauczania
religii. Stalo sie ono znowu §$rodkiem dydaktyczno-pedagogicznym. Problemy
i zainteresowania uczni6w proklamowano za najwazniejszy czynnik determi-
nujgcy plan nauczania, a tradycje, pod ktéra rozumie sie rowniez Pismo $§w.,
uznano za potencjal materialowy (Antwortpotential), z ktérego mozna czerpaé
odpowiedzi na problemy mlodziezy 8.

Wydaje sie, ze katecheza zachodnioniemiecka znalazita sie znowu w po-
dobnej sytuacji jak w okresie odnowy metody, tylko na innym tzn. wyzszym

4 Por. np. B. Dreher, Neue Schulbibel — neue Bibelkatechese, s. 58;
G.Stachel, dz. cyt., 11.

5 W.Langer, dz. cyt.,, 9 n. )

§ K. Wegenast, cyt. przez A. Exeler, Inhalte des Religionsunter-
r:‘)chts, w: Handbuch der Religions-pidagogik, Ziirich—Einsiedeln—Koln
1974, 93.
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poziomie i oczywiScie w innym kontek§cie. Wtedy roéwniez zasadniczym pro-
blemem bylo pytanie: w jaki sposéb przekazaé material, tresé¢ ? dzieciom.

W ostatnich latach tematyka biblijna spadla na dalszy plan w dysku-
sjach pedagogiki religijnej. Na pierwszym miejscu interesowano sie przede
wszystkim teorig curriculum, katecheza problemowa, celami i zadaniami na-
uki religii w szkole. Od pewnego czasu zauwazyé jednak mozna pewien zwrot
do Pisma $w. jako podstawy i Zr6dia katechezy 8. Nauczyciele zgtaszali pyta-
nia na temat funkeji tekstéw biblijnych w nauce religii. Pojawialy sie coraz
to nowe katalogi celéw i dydaktyczne koncepcje katechezy biblijnej.

Zarzad DKV postanowil zatem coroczny zjazd poSwiecié katechezie biblij-
nej, jej biblijno-teologicznym uwarunkowaniom, dydaktycznym strukturom
i metodyecznym mozliwo§ciom, nie zapominajgc o tym, ze wsréd uczniéw pa-
nuje (jeszcze?) obojetno$é w stosunku do Pisma $w. jako przedmiotu nauki
religii. Sytuacje w katechezie biblijnej przed zjazdem mozna okre§li¢ jako
przezwyciezong bezradno$§é i optymistyczne wyczekiwanie. Charakterystyez-
nym dla tej sytuacji jest fakt, ze ostatni zjazd DKV, ktéry zajmowal sig
tematykg biblijng, mial miejsce przed 10 laty. Punktem ciezkosci zjazdu
z r. 1975 mialy byé zagadnienia praktyczne wlacznie z konkretnymi projek-
tami i jednostkami katechezy biblijnej.

Dla wszystkich uczestnik6w zjazdu bylo rzecza oczywista, Ze zasady wy-
pracowane przez tzw. wiosne biblijng w katechetyce i jej postulaty sg w dal-
szym ciggu aktualne i stanowig podstawe do dalszych poszukiwan i przyszitych
rozwigzan. To samo odnosi sie do osiggnieé¢ pedagogiki religijnej utrzymu-
jacej zywe kontakty z dydaktyka i pedagogika szkolng-ogblng. W czasie dy-
skusji zwracano uwage, by o tych zasadach nie zapominaé i nie czynié kroku
wstecz.

2. Referat podstawowy

Glowny referat zjazdu poé§wiecony byl problemowi centralnej prawdzie
ksigg Starego Testamentu?d Jego autor, Erich Zen ger, staral sie na pod-
stawie wspblczesnego stanu badan Starego Testamentu wykazaé, ze w centrum
historii wiary Izraela stoi Jehwe-Erfahrung — do$wiadczenie, poznanie i Zycie
w obliczu Boga zywego, Jahwe. To okre§lenie Boga, ktére jest czym$§ wiecej
niz tylko zwyklym imieniem, stanowi program dziejéw objawienia i zbawie-
nia, jest punktem Kkrystalizujacym, katalizatorem wszystkich ksiag Starego
Testamentu, ich §wiadectw, opowiadan i ich tre§ci. W centrum oredzia biblij-
nego stoi zatem nie jaka$ intelektualna idea, wydedukowana prawda, lecz
doSwiadczenie, ktore Izrael czynil w konkretnych sytuacjach swej historii.
Wszystkie przezycia i do§wiadczenia, jakie staty sie udzialem narodu izrael-
skiego, zogniskowaty sie¢ w imieniu ,Jahwe”.

Uwzgledniajge badania lingwistyczno-gramatyczne, poré6wnawcze i teolo-
giczne, wyrazenie ,Jahwe” autor tlumaczy mniej wiecej w ten sposéb: ,,On

7 W okresie odnowy metody tresé katechezy nie podlegala dyskusji. Tra-
dycyijna tre§é starano sie tylko dydaktycznie dostosowaé do umystowo-ducho-
wego poziomu dziecka. W ramach curriculum cel, sytuacja i materiat stanowig
pewien system dydaktyczny. Material dobierany jest w zalezno§ci od celu
i na podstawie analizy sytuacji oraz analizy dydaktycznej. '

8 Nowe koncepcje katechezy biblijnej w okresie problemorientiertes Reli-
gionsunterricht i curriculum omawia W. Langer w swej najnowszej ksigz-
ce: Praxis des Bibelunterrichts. Ziele-Gestaltungsformen-Entwiirfe, Stuttgart—
Minchen 1975.

9 E. Zenger, Die Mitte der alttestamentlichen Glaubensgeschichte. Refe-
rat ten zostal wydrukowany w Katechetische Blédtter 101(1976)3—16.
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jest potezny, dzialajacy i zywy!” i to w ten sposéb, ze ten, kto to imie wy-
mawia, wyraza réwnoczeSnie wydarzenie. Wymawiajgcy to imie prze-
zywa wydarzenie z takg intensywnoS$cia, Ze chce powiedzieé: ,On (tzn. Bég
zywy) okazal sie do tego stopnia czynny i dzialajgcy, ze nie moze byé zadnej
watpliwos$ci, iz bedzie sie On w dalszym ciggu okazywal jako zywy, czynny
i potezny w dzialaniu”. B6g jest do tego stopnia zywy, ze nie zyje On tylko
dla siebie, w sobie, lecz dla innych i z innymi — wlaénie ze swoim narodem.
Od strony teologicznej jest rzecza znamienna, Ze imie Jahwe nie oznacza
jakiej§ miejscowoSei, drzewa, rzeki, jakiego§ ciala niebieskiego lub czego-
kolwiek ze $§wiata, lecz fakt, wydarzenie. To, co Izraelici przezyli podczas
Exodus, sformulowali oni nie jako pochwale samych siebie: ,MySmy sie ura-
towali”, ,Dokonaliémy wielkiej rzeczy”, ,,My znowu co$§ znaczymy”’, lecz
w formie okrzyku wdzigcznoSci i podziwu: ,,On sie okazal..!” Doéwiadczenie
Boga zywego, ktoére odtad okref§laé sie bedzie imieniem Jahwe, otrzymalo
w Exodus swojg strukturg: Jahwe jest Bogiem WyjScia tzn. tym Bogiem, kt6-
ry obdarza zyciem i wolno$cia, poniewaz On sam jest zyciem i wolnoScig.
Méwié o Jahwe to w tradycji biblijnej opowiadaé¢ o tym, ze sie maprawde
zostalo wyzwolonym i zbawionym, czy to w przeszlo§ci, teraZniejszo$ci czy
w przyszloSci.

Decydujgce znaczenie ma réwniez fakt, ze imie Jahwe wziete syntaktycz-
nie jest zdaniem o ukrytym podmiocie i zdaniem niedokonczonym, wymaga-
jacym zdania pobocznego: ,,On okazal sie jako..” — tzn. z jednej strony wy-
maga ono skonkretyzowania i wymienienia jakiego§ przezycia, doSwiadczenia,
a réwnocze$nie jest ono otwarte dla opowiadan o nowych do§wiadczeniach:
wszedzie tam i tylko tam, gdzie obdarowuje sie Zyciem i wolnoScig, gdzie
mozna spodziewaé sie zycia i wolnoéei, lub gdzie sie o nie walezy, wszedzie
tam mozna doSwiadezyé rzeczywisto$é okreSlong jako ,,Jahwe”.

Synteze teologii imienia Jahwe znajdujemy w Wj 3, 14: ,Ja jestem (przy
was) obecny, ktéry (przy was) jestem obecny”. Zdanie to wyraza trzy aspek-
ty owej Bezej obecnoSei z Izraelem: pewno$¢ ,ja jestem z wami tak, ze z calg
pewno$cig na mnie liczyé mozecie”; nierozporzadzalno§¢ — ,,ja jestem z wami
tak, ze z calg pewno$cia na mnie liczy¢ musicie, wtedy i w ten sposob, jak
ja tego chce”; wylgczno§¢ — ,ja jestem z wami tak, ze powinniScie tylko
ze mng sie liczyé”.

Imie Jahwe wskazuje na centrum wiary Starego Testamentu i oznacza
réownoczesnie jej otwarcie sie na nowe do§wiadczenia, ktére miaty miejsce
w dzieiach wiary Nowego Testamentu i ktére sie skonkretyzowaly w Jezu-
sie — JahoSua. W Jezusie wypelnia sie struktura Exodus: w Nim okazalo sie
i okazuje, Ze najwazniejszymi mocami tego $wiata nie jest $mieré, wina,
cierpienie, choroba i nienawi§é, lecz potega i moc zycia Jahwe. Wymowa
zmartwychwstania Jezusa nie oznacza tylko prostego faktu, ze kto§, kto byl
martwy, ozyl, lecz ze jest cno §wiadectwem nieograniczonej zywotno$ci Jah-
we i Jego gotowo$ci daé udzial nam ludziom w swoim zyciu jako Jahwe,
wbrew, mimo i ponad $§miercia.

Ksiegi Pisma §w. stanowia §wiadectwo o wazno$ci dokonanych doswiad-
czen z Bogiem-Jahwe i réwnocze$nie otwieraja mozliwo§é spotkania sie
z Bogiem, poznania Go i Zycia w Jego obecnoSci dzieki zetknieciu sie z do-
swiadczeniem, ktdére zostalo utrwalone mna piSmie jako $wiadectwo wiary
w Jahwe. Biblia jest natchniona, poniewaz przez nig dziala w dalszym ciggu
sita zyciowa Jahwe, jezeli czlowiek Mu zaufa i podda sie Jego wplywowi.
Z chwila zakoficzenia spisywania i1 redagowania ksiag kanonicznych
Pisma $§w. wcale nie zakonczyly sie do§wiadczenia wiary, ktérych Zrodlem
jest spotkanie sie z Jahwe. Do§wiadczenia trwajg nadal. Gdy uwzglednimy
dwa tysigce lat historii KoSciola, okaze sie, ze Biblia jest ksiega o niewyczer-
panej sile i mocy, ktéra weigz na nowo odnawiala i ozywiata KoSciél

1c*
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3. Koreferaty

To wla$nie dynamiczne do§wiadczenie wiary w spotkaniu sie z zywym
Bogiem jest tym, z czego nauka religii nigdy nie moze zrezygnowaé. Stad
tez na czolo dyskusji wysunat sie problem umozliwiania i przekazywania do-
§wiadczen religijnych w czasie katechezy biblijnej i przenoszenia ich w sytu-
acje zyciowe dzisiejszej mlodziezy.
Upraszczajac zagadnienie mozna powiedzieé, Ze na obecnym etapie roz-
woju katechetyki mozliwe s3 dwie drogi, mozna rozr6zni¢ dydaktycznie dwa
typy katechezy biblijnej:
katecheza biblijna w ramach koncepcji katechezy typu problemowo-sytu-
acyjnego (problemorientierter Religionsunterricht),

b. katecheza biblijna, ktéra wychodzac z treSci i struktury Pisma §w. prze-
kazuje systematyczne wiadomosci o PiSmie §w. Te dwa typy lezaly u pod-
staw dwu koreferatéow 10,

W. Bartholomadus stat na stanowisku dydaktycznych zalozeh kate-
chezy problemowej wedlug ktoérych do$wiadczenia uczniéw, jakie juz posia-
daja, muszg byé sprzegane, laczone z nowymi do§wiadczeniami. Zasada ta
odnosi sie réwniez do dcSwiadczen wiary, o ktérych mowa jest w Biblii.
Odrzuca W. Bartholom&us suche nauczanie biblijne bez uwzgledniania
do$wiadczen uczniow. Stanowisko to jest o tyle stuszne, ze uczen zachowuje
w swej §wiadomo$ci tylko to, co moze zintegrowaé z wlasnymi §wiadomymi
problemami zyciowymi.

Dla uniknigecia nieporozumien i bezpodstawnych zarzutéw, Ze katecheza
biblijna podejmuje sie nieusprawiedliwionej manipulacji tekstami biblijnymi,
wazne jest rozr6inienie, wprowadzone przez W. Bartholomdidusa, kate-
chezy biblijnej w wezszym, $cistym znaczeniu, oraz katechezy zorientowanej
biblijnie (bibelorientierter Unterricht).

Katecheza biblijna w S§cistym tego stowa znaczeniu ma za przedmiot
teksty biblijne. Moze sie nimi zajmowaé bezpoSrednio lub poSrednio. Bez-
poSrednia praca nad tekstem biblijnym ma miejsce wtedy, gdy jest on przed-
miotem nauki religii i gdy chodzi o jego zrozumienie. W tym wypadku
chodzi o zdobycie wiadomoS$ci i o zrozumienie Pisma §w. jako dokumentu,
Swiadectwa wiary chrze$cijanskiej. O poSredniej pracy nad tekstem biblij-
nym (w znaczeniu propedeutyki) moze byé mowa wtedy, gdy sie wprowadza
miodziez w §wiat biblijny: w §wiat, w ktorym tekst powstal, lub do ktérego
tekst byl skierowany, albo w §wiat, w ktéorym dokonalo sie to, 0 czym tekst
opowiada.

Katecheza biblijnie zorientowana zajmuje sie pracg nad transformacjami
biblijnymi. Dzieci np. z pierwszych klas szkoly podstawowej spotykaja sie
z Bibliag wlasciwie tylko w formie transformacji. Przez transformacj¢ rozu-
mie sie przeksztalcenie tekstéw biblijnych w inne formy i postacie przekazu
jak opowiadanie, obraz, dramatyzacja, zabawa itd. Transformacje mogg by¢
reproduktywne np. opowiadanie perykopy biblijnej swoimi stowami, ilustro-
wanie scen biblijnych, udramatyzowanie opowiadan biblijnych, albo produk-
tywne np. snucie watkéw biblijnych i rozwijanie ich, realizacja. Wszystkie te
formy przedstawiajg sobg co$ nowego, co juz nie moze byé nazwane tekstem
biblijnym. Praca nad takimi transformacjami biblijnymi zmierza do zapo-
znania i oswojenia z motywami biblijnymi.

Literatura, sztuka, muzyka, rzeZba, budownictwo religijne lub o moty-
wach biblijnych, sa niczym innym jak fransformacjami biblijnymi. Jednym
z zadan katechezy zorientowanej biblijnie jest u§wiadomienie tych zwigzkoéw

10 Wolfgang Bartholoméus, Zur Didaktik der Bibel im Religion-
sunterricht; Wolfgang Nastainczyk, Die Bibel als Ziel und Aufgabe des
katholischen Religionsunterrichts.
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sztuki z Pismem §w., przyblizenie faktu, ze kultura europejska swymi korze-
niami tkwi gl¢boko w Biblii. Ponadto chodzi o to, by uczyé miodziez tran-
sponowaé motywy biblijne we wlasne zycie, twérczo transponowaé w naszg
wspéiczesng kulture.

W. Bartholoméaus kladl wielki nacisk na samodzielne transpono-
wanie tekstow biblijnych przez samych uczniéw na podstawie wlasnych do-
§wiadezen. Ten proces transformacji moze i§¢ w dwoboch kierunkach:
transformowanie perykop w wlasne przezycia lub na odwrbt, transponowanie
wlasnych przezyé w teksty biblijne.

Tego rodzaju obchodzenie sig¢ z tekstami biblijnymi byloby wedlug kon-
cepcji przepowiadania, koncepcji kerygmatyecznej z okresu odnowy material-
no-kerygmatycznej, wtaciwie niedopuszczalne. Opiera sie¢ ono jednak na
twierdzeniu uznanym przez egzegeze wspélczesng, ze teksty biblijne zawie-
rajg tego rodzaju sens, ktéry wybiega poza swoja forme literacka, w jakiej
zostal utrwalony i domaga sie ujecia i wyrazenia w nowych tekstach. Egze-
geza historyczno-krytyczna (przede wszystkim Traditionskritik, Redaktions-
kritik) moze tu stuzyé wieloma przykladami, z ktérych wynika, ze wiele z na-
szych kanonicznych ksiag czy perykop powstawalo wiasnie w ten sposo6b.

Dzieki takiemu twoérczemu obchodzeniu sie z perykopami nastepuje wy-
miana pomiedzy motywami biblijnymi a do§wiadczeniami uczniéw, ktére nie-
sie ze sobg wspblczesny $wiat i zycie. Uczen wprowadzany jest w krytyczng
ocene motywéw biblijnych, uczy sie prowadzié dialog z tekstami biblijnymi.

Natomiast W. Nastainczyk wyszedl z faktu, ze Pismo $w. jest nor-
ma wiary, a prawdy i wiadomo$ci biblijne powinny byé przekazywane w spo-
s6b systematyczny np. podczas kurséw biblijnych. Zaklada on, ze Pismu §w.
nalezy przyznaé role centralng w caloksztalcie nauki religii. W, Nastain-
czyk przedstawil uczestnikom zjazdu projekt rozkladu materiatu biblijnego
na wszystkie stopnie szkioly oraz plan celéw i zadan katechezy biblijnej.
Na kazdym stopniu, poziomie szkolnym, Pismo $§w. traktowane jest w tym
planie z trzech punktéw widzenia: jako dokument historyczny, jezykowy
i jako §wiadectwo wiary. Czwarta kolumna podaje gldéwne formy dydak-
tyczne. Koncepcja W. Nastainczyka przewiduje réwniez dyskusje ucz-
ni6éw na temat centralnych prawd biblijnych, ale w porzadku systematycznym
i bezéredukowania Pisma §w. tylko do przypadkowych probleméw i sytuacji
uczniow.

4 Dyskusja na posiedzeniu plenarnym

Dyskusja skoncentrowalta sie od razu na najbardziej kontrowersyjnych
zagadnieniach obu przedstawionych kioncepcji. Wyrazono watpliwo§é czy przy
realizacji koncepcji W. Nastainnczyka katechezie biblijnej nie grozi nie-
bezpieczenstwo jednostronnej przewagi treSci. W odpowiedzi padio pytanie:
czy katechezie biblijnej nie grozi inne niebezpieczenstwo, mianowicie elimi-
nowania i ograniczania tematyki i tre§ci biblijnej, jezeli tre§¢ katechezy, za-
kres jej tematyki zalezeé bedzie od problemo6é6w mlodziezy, ktére majg prze-
ciez ograniczony zakres. Zauwazono jednak, ze niebezpieczenstwo to byloby
bardzo realne, gdyby pod pojeciem problemorientierter Religionsunterricht
rozumiano stabilizacje-utrwalenie obecnych probleméw mlodziezy o ograni-
czonym zakresie. W. Bartholomé&us odrzucil tego rodzaju ograniczajaca
funkcje katechezy typu problemowego. Przeciwnie, zadal on, by Pismo §w.
bylo wprowadzane do nauki religii w mozliwie szerokim zakresie i w bar-
dziej intensywny sposéb. Jego zalozenie podkre§la jednak konieczno§é poda-
wania perykop biblijnych w kontekScie i powigzaniu z do§wiadczeniami i pro-
blemami, ktérymi zyje mlodziez. W ten spos6b uczniowie powinni byé wpro-~
wadzani w umiejetno§é rozpoznawania i krytycznego badania swoich obec-
nych probleméw w §wietle i w relacji do historycznych tekstéw biblijnych,
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ktére ukazuja sens Zycia i nadajg mu orientacje. Takie funkcjonalizowanie
perykop biblijnych sprowokowalo jednak pytanie, czy nie byloby rzeczg waz-
ng, aby ukaza¢ mlodziezy w sposob systematyczny i uporzadkowany podsta-
wowe struktury Pisma §w., jego najistotniejsze wypowiedzi i horyzonty, kto6-
re si¢ w nim znajduja. W. Nastainczyk widzi rozwiagzanie tego problemu
wlasnie we wspomnianych kursach biblijnych, ktére sa w stanie uwzglednié
wyniki wspélczesnych nauk biblijnych i przekazaé wezwanie do wiary, po-
niewaz nie traktuja one Pisma $§w. tylko wycinkowo i nie grozi im niebez-
pieczenstwo podporzadkowania Pisma §w. problemom zyciowym, sprowadza-
jac perykopy biblijne do roli §rodka dydaktyczno-pedagogicznego. Z kolei
zrodzila sie watpliwo§¢, w jaki sposéb takie kursy moglyby zapewnié nalezne
miejsce problemom i doSwiadczeniom milodziezy. Nie mogg one bowiem w zad-
nym wypadku byé wylgczone. W ten spos6b wylonit si¢ trudny i wazny pro-
blem tzw. Didaktisierbarkeit Pisma §w. — tzn. dydaktyki biblijnej: czy
i w jakim stopniu Biblia pozwala sobg ,manipulowaé” w sensie dydaktycz-
nym, czy mozna i o ile obchodzié si¢ z perykopami biblijnymi tak, jak z in-
nym materialem dydaktycznym, zastosowujac do tekst6w biblijnych zasady
i reguly dydaktyki ogélnej. Problem ten nie moégt byé jednak doktadniej
omoéwiony.

Wedtug koncepcji W. Bartholomé#dusa bardzo wazng role odgrywa
pojecie ,transformacji” w ramach nauki religii typu problemowo-sytuacyj-
nej. Uczniowie majg wedtug tej koncepcji pracowaé nad omawianym tekstem,
przeksztalcajge go wedlug wlasnych do$wiadczen. Z badan historyczno-kry-
tycznych wiemy, ze w procesie przekazywania tradycji biblijnych takie trans-
formacje odgrywaty wielka role. I tak np. @-Quelle, Ewangelia §w. Marka
zostaly przeksztalcone przez Rukasza i Mateusza. Poszezegblni ewangelisci
czy redaktorzy dostosowywali oredzie Jezusa do coraz nowych i odmiennych
sytuacji gminy. Mateusz swoja Ewangelie usystematyzowal w sensie dydak-
tyeznym. Stad pozytywnie odpowiadano na pytanie czy Biblia pozwala sie
wtransformowaé”, przeksztalca¢ w sensie dydaktycznym. J. Blank wysungl
postulat, aby w czasie katechezy biblijnej uwzgledniaé w wigkszym stopniu
i szerzej omawia¢, jak oredzie Jezusa bylo transformowane, przeksztalcane,
tzn. nalezaloby zaznajomi¢ mlodziez z zagadnieniem Redaktionsgeschichte.
Aby przy tym nie zej§é na manowce i wlaSciwie poprowadzié¢ takg katecheze,
nalezy mocno trzymaé w reku oba kofice zagadnienia: tradyecje biblijng i sy-
tuacje wspoéiczesnej mlodziezy.

Bardzo zywo dyskutowano nad orientowaniem katechezy biblijnej tylko
na problemy Zyciowe mtodziezy. Tak pojeta katecheza musi redukowaé ore-
dzie biblijne do tych perykop czy tematéw, ktére chwilowo wydaja sie po-
trzebne i uzyteczne. I tak posta¢ Chrystusa degraduje sie¢ do przykladu ludz-
kiej solidarno$ci, a z proroka Amosa czyni sie dzialacza spoleczmego. Za
tego rodzaju splycanie tekstéw biblijnych i redukowanie ich do aktualnych
i modnych pradéw nie mozna jednak zdaniem W. Bartholom#usa czy-
ni¢ odpowiedzialnym nauki problemowo-sytuacyjnej. Wedlug niego nie moze
chodzié o eliminowanie czegokolwiek zaréwno z Pisma §w., jak i z problema-
tyki obchodzgacej miodziez, lecz przeciwnie oba nurty nalezy prowadzié¢ do
wzajemnego spotkania sie. W. Bartholom#us postulowal, aby poméec
mlodziezy wypracowaé sobie takie kryteria, ktére nie pozwolilyby na to, aby
perykopy biblijne byly oderwane od ich kontekstu i w sposéb plytki dopaso-
wane do chwilowych probleméw zyciowych. R

W swoim koncowym stowie W. Nastainczyk stwierdzil natomiast
powazny brak elementu biblijnego w nauce religii typu problemowo-sytua-
cyjnej i domagat sie przywrécenia Pismu §w. w ramach nauki religii dawnego
znaczenia i roli. Zalozenia problemowo-sytuacyjnego typu mnauki religii
w praktyce nie byly, wedlug niego, w spos6b witasSciwy zastosowywane.
W. Bartholomius podjgt w swym referacie ten wiaSnie staby punkt,
aby witaSciwie ustawié koncepcje tego typu nauki religii. Zwrécit on uwage,
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ze w tej teorii od samego poczatku uwzgledniane sg tzw. fazy informacyjne,
np. o powstaniu Pisma §w., o takich zagadnieniach jak Traditionskritik, prze-
widziane sg pytania o centralnych tematach Pisma §w. i ich interpretacji itp.
Jedynie kontekst rézni tego rodzaju fazy informacyjne od kurs6w biblijnych
w ujeciu Nastaifnnczyka. Koncepcjia W. Bartholomd usa przyjmuje,
ze konieczno$é¢ takich informacji predzej czy p6Zniej musi sobie uswiadomié
zar6wno nauczyciel jak i uczen. Omawiajac jaki§ problem biblijny dojda oni
do punktu, w ktérym bez wprowadzenia podstawowych informacji nie da sig
dalej pracowaé¢ nad tekstem biblijnym.

Dyskusja pozostawila otwarty problem, czy obie koncepcje, W. Nasta-
inczyka i W. Bartholomé&usa, dadza sie uzgodnié. Zarysowaly sie
pewne mozliwo$ci kombinacji obu zalozen.

5. Grupy robocze

Grupy robocze zajely sie szerokim wachlarzem probleméw dydaktycznych
oraz mozliwo§ci metodycznych katechezy biblijnej. Przewidzianych bylo 12 te-
matoéw, oto one: 1. Jak opowiadaé¢ Pismo §w. 2. Wiadomos$ci o jezyku biblij~
nym w szkole podstawowej. 3. Praca nad tekstami biblijnymi w szkole pod-
stawowej. 4. Biblia na poziomie gimnazjalnym. 5. Strukturalno-mitologiczna
interpretacja tekstéw biblijnych. 6. Dydaktyczna analiza tekstéw biblijnych,
7. Pomoce materialne do katechezy biblijnej. 8. Komiksy (Comics) o treSci
biblijnej. 9. Twoércza praca podczas katechezy biblijnej. 10. Szkice i rysunki
do opowiadan biblijnych. 11. Biblia w grze i zabawie. 12. Piosenki biblijne.

Szersze oméwienie tematyki tych grup roboczych mamy nadzieje zamie~
§cié w nastepnych numerach biuletynu.

Z samego wyliczenia tematéw wynika, ze przewazala w nich problema-~
tyka hermeneutyczno-dydaktyezna, tzn. nie chodzilo w nich na pierwszym
miejscu o historyczno-krytyczny aspekt tekstéw biblijnych, ile raczej o ich
hermeneutyczna i dydaktyczng interpretacje, o zastosowanie ich do sytuacji
oraz probleméw wspétczesnej mlodziezy.

Gdy sie poréOwna katecheze biblijna sprzed 20 lat i jeszcze wecze$niej,
tzn. z okresu, gdy jednostki katechetyczne oparte byly na tzw. Formalstufe,
z formami katechezy biblijnej, ktére zaprezentowano na tym zjeZdzie, uderza
bogactwo form dydaktycznych i mozliwo§ci metodycznego podchodzenia do
tekstéw biblijnych. W oparciu o egzegeze historyczno-krytyczna i o nowsg
hermeneutyke, a obecnie o badania strukturalno-lingwistyczne Pisma §w.,
wykorzystujgc osiagniecia wspblczesnej dydaktyki i pedagogiki ogélnej, ka-
techeza biblijna moze przybieraé przebogate formy. Formy te sa owocem sta-~
lego i coraz glebszego oddzialywania nauk biblijnych i dydaktycznych na
katecheze.

Charakterystyczng cechg jest réwniez i to, ze przewazajg w nich takie
formy, w ktérych sami uczniowie sg twdlrczo produktywni: malowanie, ko-
miks, §piew, opowiadanie, gry i zabawy, przeprowadzanie analizy podsta-
wowych struktur perykop biblijnych i ich motywoéw itd. Mamy tu do czy-
nienia z przer6znymi formami transformacji.

Chcac w kilku stowach scharakteryzowaé omawiany zjazd, mozna stwier-
dzié, ze wbrew kryzysowi, w jakim znalazla sie katecheza biblijna w ostat-
nich latach, albo moze wla§nie dzieki miemu, u$§wiadomiono sobie na nowo,
ze Pismo §w. bylo i pozostanie podstawg i zr6dlem nauki religii, a katecheza
biblijna musi sie stale odradzaé i odnawiaé, aby mogta spelnié swoje zadanie.
Przerdine formy dydaktyczne katechezy biblijnej, ktébre pozwalajg jej na
zblizenie sie do wspdlczesnych nauk biblijnych i dydaktycznych, a przede
wszystkim na nawigzaniu blizszego kontaktu z mlodzieza, rodza nadzieje, ze
katecheza biblijna rychlo przezwyciezy trudnoS$ci, w jakich sie znalazia.

ks. Tadeusz Loska SJ, Monachium
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1I. RUCH KATECHETYCZNY W POLSCE

Sympozjum katechetyczne na Miedzyzakonnym
Wyzszym Instytucie Katechefycznym

W dniach 17 i 18 stycznia 1976 r. odbylo sig dsme katechetyczne sympo-
zjum na Miedzyzakonnym Wyzszym Instytucie Katechetycznym w Krakowie,
Dotychczasowe sympozja zajmowaty sie takimi zagadnieniami jak: katecheza
w duszpasterstwie, stosunek liturgii do katechezy, katechizacja dzieci wyma-
gajacych specjalnej troski, wychowanie w katechezie, osobowo$é katechetki,
problematyka biblijna w katechezie i Eucharystial, Tegoroczne sympozjum
skierowalo uwage uczestnikéw na sprawy ludzkie w katechezie.

W sympozjum wziely udziat siostry z wielu zgromadzen zakonnych,
wéréd nich aktualne stuchaczki oraz absolwentki WIK-u zatrudnione w ka-
techizacji, mistrzynie mowicjatéw i inne siostry pracujace w réinych dzie-
dzinach duszpasterstwa. Ponadto w sympozjum uczestniczyli takze klerycy
diecezjalnego seminarium duchownego i niektérych zgromadzen meskich.

We wprowadzeniu ks. doc. dr Jan Charytafnski SJ zapoznal audyto-
rium z trefcig i metoda pracy obecnego sympozjum. Zwrécil uwage, ze wy-
akcentowanie spraw ludzkich w katechezie dostrzegane w ostatnim dziesiecio-
leciu nie jest tylko moda, czy odejéciem od kerygmatu, ale przede wszystkim
dowarto§ciowaniem drugiej osoby dialogu wiary, w ktébrym katecheci z tytutu
swego powolania po$rednicza. Stowo Boga i Jego wezwanie pozostaje zawsze
to samo, ale odpowieds, jakg ma daé czlowiek, musi byé przemy$lana i sfor-
mutowana w konkretnej sytuacji. Czlowiek bowiem ulega przemianom nie
tylko w swoim indywidualnym rozwoju, ale takie na skutek przeobrazen
historyczno-ekonomicznych. Katecheza ma byé pomoca do sformulowania tej
odpowiedzi, jak rébwniez do rozwiazywania probleméw, jakie mlody czlowiek
przezywa. Dlatego wlasnie katecheta musi si¢ na te problemy uwrazliwié.
Celem sympozjum jest wspOlne poszukiwanie miejsca i roli probleméw ludz-
kich w procesie katechetycznym.

I, Referaty

Pierwsza cze§é sympozjum miala raczej charakter informacyiny. Trzy
referaty na temat sekularyzacji, frodowiska rodzinnego i kolezenskiego miaty
za zadanie ukazaé trudr.o$ci, na jakie napotyka mlody cztowiek i ktore winny
byé uwzglednione we wspoOiczesnej katechezie. Poniizej podane s3a ich
streszczenia.

1. Ks. dr St. Glowa SJ, Wyzwanie sekularyzacji

1. Geneza sekularyzacji i jej rodzaje. W najbardziej
ogblny sposbb mozna ja okreflié jako proces, wskutek ktérego rzeczywistosei
S§wiata i zycia ludzkiego daza do osiagnigcia coraz wigksze] autonomii w od-
niesieniu do elementu sakralnego, religijnego czy ko§cielnego. Wielu teologéw
zajmujgcych sig sekularyzacja uwaza, ze poczatkéw jej nalezy szukaé¢ w Pis-
mie §w. Autor Ksiegi Rodzaju i prorocy starali sie m. in. wykazaé, ze stonce,
ksieiye, gwiazdy, zwierzeta oraz prawa natury nie majag atrybutu boskiego,
lecz mieszczg sig w ramach autonomii wartoSci ziemskich. W ostatnich nato-
miast latach geneze zjawiska sekularyzacji wigze sie¢ z nazwiskiem niemiec-
kiego teologa Bonhoeffera, anglikanina Robinsona oraz wielu teolo-

1 Wi Kubik, Sympozjum katechetyczne na Miedzyzakonnym Wyiszym
Instytucie Katechetycznym, Collectanea Theologica 44(1974) z. IV, 139—151;
E. Ehrlich, Sympozjum katechetyczne na Miedzyzakonnym Wyzszym In-
stytucie Katechetycznym, Collectanea Theologica 46(1976) z. I, 162—171.
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goébw amerykanskich, Staraja sie oni teoretycznie opisa¢ fakt zanikania ele-
mentu sakralnego we wspélczesnym $wiecie, podlegajgcym ciggtym zmianom
i stawajgcym sig coraz bardziej zracjonalizowanym. Ten proces, kiory nas
przede wszystkim interesuje, dotyczy tzw. sekularyzacji naturalnej.

2. Skutki religijne sekularyzacji Najlatwiej zauwazalne
sg skutki ujemne: pafdstwo przejeto od Koéciota wielkg ilo§¢é zadan, jak szpi-
tale, szkolnictwo, akcje charytatywne. Zanik!l gloszony kiedy$ (jeszcze do nie-
dawna) ideal panstwa wyznaniowego, zmniejsza sig coraz bardziej inspiracyjna
rola chrze$cijanstwa w dziedzinie sztuki, nauka religii przeszia ze szkoéi do
koSciotd6w, a pierwiastek religijny staje sie coraz mniej wyrazisty w zyciu
publicznym spoteczenstw, chociaz bynajmniej nie zanika catkowicie. Nie
chodzi jednak tylko o rejestracje zjawisk. Teologia i katechetyka muszag
wzizé pod uwage slownictwo 1 sposdéb przekazu wiary: czy zbyt diugo nie
utrzymywano niezrozumiatych formut i obrzedoéw liturgicznych, czy nie pod-
trzymywano metodami dyscyplinarnymi niezrozumiatego jezyka w liturgii?
Jakkolwiek by bylo, dzisiaj otwiera sie przed nami szansa lepszego przeka-
zywania wiary. JesteSmy bowiem bardziej niz kiedykolwiek $wiadomi tego,
ze nalezy starannie odrodznia¢ depozyt wiary od wyjasnien, jakie przyjmuje
w kazdym pokoleniu. A nasze pokolenie ma — dzigki lepszemu zrozumieniu
Stowa Bozego, natury KoSciola i jego misji w §wiecie — wyjatkowa szanse
gloszenia misji chrze$cijanskiej z takg jasno$cia, jakg mozna bylo spotkaé
tylko w pierwszych trzech wiekach.

Osobnym wycinkiem tematu, ktérego tutaj nie mozna rozwingé, to spra-
wa sekularyzacji w Polsce. Je$li kazde wazne zjawisko zachodzgce w $§wiado-
moéci wiernych i w zyciu jakiej§ wspodlnoty mozna nazwaé ,znakiem czasu”
(zob. Mt 16, 4; KDK 4; 11), to w spostb intensywny przezywa je Ko$ci6l
w Polsce.

3. Wyzwanie sekularyzacji. Czy kto§ sie z tym zgadza, czy
tez nie, sekularyzacja stala sie faktem. Ale wta$ciwg postawg chrzescijanina
nie jest bezplodne narzekanie ani bierno$é. Gwaltownie zmieniajgce sie wa-
runki §wiata winny pobudzaé stale do refleksji, co mozna i nalezy zrobié
w naszym pokoleniu dla ludzi zsekularyzowanych. Katechetyka, liturgia,
przepowiadanie Slowa Bozego, a nawetl generalnie bilorac teologia, winny
postugiwaé sie takim stownictwem i obrzedowoscia, aby dotrzeé do cziowieka
zsekularyzowanego. Przed nami jest chyba jeszcze wieksza zmiana formy niz
ta, ktérej jesteSmv §wiadkami. Jest to ustawiczny program dziatania.

2. Doc. Fr. Adamski, Rodzina na tle zmieniajacego sie
systemu wartosci dzisiejszego czlowieka

W ramach ogbélnych przemian politycznych i spoleczno-ekonomicznych,
w mentalno$ci czlowieka dokonujg sig¢ pewne procesy, w wyniku ktérych na-
stepuje zanik potrzeby Boga jako Stwoércy, Objawiciela, Zbawiciela i Dawcy
Prawa.

Czlowiek uwaza, ze sam potrafi opanowaé¢ §wiat, chce sie zupelnie uwol-
nié od sil! nadprzyrodzonych. Jest to proces ogélnoSwiatowy tzw. sekulary-
zacji spontanicznej.

Niemniej zauwazamy w Polsce zjawisko zobojetnienia religijnego. Stabnie
wplyw Boga na zycie, dosirzega sie rezygnacje z religijnych norm. Znika
motywacja typu religijnego, co prowadzi do indyferentyzmu religijnego.
Stwierdza sie fakty obnizenia poziomu zycia moralnego, dwulicowos¢ w zyciu
codziennym, lekcewazenie obowigzku, nierébstwo, narastanie zjawiska alko-
holizmu, korrupcji i oportunizmu. Méwi sig o tzw. laicyzacii praktycznej,
ktéra polega na odchodzeniu od norm chrzeécijanskich przy réwnoczesnym
Hikwieniu w KoSciele”.
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Zgodnie z tematyka zastanowimy sig¢ nad sferg zycia matlzensko-rodzin-
nego.

Jakkolwiek powiedzieliSmy wyzej, ze wiele zwigzkéw malzenskich
blogostawi sie w koSciele, ogromna cze§¢ tych nupturientéw nie do-
strzega znaczenia sakramentu malzenstwa. Okolo 34% zdaje sobie sprawe
z rangi tego wydarzenia, natomiast 2/3 ujawnila swoje postawy §wiadczace
jedynie o wplywie tradycji badz nacisku rodziny, partnera czy $rodowiska.
W odniesieniu do istoinych spraw malzenskich takich jak zachowanie seksu-
alne, planowanie urodzen, trwalo$é malzenstwa badania wykazaly postawy
z gruniu obce chrzedcijanstwu. 40°% narzeczonych, a 47% zyjacych w malien~
stwie katolikéw dopuszcza mozliwo$§é rozerwalno$ci zwigzku malzenskiego.
Odno$nie do planowania urodzen za metoda dozwolong przez etyke chrze$ci-
janska opowiada sie okolo 36%, zatem wiekszo§é dopuszcza metody nie mie-
szczace sie w ramach etyki chrze§cijanskiej.

JeSli chodzi o ilo§é dzieci w rodzinie, 24% malzedstw jest bezdzietnych,
31% z jednym dzieckiem, a 2196 dwudzietnych, 15% trzydzietnych, pozostale
malzenstwa majg wiecej niz troje dzieci.

Polska jest krajem, gdzie rozpada sie co 9 matzenstwo, z tym, ze w wiel-
kich miastach problem tern. jest szczegllnie aktualny. W Warszawie na 100
zawartych malzenstw rozpada sie 44, w Krakowie 34-—35.

Powyzsze zjawiska laczg sie z zawodowsg aktywizacjg matek. Polska na-
lezy do krajoéw o najwyzszym wskazniku zatrudnienia kobiet. Na 100 os6b
zatrudnionych w gospodarce narodowej pracuje 47 kobiet, w tym na 100 ko-
biet — 75 to Zony i matki. Przepracowanie matki wplywa na dzietno§é ro-
dziny i ogranicza oddzialtywanie wychowawcze. Zmienia sie uklad funkeji
w rodzinie. Nastepuje zjawisko tzw. maskulinizacji kobiety z r6éwnoczesngy
feminizacja mezezyzny, co prowadzi do czestych konfliktéw.

Po do&¢ diugiej informacji statystycznej prelegent podsunat kilka zasad-
niczych postulatéw w odniesieniu do katechezy. Jego zdaniem, wymienione
zjawiska a mianowicie: zmiana struktury rodziny, zmiana hierarchii warto§ci,
utrzymywanie praktyk przy braku gle¢bszych przekonan, oslabienie zycia reli-
gijnego rodziny i jej wplywu religijnego, winny znalez¢ swe odbicie w tre§ci
katechezy jak réwniez w podejéciu do katechizowanych.

3. S. Margarita Sondej OSU, Srodowisko rodzinne
i kolezenskie jako problem katechetyczny

Rodzina jest pierwszym i podstawowym miejscem rozwoju i uspolecz-
nienhia dziecka. Jednak w miare osobowego rozwoju dziecko napotyka na
szereg probleméw dotyczacych jego zycia w rodzinie, wobec ktérych czesto
staje bezradne. Katecheta, je§li chce spelni¢ swe zadanie, musi te problemy
dostrzegaé i pomagaé dziecku rozwigzywaé je po chrzeScijansku.

Do wspomnianych wyzej probleméw mozemy zaliczy¢ obnizenie autory-
tetu wychowawczego rodzicow spowodowanego tym, ze funkcje wychowaw-
cze czesto przejmujg dziadkowie, a takie wyspecjalizowane instytucje. Na
skutek przepracowania rodzicéw, zwlaszcza matki, dziecko pozbawione jest
serdecznego kontaktu. Nowym i wcigz narastajacym problemem, przed kto-
rym staje dziecko, jest niedocenianie wychowania religijnego w rodzinie.
Ponadto niewla$ciwe postawy rodzicow w stosunku do dzieci moga powo-
dowaé powazne konflikty wewngtrzrodzinne, ktoére wplywaja na ostabienie
wiezi rodzinnej. Zupelnie naturalnym i nieuniknionym problemem jest pro-
ces odchodzenia dziecka od rodziny uwarunkowany przez wchodzenie w gru-
py réwieénicze, rodzenie sie §wiadomej krytyki rodzicéw i czlonkdéw rodziny
oraz dazenie do samodzielnoSci i niezaleznoéci. W rodzinach konfliktowych
moze doj§é nawet do zupelnego zerwania wiezi z rodzing. ]

Katecheta zatem nie moze ograniczaé sie do ukazywania idealnego obrazu
rodziny, gdyz katechizowani najcze§ciej spotykaja sie¢ w zyciu z czym$§ zupel-
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nie przeciwnym, ale musi poszukiwaé nowych sposobéw przekazywania nauki
objawionej w zyciu rodzinnym, ktére by odpowiadaly aktualnym potrzebom
dziecka.

Drugim waznym problemem katechetycznym obok rodziny jest §rodowi-
sko kolezenskie. Odgrywa ono bardzo wazng role w ksztaltowaniu sie osobo-
woSci dziecka. Potrzeba kontaktu spolecznego pojawia sig¢ jako pierwsza po-
trzeba psychiczna i trwa przez cale zycie. Rado§é dziecinstwa ma swoje Zr6-
dio w pozytywnie ukladajgcych sie stosunkach spotecznych. Dla dziecka
w wieku szkolnym kontakty kolezeriskie nabierajg wiekszego znaczenia niz
rodzinne. Brak lub niedostatek kontaktéw kolezenskich prowadzi do wypa-
czenia charakteru i wielu chor6b psychicznych.

Srodowisko kolezehiskie wplywa takie na spoleczno-moralne postawy
dziecka. Tzw. grupy rdéwieSnicze tworza swoiste idealy dobra i zla, swoisty
system obyczajéw, ktory z biegiem czasu poszczegbdlni czlonkowie przyjmujag
jako swoéj wlasny system wartoSci. Dzigki przynalezno$ci do grupy dziecko
uczy sie nawiazywania kontaktéw z ludimi, szacunku dla godno$ci osoby,
sztuki wspéidzialania z innymi, otwartoSci na drugiego czlowieka, rezygnacji
z wlasnych pragnien i korzy$ci dla dobra innych, sumiennosci, odwagi, po-
czucia sprawiedliwos$ci, cierpliwo$ci, lojalno$ci, wierno$ci, opanowania wila-
snych popedéw, samokontroli i oceniania siebie we wila§ciwym Swietle.

Niejednokrotnie grupy nieformalne wywierajg wiekszy wplyw na spo-
teczno-moralne postawy dziecka niz grupy formalnie zorganizowane.

Nalezy pamietaé, ze $rodowisko kolezenskie moze réwniez ujemnie od-
dzialywaé na moralnos$é dziecka. Dzieje sig to w przypadku tzw. grup prze-
stepczych, ale to zagadnienie nie wchodzi w zakres niniejszego referatu.

Warto jeszcze wspomnieé, ze zagadnienie kolezenstwa ma charakter
rozwojowy. W okresie szkoly podstawowej najcze§ciej wyrdznia sie trzy eta-
py: miodszy, Sredni i starszy wiek szkolny. W mlodszym i S§rednim wieku
szkolnym o kontaktach kolezenskich decyduja przede wszystkim czynniki
zewnetrzne, natomiast w ostatnim okresie akcent przesuwa sie na motywy
natury duchowej. i

II. Konwersatoria

W konwersatoriach, ktébrym w obecnym sympozjum po$wiecono wyjgt-
kowo duzo czasu, starano sie na drodze osobistych refleksji i poszukiwan do-
strzec na czym polega zwigzek probleméw ludzkich z katechezg. W tym celu
wybrano trzy zagadnienia z zakresu katechezy biblijnej, liturgicznej i wy-
chowania moralnego. W fej czeSci sympozjum nacisk polozono nie na infor-
macje, lecz na wspdlne wypracowanie pewnego sposobu o§wietlania spraw
ludzkich danymi z Objawienia. Chodzilo wigc o praktyczne wejécie w okre-
§lony sposbb przystosowywania katechezy, kt6ry nastepnie bedzie mozna roz-
wijaé i doskonalié.

Konwersatoria prowadzili pracownicy katedry katechetyki ATK i czlon-
kowie zespotu redakcyjnego podrecznikéw do pierwszego schematu programu
katechetycznego szczegdlowego: Ks. doc. dr J. Charytanski SJ, ks. dr Wi
Kubik SJ, ks. dr R. Murawski SDB, ks. mgr T. Chromik SJ,
s. mgr Eleonora Henschke CR oraz s. mgr Margarita Sondej OSU.

Uczestnicy pracowali wiec w szeSciu grupach. Kazdy z nich brat udzial
w trzech konwersatoriach. We wszystkich grupach konwersatoria mialy po-
dobny profil.

1. Konwersatorium: problemy ludzkie w katechezie biblijnej

Gléwng podstawe pracy stanowil tekst z Ksiegi Rodzaju ukazujacy upa-
dek czlowieka — odej$cie od Boga. Uczestnicy konwersatorium, podzieleni na
male grupy, zastanawiali sie nad wspomnianym tekstem, szukajac, co méwi
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on o Bogu i o czlowieku. W nastepnym etapie, juz w pracy wspélnej, kon-
frontowano wyniki analiz poszczegélnych grup.

W trakcie podsumowania wynikOw wyakcentowano nastepujace prawdy:

1. Prawda o Bogu. Bég stworzyl czlowieka jako partnera dialogu.
Z prawdy tej wynika zasadniczy problem — do czego mamy wychowywaé?
Do postuszenstwa, czy wilaSciwego wyboru? Czym jest grzech? Czy tylko
niepostuszenstwem, czy dokonaniem wyboru wilasnej drogi poza Bogiem?

B6g w stosunku do czlowieka chce byé nie tylko Panem i Stwoéres, ale
pragnie osobowego kontaktu. Stwarza plaszczyzne dialogu.

2. Prawda o cztowieku Czlowiek jest wolny. Ma mozno§é doko-
nywania wyboru. Moze w swej wolnoéci zajagé wlasne stanowisko wobec
Boga: ,ja z Bogiem” lub ,ja poza Bogiem”. Odej$cie czlowieka od Boga,
ukazane w Ksiedze Rodzaju, §wiadczy o braku zaufania do Boga. Cziowiek
wybrat wilasng droge, popelnil grzech. Grzech wprowadzit rozdZwiek spo-
teczny, zburzyl harmonie miedzy ludZmi. Ponadto zburzyt porzadek istniejgcy
w §wiecie, zachwial réwnowage w stosunku czlowieka do §wiata rzeczy ma-
terialnych. Cztowiek nie jest w stanie wlasnymi silami naprawié zla, ktére
spowodowal.

W trakcie dyskusji podkre§lono, ze prawda o upadku czlowieka wystepuje
w programie przewidzianym na klase II i V szkoly podstawowej. W zwigzku
z tym powstato nowe pytanie, ktére z oméwionych powyzej prawd mozna
przekazaé dziecku klasy II, a ktére w klasie V?

Odpowiedzi poszukiwano na drodze wspblnej dyskusji, ktérej przebieg
ponizej podajemy.

Dziecko w wieku klasy II staje juz wobec wyboru dobra i zla. Mozna
mu wigc wyjasniaé, ze opowiadanie biblijne o upadku czlowieka jest dla nas
wezwaniem, bySmy umieli dokonywaé wiaSciwego wyboru. Dziecko jest réw-
niez §wiadome swej niemozno$ci w wielu sprawach i latwo zrozumie fakt,
ze czlowiek nie jest w stanie sam naprawié¢ zla wynikajgcego z grzechu.

Uczniom w klasie V nalezy przypomnieé prawdy, o ktérych juz styszeli
w klasie II, a ponadto trzeba przekazaé pozostale prawdy, ktérych nie jest
w stanie zrozumieé dziecko w klasie II, a mianowicie: grzech wprowadzil
- rozdZwiek miedzy ludZmi, zburzyl harmonie w stosunku czlowieka do $wiata.

' Przede wszystkim jednak nalezy wyakcentowaé problem wolnoSci czlowieka,
i ktérego Bog stworzyl jako partnera dialogu.

Na zakonczenie zwrbcono uwage, ze prawdy zawarte w opowiadaniu
o upadku czlowieka trzeba przekazywaé dzieciom w oparciu o ich osobiste
do§wiadeczenie. Nie mozna ograniczyé sie do jednej jednostki katechetycznej,
ale korzystaé z kazdej okazji, by uczyé katechizowanych dokonywania wias-
ciwego wyboru.

2. Konwersatorium: problemy ludzkie w katechezie liturgicznej

Jako podstawe obecnego konwersatorium przyjeto katecheze o Eucha-

rystii. Na poczatku postawiono uczestnikom dwa pytania:
1. Do czego zmierzajg w katechezie o Eucharystii?
2. Jaki istnieje zwigzek pomiedzy naukg o Eucharystii a zyciem ludzkim?

Uczestnicy pracowali w grupach przez kilkana$cie minut. W podsumo-
waniu wynikéw pracy, ktérego dokonal prowadzacy konwersatorium, uwzgled-
niono teologiczne i ludzkie aspekty katechezy o Eucharystii.

1. Elementy teologiczne. Eucharystia jest ofiarg, ucztg i pa-
migtky. Jest ofiarg Nowego Przymierza, ofiarg Chrystusa i Ko§ciota. Eucha-
rystia jest rb6bwniez sakramentem jedno$ci i milo§ci. Jest czynnikiem two-
.~ rzgcym KoSciél. Posiada aspekt eschatologiczny i misyjny.

2. Elementy ludzkie. Eucharystia zobowigzuje do miloSci i jed-
no$ci. Teksty z listobw §w. Pawla, modlitwa wiernych, fragmenty z Modlitwy
Eucharystycznej i znak pokoju sg symbolem i wezwaniem do jedno$ci.
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Eucharystia jest rowniez wezwaniem do odpowiedzialnoSci i ten wymiar
Eucharystii akcentowano w sposob szczegdlny. Chodzito o to, by uczestnicy
zgromadzenia eucharystycznego nie nastawiali sie na osobiste korzysci, ktére
mogg osiagnaé dzieki uczestniczeniu w Eucharystii, ale by byli wrazliwi na
to, co moga i powinni uczyni¢ dla wspblnoty, z ktérg jednocza sie w Eucha-
rystii, co moga uczynié¢ dla tych, ktoérzy jeszcze nie znajg Chrystusa?

Na zakonczenie uczestnicy konwersatorium zastanawiali sie nad proble-
mem poprzedniego kcnwersatorium. Eucharystia bowiem zobowigzuje czlo-
wieka do dokonywania wyboru zgodnego z wola Boga.

3. Konwersatorium: wychowanie sumienia w katechezie moralnej

Zagadnienie wychowania sumienia rozpracowywano na przykladzie IV
przykazania Bozego. Okazalo sie, ze katechizowani spotykajg sie w tej dzie-
dzinie z licznymi trudno$ciami. Niemal jednoglo§nie uczestnicy stwierdzili,
ze idealny obraz rodziny, jaki ukazuje nasza katecheza, odbiega daleko od
rzeczywisto$ci i nie odpowiada zapotrzebowaniom miodych ludzi, nie pomaga
im w rozwiazywaniu trudno$ci na odcinku ich konkretnego zycia rodzinnego.

W zwigzku z tym poddano analizie przemiany, jakim podlega wsp6l-
czesna rodzina, by z kolei zastanowi¢ sie nad praktycznymi wnioskami wy-
chowawczymi. Podczas wspélnej dyskusji wysunieto szereg zagadnien, z kio-
rymi wspblczesna katecheza rodzinna winna sie liczyé, Do takich zagadnien
nalezy niewatpliwie zmiana modelu rodziny z hierarchicznego na demokra-
tyczny, ktéra pocigga za sobag przesuniecie akcentu z postuszenstwa na wspo6i-
odpowiedzialno$¢ wszystkich czlonkdéw rodziny. ‘Wiez ekonomiczna, na ktorej
bazowalta rodzina tradyecyjna, utracila swe znaczenie w rodzinie wspélcze-
snej, stgd powstaje problem wytworzenia nowej wiezi — wigzi osobowe].
Coraz czeSciej wystepujace konflikty rodzinne muszg znaleZé miejsce w ka-
techezie rodzinnej. W przekazywaniu nauki o rodzinie nalezy liczyé sie z okre-
sami rozwojowymi dziecka. Katecheza rodzinna winna uwzgledniaé¢ naturalny
proces odchodzenia od rodziny, ktéry dokonuje sie w okresie szkoly pod-
stawowe]j.

Przebieg kontaktéw dziecka z rodzicami rzutuje na jego relacje w sto-
sunku do Boga, stgd wazng jest rzecza, by kontakty rodzinne mialy jak naj-
korzystniejszy charakter.

Proéby omawiania zagadniefi Zycia rodzinnego pod wskazanymi wyzej
aspektami mozemy odnaleZé w Katechizmie Religii Katolickiej przeznaczonym
na klase VIII

Na zakoficzenie sympozjum nalezalo dokonaé¢ ogoélnego podsumowania
tresci, sposobdéw pracy i calej atmosfery, ktdra towarzyszyla przebiegowi
konwersatoridow. Przyjeto forme zespolowego oceniania wymienionych czyn-
nik6w przez prowadzacych czyli forme rodzaju panelu.

Uczestniczaey w panelu, omawiajac wg kolejnoSci tematyki poszczegoélne
konwersatoria, jeszcze raz wyakcentowali w katechezie biblijnej, liturgicznej
i moralnej istotne problemy ludzkie. Odno$nie do przyjetej formy pracy
wszyscy podkre$lali znaczenie i skuteczno$é¢ podzialu grup konwersatoryjnych
na mniejsze zespoly i zastosowanie tzw. pracy grupowej, ktora umozliwila
- wszechstronng wymiane zdan, a podczas podsumowan prac malych zespolow
dala okazje do bardzo ozywionej, $ciSle tematycznej dyskusji. Ona takze
stworzyla w efekcie swoisty atmosfere pracy we wszystkich grupach konwer-
satoryjnych, ktéra — jak podkreslali prowadzacy — polegala na lepszym zro-
zumieniu sie wzajemnym uczestnikéw grup konwersatoryjnych i wywolata
zywe zainteresowanie sie poruszong tematyks, zaangazowanie sie niemal
wszystkich bioracych udzial oraz wzbudzila pewien niedosyt i potrzebe dal-
szego zglebiania i wszechstronnego przemyS$liwania zasygnalizowanych pro-
blemow.

s. Margarita Sondej OSU, Krakow



