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H. Hendrickxa. Podkre§la szczegbélne znaczenie dla 16—19-letniej mlodzie-
zy konkretnego $wiadectwa zycia ludzi dorostych.

Ksigzka moze odda¢ znaczne ustugi zwlaszcza katechetom zatrudnionym
w zorganizowanej katechezie mlodziezowej. Przynosi takze wiele wskazan dla
duszpasterzy pracujacych w pozaszkolnych grupach mlodziezowych. Ksigzka
nie tylko informuje o réinych inicjatywach metodycznych, zmierzajacych do
odnowy wychowania religijnego, ale podaje takze szkice wzorcowych katechez
i zarazem zawiera krytyczng ocene podejmowanych wysilkéw. Podkre§la ich
walory i przestrzega przed biedami.

ks. Wiadystaw Kubik SJ, Warszawa—Krakoéw

Kurt FINGER, Handbuch zum Glaubensbuch 3. Eine methodische Handrei-
ch:ung, 1972, s. 631; Handbuch zum Glaubensbuch 4. Eine methodische Hand-
reichung, 1971, s. 430, Wien-Freiburg-Basel, Verlag Herder.

W r. 1971 wydano drukiem w Austrii nowy program nauki religii. R6w-
nolegle z ukazaniem sie tego dokumentu zaczely wychodzié podreczniki
uwzgledniajace jego zaloZenia. Na klase trzecig i czwartg podrecznik dla
dziecka opracowal K. Finger, wspélpracownik Instytutu Katechetycznego
w Wiedniu. Ten sam autor przygotowal takze podreczniki metodyczne dla
nauczycieli religii, réwniez na tym samym poziomie klasy trzeciej i czwartej.

Program austriacki z 1971 r. w zasadzie idzie jeszcze po linii ruchu kery-
gmatycznego, jakkolwiek wyraznie uwzglednia znaczenie do$wiadczenia reli-
gijnego oraz ksztaltowanie postaw chrzeécijanskich na zycie codzienne dziecka.
Zar6wno podreczniki dla dziecka, jak i podreczniki metodyczne dla nauczy-
ciela kladg juz o wiele mocniejszy akcent na zagadnienia antropologiczne.
Dlatego w wielu miejscach zmieniajg nieco kolejno§é czy nawet dobdr tema-
tow, co jest calkowicie dopuszczalne ze wzgledu na ,ramowo$§é” nowego pro-
gramu, jak i uklad podrecznika dla dziecka. Stuzy w ten sposdb wszystkim
katechetom, niezaleznie od dokonywanego przez nich wyboru.

Uklad obu podrecznikéw metodycznych jest taki sam. Po wprowadzeniu
w strukture i zalozenia podrecznika dla dziecka nastepuja schematy katechez.
Nalezy zaznaczyé, ze autor nie podaje katechez gotowych, ale raczej koncen-
truje sie na celach katechezy, idac w tym wypadku za wskazaniami teorii
curriculum, podsuwa pewne wyjasnienia teologiczne, wskazania metodyczne,
oraz ogoélny schemat jednostki tematycznej. Specyfike podrecznika, a zarazem
przejaw ukierunkowania bardziej antropologicznego stanowi bogaty dobér
tekstow literatury dzieciecej do wykorzystania w poszczegélnych katechezach
czy grupach tematycznych. Oba tomy zawierajag réwniez ciekawe, a zarazem
specyficzne dla kierunku austriackiego wprowadzenia do stosowania ilustracji
zar6wno w podreczniku dla dziecka, jak i w samej katechezie i to z podkre-
§leniem wieloptaszczyznowej funkeji ilustracji i rysunku dzieciecego. Teksty
literackie oraz uwagi odno$nie do wyrazu plastycznego mogg by¢ szczegdlnie
interesujgce dla polskiego czytelnika, poniewaz zainteresowanie tymi zaga-
dnieniami ciggle wzrasta, a nie mamy jeszcze opracowanej wlasnej teorii. Wy-
razem uwzgledniania cze§ciowo nauczania programowanego, a cze§ciowo nau-
czania tworczego sa liczne i réinorodne formy ¢wiczen wlaczone w tok ka-
techezy albo dolaczone do grup tematycznych jako material do wyboru: Nie
mozna réwniez pomingé doboru pieé$ni, zwlaszcza melodii dostosowanych do
mozliwo$ci dziecka trzeciej i czwartej klasy, odpowiadajacych naszej Kklasie
drugiej i trzeciej.

Obok teorii wyrazajacej sie we wszystkich wspomnianych elementach
warto zwroécié uwage na tre§é obu podrecznik6w. Podrecznik na klase trze-
cig koncentruje sie na zagadnieniu Ko§ciola, a zarazem jako cel zaklada po-
moc dziecku w jego dojrzewaniu spotecznym. Do tego celu dobrano material
biblijny, liturgiczny czy wychowania moralnego, zrywajac z klasycznym po-
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dzialem na przedmioty kafechetyczne, jak historia biblijna czy maly kate-
chizm. Szczegblnie interesujgcym jest dobér elementéw z codziennego Zzycia
dla przybliZenia dzieciom do§wiadczenia takich rzeczywisto§ci Zycia chrze$ci-
janskiego, jak Eucharystia, wspolnota koScielna, dazenie eschatologiczne itp.
Klasa czwarta, zgodnie z programem austriackim, koncentruje sie na wycho-
waniu sumieniu, cnoty pokuty czyli nawrdcenia, oraz na przygotowaniu do
pierwszej spowiedzi. Ten nieco szokujgcy uklad, jak réwniez sam dob6r ma-
terialu do powyiszego celu, moze prowadzi¢ do refleksji bez wzgledu na to,
czy zgodzimy sie z autorami programu, podrecznika dla dziecka i dla nau-
czyciela, czy tez nie. Teoretyczne zaloZzenia i praktycznie w procesie kate-
chetycznym przeprowadzane wychowanie do nawrécenia pomogg polskiemu
katechecie we wlasciwym warto§ciowaniu wielu uproszczonych form przygo-
towania do sakramentu pokuty, jak réwniez wychowania moralnego nasta-
wionego wylacznie na spowiedZz. OczywiScie, nie sa to u nas formy dominu-
jace, ale jeszcze wystepujg w praktyce.

Omawiane podreczniki podsuwaja model katechezy jeszcze bliski formom
klasycznym konca XIX i pierwszej polowy XX w., ale zarazem zrywajacy
juz z podzialem na przedmioty i wysuwajgcy na pierwsze miejsce cele wy-
chowawcze i to nie tylko niejako ,,wewnatrzkoS$cielne”, jak przygotowanie do
sakramentéw, lecz r6wniez cele bardziej humanistyczne, jak pomoc dziecku
w rozwigzywaniu probleméw jego dzieciecego zycia. Dlatego w dobie dysku-
sji nad strukturg naszego polskiego programu dobrze zapoznaé sie z trudnos-
ciami i prébami rozwigzan u naszych braci w Austrii.

ks. Jan Charytanski SJ, Warszawa

Fritz WEIDEMANN, Religionsunterricht als Sprachgeschehen, Ziirich-Einsie-
deln-Kéln 1973, Benziger Verlag, s. 165.

Poszukiwanie zrodel niepowodzenia kolejnych ,odnéw” katechetycznych
w krajach jezyka niemieckiego zwrdcilo uwage na zagadnienie ,,jezyka”. Pro-
blem ten zreszta dotyczy nie tylko katechezy, ale calego zycia Ko$ciola. W
dwudziestym trzecim tomie serii Religionspddagogik ~ Theorie und Praxis
problem powyzszy stal sie przedmiotem osobnej analizy. Podjat ja F. Wei-
demann.

W pierwszej cze§ci omawianej pozycji autor przedstawia ,kryzys jezyka”
w zyciu Ko§ciola. Podkre§la wieloletnie niedostrzeganie tego zagadnienia. Naj-
pierw zwr6cili nan uwage przedstawiciele katechezy ewangelickiej, ze strony
za$§ katolickiej pierwszym byt H. Halb{fas. Zdaniem autora jezyk stosowany
w zyciu Ko$ciola jest jezykiem getta, obcym dla wspélczesnego czlowieka.
Jezyk teologiczny stanowi istotny element w zyciu KoSciola, powstaje jednak
pytanie, czy jest stosowny w homilii i katechezie. Czesto dostrzega sie u od-
biorecéw brak do$wiadezenia, umozliwiajacego przyjecia przekazywanych tre§-
ci. Pewnym ubogaceniem bylo wprowadzenie jezyka biblijnego, ale i on budzi
liczne zastrzezenia. Jezykowi uiywanemu w KoSciele brak blizszego zwigzku
z aktualng rzeczywisto§cia zycia i jej ludzkimi problemami. Jako przyklad
mogg stuzyé abstrakcyjne sformulowania modlitwy wiernych. Odpowiedzialni
za ksztalt jezyka ,kofcielnego” nie zawsze sg w pelni §wiadomi przemian spo-
tecznokulturowych, od ktérych zywy jezyk jest zawsze uzalezniony. Ten aspekt
wystepuje najwyrazniej w odniesieniu do jezyka Pisma §wietego, zwigzanego
z inng kulturg i innymi ukladami spotecznymi niz dzi§. R6wniez w dziedzinie
wychowania moralnego przewazajg sformulowania dedukcyjne i ogbélnikowe,
wyobcowane z zycia. Autor analizowanej pozycji na podstawie wtasnych po-
szukiwan, jak rowniez obfitej literatury, podaje zestaw takich wia$nie sfor-
mulowan w szeregu podrecznikéw, pomocy naukowych, czy publikacji. Do-
maga sie szukania nowych form, bardziej odpowiadajacych mentalnosci czio-
wieka wspo6lczesnego. Jednocze$nie jednak krytykuje falszywa ,moderniza-



