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BIULETYN KATECHETYCZNY

Zawarto§é: I. Biskupi francuscy obraduja w Lourdes nad problemem kate-
chezy. II. Zainteresowanie problemami dydaktycznymi na 'amach polskich
czasopism katechetycznych w latach 1931-—1948. III. Model dydaktyczny ka-
techez drukowanych w dwumiesieczniku ,,Katecheta”. *

I. Biskupi francuscy obraduja w Lourdes
nad problemem katechezy

Biskupi francuscy, w czasie swego dorocznego zebrania plenarnego w ro-
ku 1975 w Lourdes, dwa dni obrad poSwigcili problemowi katechizacji. Ze-
branie zostalo poprzedzone przygotowaniem dokumentu, na podstawie ktorego
biskupi mieli rozpatrywaé zagadnienia zwigzane z katecheza. Dokument, przy-
gotowany przez Centrum Narodowe i Instytut Katechetyczny, w kilka mie-
sigcy przed zebraniem zostal rozeslany do wszystkich biskupéw. Wiekszo§¢
z nich mogla go przeanalizowaé ze swa diecezjalng ekipg katechetyczng.

Na samym zebraniu debatowano nad takimi zagadnieniami jak pojecie
katechezy, podrecznik, sposoby przekazywania wiary, formacja katechetéw,

Katecheza

Dyskutujgc nad pojeciem katechezy, uczestnicy zebrania stwierdzili, zZe
rola biskupéw w katechezie.
ma ono wielorakie znaczenie. Z jednej strony bowiem mozna méwié¢ o ka-
techezie jako o Stowie Bozym, postannictwie KoS§ciota, §wiadectwie, nawro6-
ceniu, wierze, stuzbie, modlitwie i zyciu duchowym. Z drugiej strony mozna
o niej moéwié jako o wychowaniu, formacji, nauczaniu, dzialaniu, kulturze,
organizacjil. Istotnym problemem jest wlaSciwe polgczenie tych dwoéch ele-
mentéw ze sobg. Katecheza jest akcjg KoSciota. Jej rodowiskiem jest wspol-
nota wierzgcych, ktéra przekazuje oredzie zbawienia swym czlonkom doj-
rzewajacym w wierze, Formy tego przekazywania moga byé rbzne, lecz cel
pozostaje ten sam: przekazaé Slowo Boga nawréconym lub ochrzczonym
w taki sposéb, aby mogli oni je przyjaé i nim zyé?2 Biskupi stwierdzili tez,
ze katecheza jest jedng z istotnych funkcji Koéciola. Nie utozsamia sie ani
z teologig, ani z ewangelizacja w S$cistlym tego slowa znaczeniu. Wynikiem
katechezy dla dorostych, mlodziezy i dzieci, os6b i grup winno byé dopro-

* Redaktorem niniejszego biuletynu jest ks. Wiadyslaw Kubik SJ, War-
szawa-Krakow. ’

1 Por. J. Audinet, Catéchése action d’Eglise et culture, Catéchése 16
(1976) nr 62, 53.

2 Por. tamaze, 54.



126 BIULETYN KATECHETYCZNY

wadzenie do wyznania i do realizacji wiary chrze§cijanskiej w zyciu3. Pod-
czas obrad zastanawiano sie réwniez, jak. realizowaé katecheze, ktéra ma
wzigé pod uwage cate zycie ludzkie, a jednocze$nie pozostaé wierng Bogu?

Podrecznik

Na zebraniu omawiano nastepnie historie podrecznika, tak zwanego ,ka-
techizmu narodowego”, na ktéry w wigilie wojny w 1939 roku arcybiskup
Paryza dal uroczyste Imprimatur. Katechizm ten, opracowany na zasadzie
pytan i odpowiedzi, byl bardzo zblizony ukladem i treScig do katechizméw
z czasOw Reformacji i Soboru Trydenckiego: Kanizjusza, Augera, Bel-
larmina, ale takze Lutra i Kalwina. Od roku 1945 katechizm na-
rodowy byl stopniowo modyfikowany. Nowe podreczniki, tworzone w nurcie
nowej katechezy powstaly w latach 1967—1969. Katechizmy te sg jednak ata-
kowane przez ludzi, ktérzy chcieliby wrbécié do przeszioSei i przywrédci¢ ka-
techizm ,bardziej pelny”. Oskarzajg oni autor6w nowych podrecznikéw o na-
turalizm, antropocentiryzm i rézne odchylenia doktrynalne. Ponadto zarzucaja
autorom, ze nie podajg w podrecznikach syntezy doktryny katolickiej w spo-
s6b prosty i przystepny 4.

Dyskutanci zauwazyli, ze ciggle toczy sie ,mala wojna podrecznikowa”,
a jej przyczyne stanowig dwie orientacje teologiczne. Pierwsza z nich, wy-
.wodzgca sie z konstytucji Vaticanum I Dei Filius, podkre§la przede wszyst-
kim autorytet Boga, kto6ry sie objawia w prawdach przekazanych przez au-
torytet KoSciota. Orientacja ta dazy do opracowania katechizméw tzw. kom-
pletnych, obejmujacych wszystkie zagadnienia zwigzane ze spekulatywnie ujeta
tre§cia Objawienia bez uwzglednienia pewnej hierarchii zagadnien, o ktérej
méwi Ogbélna Instrukcja Katechetyczna.

Druga koncepcja teologiczna nawigzuje do teologii pierwszych wiekéw,
blizszej Ewangelii. Podkrefla przede wszystkim charakter osobowy Objawie-
nia i wiary. Koncentruje sie wobec osoby Jezusa Chrystusa. Katecheza wspol-
czesna opiera sie wta$nie na tej drugiej orientacji teologicznej 5.

W trakcie dyskusji nad podrecznikami katechetycznymi zwrécono takze
uwage na zagadnienie jezyka w katechezie, dostrzegajac w nim problem pa-
lacy i aktualny, na ktéry powinni zwr6ci¢ uwage ludzie odpowiedzialni za
katecheze. Dyskutanci zauwazyli, ze pierwsza ewolucja ,jezyka wiary” roz-
poczela sie od oczyszczenia katechizmu z jezyka scholastycznego, a nastep-
nie od wprowadzenia do katechizmu jezyka dialogu. Jezyk religijny, ktorego
domagaja sie nasze czasy, powinien byé¢ jezykiem ludzi dzisiejszych. Powo-
lywano sie przy tym na autoréw Nowego Testamentu, szczegdlnie Sw. Pawla,
ktorzy ,tajemnice Boga” wyrazili w jezykach czasO6w im wspoblczesnych 6,

Ze wzgledu na ograniczony czas, jaki mozna bylo przezpaczyé na ocene
katechizmoéw, biskupi postanowili zajgé sie dokladniej wylacznie problemem
katechizmu dla dzieci. Zauwazyli najpierw, Ze zazwyczaj katechizmy dla
dzieci podawaly teologie bardzo uproszczona. Pismo $wiete wystepowato
w nich raczej jako ilustracja i pomoc w wyja$nianiu formut niz jako prze-
kaz Objawienia. Zycie i doSwiadczenie ludzkie wystepowaly w nich bardzo
rzadko. Postugiwano sie raczej przykladami z zycia celem zilustrowania nie-
ktérych zagadnien moralno$§ci chrzeScijanskiej. Przechodzac do postulatow,

3Por. J. Orchampt, La Catéchése aujourd’hui, Catéchése 16 {1976)
nr 62, 28.

4 Por. H. Holstein, Situation pastorale de la catéchése d’aujourd’hui,
Catéhése 16(1976) nr 62, 15,

5 Por. tamze, 16 i 17.

8 Por. tamze, 17.



BIULETYN KATECHETYCZNY 127

dyskutanci uwazajg, ze do§wiadczenie ludzkie powinno byé¢ o wiele bardziej
uwzgledniane w nowych katechizmach dla dzieci. Nie znaczy to jednak, ze
wychodzac od zycia, nalezy wylacznie na nim si¢ koncentrowaé. Zbytnie zatrzy-
mywanie sie na plaszczyzZnie horyzontalnej moze bowiem w konsekwencji
konczyé sie ubdstwem doktrynalnym i zblizaé sie raczej do swego rodzaju
ideologii lub nowego moralizmu niz do prawdziwego nauczania wiary.

Zdajac sobie sprawe, ze wiara powstaje nie tylko z doS§wiadczenia wspol-
noty, nawet gleboko chrze§cijaniskiej, lecz jest darem Boga, lasky, stowem
ofiarowanym ludziom, Objawieniem, dyskutanci zastanawiali si¢ nad sposo-
bami odkrywania zwigzku pomiedzy doSwiadczeniem zycia a potrzebg prze-
kazywania §cislej, autentycznej wiary chrze§cijanskiej?.

Sposoby przekazywania wiary

Z kolei biskupi zastanawiali sie nad sposobami przekazywania wiary.
Rozwazali przy pomocy jakich §rodké6w mozna dotrzeé¢ do ludzi, ktérzy oka-
zujg swojg obojegtnos¢ wobec zagadnienia wiary lub uwazaja sie za niewie-
rzgcych. Pytali, jak uwrazliwi¢ na religijny wymiar ludzkiego zycia ludzi
pochlonietych problemami ekonomicznymi, gospodarczymi, przejetych proble-
mem eutanazji, usuwania cigzy, zbrojeniami atomowymi itp. Uczestnicy sesji
zdali sobie sprawe, ze dzieci wuczeszczajace na katechizacje, zyja wlasnie
w Srodowisku obojetnym religijnie. Dlatego uznali, ze nie mozna skupiaé sig
jedynie na katechezie dzieci, ale nalezy prowadzié réwnolegle katecheze do-
rostych, bez niej bowiem katecheza dzieci staje sie bezowocna.

Laicyzacja zycia znalazla réwniez swéj oddZwiek w rodzinie chrze$ci-
janskiej, ktoéra odrzuca dawne formy wychowania religijnego, a w swym
wplywie na dziecko skupia sie przede wszystkim wok6t zagadnien konkret-
nej rzeczywisto$ci. Odpowiedzig ze strony katechetéw na te sytuacje winno
by¢é uwszglednienie w katechezie do$wiadczen ludzkich, ktére nie tylko nie
wykluczajg, nie spychajg na margines do§wiadczen religijnych, ale stanowisg
ich istotny podklad. W tej nowej sytuacji maly katechizm, wypracowany
przez poprzednie wieki i dawniej spelniajgcy swag role, dzi§ juz nie moze by¢é
narzedziem wystarczajgcym wychowania religijnego 8.

Nowym problemem, na ktérym skocentrowali sie uczestnicy zebrania,
bylo zagadnienie tzw. katechezy rodzinnej, w ktérej odpowiedzialni za wy-
chowanie dziecka stajg sie na pierwszym miejscu rodzice. Wiele uwagi po-
Swiecono takze katechezie sakramentéw, katechezie dzieci specjalnej troski
oraz dzieci migrantow 9.

Formacja katechetéw

We Francji obok katechetéw zawodowych do dzialalno$ci katechetycznej
angazuje sie wielu katolikbw nie posiadajacych specjalnego przygotowania
katechetycznego. Uczestnicy sesji zauwazyli, ze wé§rdéd jednych i wérdéd dru-
gich sg wyrazne tendencje do przemiany funkecji katechety. Z nauczyciela
przekazujacego informacje, katecheta staje sie coraz bardziej animatorem
grupy, ktéra sama ksztaltuje proces katechetyczny 9. Katecheci uwazajg sie
wigcej za §wiadkéw, ktérzy pomagaja grupie w zdobywaniu do§wiadczenia
KoSciola i wzrastania w wierze 1. Uczestnicy dyskusji dostrzegli wiec koniecz-
no§¢ poglebiania formacji katechetéw, a takze odnowy metod pracy, aby byla

7Por. J.Orchampt, art. cyt., 29.
8 Por. J. C. Dietsch, Les Carrefours, Catéchése 16(1976) nr 62, 35.
9Por. J. Orchampt, art. cyt., 32.
10 Por. H. Holstein, art. cyt., 14.
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ona skuteczna i zrozumiata dla dzisiejszego czlowieka, poniewaz w obecnych
warunkach wieksze znaczenie posiada osoba katechety niz wydrukowany
podrecznik 2, Podkre§lono, ze katecheci winni poznawaé §rodowisko rodzinne
katechizowanych, znaczenie §rodkéw masowego przekazu, zwlaszcza telewizji,
a takze ilustracji, sportu i organizacji dzieciecych 13,

Rola biskupow w katechezie

Glownie odpowiedzialnymi za katecheze uznano biskupéw. Wedlug ich
krajowego Dyrektorium Katechetycznego biskupi powinni ,nauczaé z auto-
rytetem Slowa Bozego, dawaé Swiadectwo, strzec wiernie i interpretowaé
autentycznie”. To samo dyrektorium zgda od biskup6éw, aby stosowali w prak-
tyce zasady, rady i normy, ktoére Stolica Apostolska data odno$nie tego za-
gadnienia w Directorium catechisticum generale 14,

Biskupi, zastanawiajgc sie mad wskazaniami dyrektorium ogélnokosciel-
nego, wyrazili swoje nastawienie, ze chcg byé odpowiedzialni za katecheze,
ale w jedno$ci z odpowiedzialnymi za przekazywanie wiary spoza hierarchii
koScielnej. Moéwiono o tym, miedzy innymi, w zwigzku z pewnymi momen-
tami waznymi czy to w zyciu jednostki, czy w zyciu spolecznoS$ci religijnej,
jak bierzmowanie, uroczysto$ci kosScielne itd. Obecno$é biskupa podkreSla
wymiar eklezjalny tych wla$nie momentéw.

List biskupébéw

Biskupi, zebrani w Loudes, postanowili na zakonczenie swych obrad nad
problemem katechizacji skierowaé list pasterski do rodzicow i katechetdw 15,
‘W liscie tym dzielg sie z adresatami wnioskami, do ktérych doszli podczas
wspdlnych dyskusji.

W wydanym liScie zwrécili najpierw uwage, Ze nie nalezy zalowaé daw-
nych metod i dawnej struktury katechizmu. Skoro zmienia si¢ §wiat, szkola,
spos6b zycia, musza ulec zmianie takze sposoby nauczania wiary. Nalezy
jednak pamietaé, ze zadna ksigzka, chociazby najlepsza, nie zastapi $§wia-
dectwa wychowawcoéw i rodzicéw, ktorzy bezposrednio przekazujg wilasng
wiare dzieciom. ;

Biskupi podkre§lili, ze rodzina dziecka jest pierwszg wspédlnota, w kiorej
dziecko uczy sie zy¢ po chrze§cijansku. Dlatego zachecaja mlode malzenstwa
i wychowawcéw matych dzieci, aby od mnajmlodszych lat budzili ich wiare
w przekonaniu, ze male dziecko takze potrafi méwié do Boga i zyé w lgcz-
nosci z Nim.

Zwrbeili sie nastepnie z apelem do wszystkich kaptandéw, zakonnikéw,
zakonnic, rodzicéw, katechetéw i wychowawcédw, aby nie tylko sami starali
sie zyé coraz bardziej autentyczna i solidng wiarg, ale umieli jg réwniez glo-
sié innym.

Podkreslili role i znaczenie wspdlnoty parafialnej, organizacji dziecie-
cych, wszelkich wspdlnot miejskich i wiejskich, ktoére takze sg $rodowiskiem
dojrzewania w autentycznej wierze. Zdaniem biskup6w, nikt z adresatéw li-
stu nie powinien sie zniechecaé trudno$ciami, ktére niesie z sobg codzienne
zycie, wypelnione rozmaito$ciag postaw ludzkich oraz masg niekorzystnej dla

11 Por. tamze.

122 Por. J. Orchampt, art. cyt., 31

18 Por. tamze.

14 Por. tamaze, 26.

% Por. Les Evéques de France aux Parents, aux catéchistes, Catéchése
16(1976) nr 62, 88—90.
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wychowania chrzeScijanskiego informacji przekazywanej przez $rodki maso-
wego przekazu, a zwlaszcza przez telewizje. Wszystkie przeciwno$ci powinny
nas raczej pobudzaé¢ do podjecia jeszcze wiekszej odpowiedzialno$ci za sprawe
dojécia dzieci do Chrystusa i przyjecia Jego nauki oraz ukazanego przez
Niego sposobu zycia.

Wreszcie biskupi wyrazili w liscie wielkie pragnienie, aby dzieci lepiej
poznaty Eucharystig. Rodzice i wychowawcy powinni pomo6c dzieciom zro-
zumieé¢ jej wielka role oraz wprowadzi¢ je w uczestnictwo w niej. Biskupi
podkreélili konieczno$§é .przygotowania dzieci do uczestnictwa w nabozen-
stwach, podczas ktébrych beda one mogly na swéj sposbb wyrazaé swa
wiare w Chrystusa, a swojg prostota i radoScia pociggaé¢ takze do Niego lu-
dzi dorostych.

Jakkolwiek obrady na temat katechizacji trwaly peilne dwa dni, biskupi
nie uwazali ani dyskusji, ani dokonanych uogélnien za zakonczone. Sesja na
temat katechizacji miala raczej zorientowaé zebranych i rzesze katechetéw
w rozleglo$ci zagadnienia. Biskupi byli zdania, ze dyskusja i analiza sytuacji
katechetycznej Ko$ciolta powinny trwaé nadal. Na formulowanie ostatecznych
wnioskOw jeszcze nie czas, miemniej podjete debaty powinny wytyczyé pew-
ne linie postepowania i przyczynié sie do wiekszej efektywnosci pracy Sy-
nodu Biskupéw, ktéory ma w 1977 roku zajgé¢ sie problemem katechezy.

s. Christiana Witek, Katowice

II. Zainteresowanie problemami dydaktycznymi
na lamach polskich czasopism katechetycznych
w latach 1931 — 1948

Artykuly, publikowane w czasopismach katechetycznych w Polsce w la-
tach 1931—1948 1, odzwierciedlajg — miedzy innymi — dyktatyczne zaintereso-
wania polskich katechetéw okresu miedzywojennego, ich stosunek do nowator-
stwa pedagogicznego oraz podejmowane proby przeszczepienia nowych sy-
stem6w dydaktycznych na teren katechetyczny 2.

Katecheci polscy okresu miedzywojennego byli przede wszystkim $wia-
domi zmian dokonujgcych sie we wspoétczesnej im dydaktyce. Pisze na ten
temat w roku 1935 ks. Roskwlitalski — jeden z czotowych katechetéw
omawianego okresu. ,Literatura katechetyczna — jego zdaniem — przedy-
skutowala obszernie i prawie ostatecznie nowsze kierunki pedagogiczne (...).
Doktadnie znane sg nam wszystkie kierunki jak: rézne typy szkolty tworczej,
szkola daltonska, praca pod kierunkiem itd.” 8. Do nowych metod i kierunkoéw
katecheci podchodzili jednak z pewng ostrozno$cia, obawiajac sie obcych pra-
dow i duchowo obcej im ideologii. Dlatego pisza, ze ,nalezy z kazdej metody
bra¢, co najlepsze i stosowaé w zaszczytnej, a tak waznej pracy prefekta” 4.
Najwigcej uwagi poSwiecajg ,szkole pracy”.

1 Miesiecznik Katechetyczny i Wychowaweczy” r. 1911—1939; ,Przeglad
Katechetyczny” r. 1946—1948.

2 Por. W. Gadowski, W Imie Boze, Dwutygodnik Katechetyczny 1(1897)
nr 1, 1. .

. 3J. Roskwitalski, Nowe prady pedagogiczne wobec zasad katolic-
kich, ,Miesiecznik Katechetyczny i Wychowawczy” 24(1935) z. 10, 422. Odtad
skrot MKiW  zamiast pelnego tytulu: ,Miesiecznik Katechetyczny i Wycho-
wawezy”. o

4 J. Kowalins ki, Ogélnopolski Zjazd Ksiety Prefektéw w Warszawie,
MKiwW 26(1937) z. 8, 324.
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1. Zasady ,szkoly pracy”

,Szkole pracy” poprzedzil kierunek zwany ,sléjdem”, zapoczatkowany
w Finlandii z inicjatywy reformatora szkolnego Uno Cygnaeusa (1810—
—1888), ktory w roku 1866 wprowadzil do nauki szkolnej prace reczng jako
odrebny przedmliot, nastepnie pojawil sie w Naas w Szwecji (1872), g.dzl_e
August Abrahamson (1817—1898) zatozy! seminarium sléjdu. Slojd rozwi-
nat sie szczegélnie w krajach skandynawskich i w Niemeczech 5. ,Szkota pra-
cy”, ktébra w réznych krajach przyjmowala odmienne nazwy jak: uSZkO*&}
zycia”, ,szkola tworeza” itps$, poprzez zajecia reczne usilowala przygotowac
uczniéw do zadan przedmiotowych i rzeczowych, wyéwiczyé ich w samokon-
troli i umozliwié im praktyczne przygotowanie do przyszlej pracy zawodo-
wej?. W Polsce znana byla ,szkola pracy” w opracowaniu G. Kerschen-
steiner a(1854—1932) poprzez jego ksigzke Pojecie szkoly pracy, ttumaczong
z niemieckiego przez B. Jakubowskiego wr. 19288, Kerschenstel-
ner wprowadzil do swej szkoly prace rekodzielnicza. Dzieki warsztatom,
ogrodom, kuchmiom szkolnym uczniowie przygotowywali slie do przyszie]
pracy zawodowej w panstwie. Kerschensteiner widziat w pracy wa-
runek i $rodek wychowania pozytecznych obywateli oraz uksztaltowania pan-
stwowo-usposobionych ,,osobowos§ci”?. Byl on zdania, ze wyksztalcenie zawo-
dowe powinno poprzedzaé wyksztalcenie ogblne. Uzasadmial swoje pzrzekq-‘
nania tym, ze dzieci majg naturalng sklonnoéé do tworzenia, ze TrozZwo)
fizyczny wyprzedza rozwdj psychiczny, ze w ogoéle dzieci do lat czternastu
wykazujg popedy do zajeé recznych., Wedlug Kerschensteinera ,zZa-
sada pracy jest wiec nie tylko zasadg materialng ksztalcenia do pracy, dO
zawodu, ale takze zasadg formalng ksztalcenia przez prace” 10, Najwazniejsze
postulaty wysuwane przez szkole pracy, to: ,,wspdlpraca ucznia z nauczycie-
lem”, ,,nauka przez czyn”, ,zré6dtowo§é nauki” i inne.

Wspélpraca ucznia z nauczycielem

Celem zrealizowania postulatii ,wspélpraca ucznia z nauczycielem” kate-
checi okresu miedzywojennego wskazuja zwlaszcza na liturgie jako na ,,0wa
cudowng ,szkole pracy” !, Zwracaja uwage na zagadnienie modlitwy litur-
gicznej, recytacji oraz pie$ni. Zdaniem ks. Kormilo wicza, modlitwa litur-
giczna jest najlepsza szkola. ,Ma ona te wyzszo§é ponad wszelkie szkotly,
ponad wszelkie systemy wychowawcze, ze obejmuje cate zycie i catego Cz}«oj
wieka. Ze szkoly tej migdy sie nie wychodzi, pozostaje sie w niej od kolebki
do :grobu” 12, Liturgia pomaga odkryé chrystocentryczny i eklezjalny wymdar
chrzeScijanstwa. Wielu bowiem katolikom — piszg katecheci — Kosci6l
kojarzy sie tylko z instytucja prawna, ktéra umie jedynie ustawiaé tablice
z napisem: ,Przej$cie wzbronione”. ,,Wielu katolikéw stracilo pojecie Koscio-

5 Por. L. Chm aj, Prady i kierunki w pedagogice XX wieku, Warszawa
1962, 192.

8 Por. Szkoly eksperymentalne w $wiecie 1900—1960, praca zbiorowa pod
red. W. Okomnia, Warszawa 1964, 7.

7 Por. L. Chmaj, dz. cyt., 192.

8 G.Kerschensteiner, Pojecie szkoty pracy, przel. z niem. B. J ak u-
bowski, przejrzal i wstep napisal K. So§nicki, Lwbw—Warszawa 1928.

9 Por. L. Chmaj, dz. cyt., 192.

10 Por. .tamze, 195. .

11 W. Orzech, Udzial mlodziety w 3yciu liturgicznym Koéciota, MKIW
20(1931) z. 4, 145. : X

2 W, Kornitowicz, Wartoéci kulturalno-wychowawcze liturgii, MKIiW
25(1936) nr 1—2, 20.
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1a jako mistycznego Ciala Chrystusa, widzac w nim tylko strukture hierar-
chiczng, papieza, biskup6w, kaplan6éw. Liturgia zwraca dusze na droge zrozu-
mienia prawdziwego Koéciola, ktory jest mie tylko organizacja, ale organicz-
nym zywym cialem, w kt6érego zylach krazy zywa krew” 13, Katecheci zwra-
cajg wiec uwage na czynny udzial mlodziezy we Mszy §w. Domagaja sie
udostepnienia mlodziezy mszalnikéw, aby mogla sie wspbélnie modli¢ z ka-
planem, recytowaé czesci stale i zmienne Mszy §w.14.

Wazng role w realizowanliu hasta wspélpracy i wsp6twysitku ucznia z na-
uczycielem przypisujg katecheci pieSni koScielnej. Uwazajg, ze pieSn ,moze
nam znacznie ulatwié¢ naszg prace, moze tez korzystnie wplyngé na rozwoéj
zycia religijnego mlodziezy i zapewnié¢ trwalg wartosé naszym wysitkom
wychowawezym” 15, Jefli ,,zadamy sobie trud — gliszg — przewertowania zbio-
ru pie§ni koScielnych, znajdziemy prawie na kazda prawde katechizmowsg
odpowiedni wyraz w pieSniach” 16, W zwigzku z tym uwazaja, ze lekcja moze
byé czasem oparta na pie§ni. Kiedy indziej mozna wprowadzié gry liturgicz-
ne oraz odpowiednie pomoce wyjasniajgce rok liturgiczny dtp. 17.

Biorgc ma serio postulat ,szkoly pracy”, katecheci proponujg urzadzenie
salki katechetycznej na wzbér pracowni. ,Sala religijna — pisze ks. Kra-
suski — powinna wygladem swym przypominaé¢ kaplice i tradycyjng izbe
polskg” 18, Ks .Wojtusiak proponuje, by na Scianie obok krzyza zawiesi¢
obraz Matki Boskiej Czestochowskiej, a zamiast lawek szkolnych ustawié
stolki tp. 19, '

Nauka przez czyn

Postulat ,nauka przez czyn” mozna — zdaniem katechetéw — zrealizo-
waé przy pomocy Akcji Katolickiej i organizacji dziecigcych. Zalecaja zakla-
danie na terenie szkoly takich organizacji jak Zywy Roézaniec, Arcybractwo
Adoracji codziennej, Apostolstwo Modlitwy nlizszego stopnia, Rycerstwo Je-
zusowe — czyli Krucjata Eucharystyczna 20, Wymieniajg ponadto inne stowa-
rzyszenia o charakterze misyjnym, abstynenckim czy charytatywnym, ktére
réwniez, ich zdaniem, moga sie przyczyni¢ do tego, by katechizacja stala sig
naukg ,nie stowa, ale czynu zycia” 21,

Zr6dtowosé

Celem zrealizowania postulatu ,ZrodlowoSci” w czasopismach kateche-
tycznych zwraca sie uwage na takie Zr6dla katechizacji jak Pismo $§wicte,
Tradycja, liturgia, dokumenty ko$cielne, historyczne, zyciorysy §wietych i inne.
Ks. Gadowski zauwaza miedzy innymi, ze ,religia katolicka nie jest sy-

BT Sitkowski, Co mamy osiggngé¢ przez nauczanie liturgii, MKiW
27(1938) z. 9, 442. )

14 Por, K. Thullie, - Liturgiczne wuczestniczenie w Mszy $w. MKiW
20(1931) z. 4, 161.

15J. Grochocki, Rola pie$ni w mauczaniu religii, Przeglad Kateche-
tyczny 30(1947) nr 8—9, 245.

16 Por. tamze, 271.

17 Por. tamze, 245.

8 F. Krasuski, Urzqdzenie sali religijnej w szkole $redniej, MKIW
22(1933) z. 8, 351.

6197E'2t¥37 ojtusiak, Praktyka akcji katolickiej w szkole, MKIiW 28(1939)

z. 6—1, :

20 Por. H Weryhski, Organizacje religijne w szkole powszechnej,
MKiW 21(1932) z. 6—17, 299.

2 F, de Ville, Pomoce do akcji misyjnej, MKiW 23(1934) z. 1, 31,
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stematem filozoficznym, lecz pozytywnym Objawieniem Bozym,; wiec zjawi-
skiem historycznym; Zréditami jej sg Pismo §w. i.tradycja koScielna. Je$li
przeto spos6b nauczania religii nie ma pozostaé w tyle za metoda szkolng
innych przedmiotéw, powinien oprzeé¢ sie na owych Zrédlach. Majgc teraz
umozliwiong 'w szkole prace zrédlowg, mozemy zrealizowaé przy mauce religii
postulaty szkoly twoérczej”’ 22. W tym celu wydal on wybodr orzeczen dogma-
tycznych 4 praw koScielnych pt. Nauka Kosciola 2. W czasopismach kateche-
tycznych radzi sie katechetom, by na lekcje przynosili Pismo §w., encykliki
papieskie, pisma Ojcow KoSciola oraz inne dokumenty historyczne. Na przy-
ktad na lekcji z zakresu historii Ko$ciola o zalozeniu uniwersytetu nalezy
pokazaé¢ dokument dotyczacy powstania Uniwersytetu Jagielloniskiego @ prze-
czytaé jego fragment 24, Omawiajgc katakumby rzymskie, mozna postuzyé sie
gvéy.powiediziami wielkich myS$licieli czy pisarzy na temat meczenskich gro-
w25,

Katechizmy i katechezy
opracowane wedtug zasad ,,szkoly pracy”

Jako pierwszy katechizm, opracowany wedilug wymogéw ,szkoly pracy”,
wyrmienia sie na lamach czasopism katechetycznych Kiatechizm elementarny
ks. W. Gadowskiego?. Sam autor pisze, Ze jego ,katechizm zblizony
jest bardzo do metody szkoly pracy, a wiec zaczyna od nawigzania zyciowego,
podaje poglad najczeSciej biblijny, wysuwa zen latwe okre§lenia katechizmo-
we, poglebia rzecz odsylaczamlii do Ewangelii, do Nauki Ojcow Kosciota i do
modlitewnika, pobudza do zastosowan zyciowych nawet przy prawdach
wiary” 27,

Drugim katechizmem, realizujgcym zasady ,;szkoly pracy” jest Nowy ka-
techizm dla archidiecezji gnietniefiskiej28. Pisze o nim ks. Szuk alski: ,me-
toda zyciowa kaze w lekcji wychodzi¢ od zycia (np. z przezytego zdarzenia),
potem przezywaé nastroje (np. przez opowie$¢ pogladows) i zdazaé¢ do zycia
(przez zastosowanie i ¢wiczenia)”29. Autor zauwaza, ze katechizm posiada te
elementy i dodaje, Zze doniosto§é i znaczenie zasad iszkoly zycia docenia
,Jks. Prymas, zapowiadajagc w miejsce przestarzatego juz katechizmu Dehar-
ba-Likowskiego, Nowy katechizm dla archidiecezji gnieinienskiej (...)
i zauwaza, Ze ,z wolna nowy katechizm” zdobywa sobie powszechne uzna-
nie” 30,

Trzecim katechizmem, o ktérym takze sie moéwi, ze: zostal opracowany
na zasadach ,,szkoly pracy” jest Katechizm religii katolickiej ks. Z. Kow al-

22 W. Gadowski, Zrédtowe nauczanie religii, MKIiW 20(1931) z. 1, 4.

28 H, Werynski, Zastuzonemu nestorowi katechetyki w-holdzie, MKiW
23(1934) z. 8, 330.

24 Z, Kam1nsk1, Scholastyka i mzstyka $redniowieczna, MKiW 27(1938)
z. 2, 131.

2% Por. M. Godlewski, Rzym i katakumby rzymskie, MKiW 27(1938)
z. 2, 129 i 130.

26 Por. H. Wer ynski, Zastuzonemu nestorowi katechetyki w holdzie,
MKiW 23(1934) z. 8, 323.

27 W. Gadowski, Pomoce szkolne przy nouczantu revigit, MKIW 24(1935)
z. 4, 183.

‘25 J. Szukalski, Psychologiczne ppdloze nauczamxa katdchizmu, MKiW
24(1935) z. 1, 24.

29 Por. tamze, 25.

3¢ Por..tamze.
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skiego3 Ks. Binnek okreSla go jako ,nowum” i ,rewelacj¢” 32. Zdaniem
autora, jest on udang préba reformy i dowodem, Ze mozna, zachowujac nie-
zmienng i objawiong tre§é naszej religii, da¢ katechizmowi nowsg szate, do-
stosowang do wspoélczesnych wymogdéw. Zauwaza sie w nim zmiane tredci,
ujecie chrystocentryczne, zerwanie z dotychczasowym podzialem na nauke
wiary, przykazania, sakramenty i modlitwy. ,,Cato$¢ zamknal ks. Kowal-
ski w krétkich tematycznych jednostkach ilekeyjnych, oto ich nagiéwki:
O znaku Krzyza; Jestem dzieckiem BozZzym; O Panu Bogu, naszym Ojcu nie-
bieskim; Dom maszego Ojca (td. Uklad powyzszy przyczynia sie do wprowa-
dzenia wychowanka w pelnie zycia nadprzyrodzonego, jako dziecka Bo-
zego” 33,

Oprocz prezentacji katechizméw, usitujacych realizowaé zasady ,szkoly
pracy”, drukuje sie tez na lamach czasopism katechezy opracowane wedlug
jej wymogéw. Mozna tu wymieni¢ np. katecheze na temat: Sw. Pawel w Ate-
nach 34, Zamie$cil jg w roku 1931 na tamach ,Miesiecznika Katechetycznego
i Wychowawczego” ks. Winkowski. Sam autor uwaza jg za skromny
projekt, ktérym chce sie podzieli¢ z innymi katechetami, gdyz uwaza, ze me-
toda nauczania religii w szkole Sredniej pozostaje w tyle za ciggle udosko-
nalang metodykyg §wieckich przedmiotow 35 Innym przyktadem jest katecheza
na temat: Sw. Karol Boromeusz, arcybiskup mediolatiski — wykonawca de-
kretéw Soboru Trydenckiego 36. Podczas tej lekcji — podobnie, jak i podczas cy-
towanej katechezy pierwszej, praca uczniéw polegala na wyjasnianiu wspo6l-
nym pojeé¢, wchodzacych w zakres poszczegblnych tematéw, takich jak: ,areo-
pag”, ,,sobor”, ,synod” itp.

Wymienione katechezy nie byly — naturalnie — wzorami doskonalymi, ale
Swiadezyly o powaznej trosce o rozwdj metodyki katechizacji i byly dowo-
dem poglebiajgcej sie orientacji w osiggnieciach rozwijajacej sie dydakiyki.

2. ,System wuczenia sie pod kierunkiem”

»System uczenia sie pod kierunkiem”, jako znany kierunek ,nowego wy-
chowania”, wywodzi sie ze Stanéw Zjednoczonych?3?’, Jego tworca Hall-
Quest, dazyl do stopniowego wdrazania ucznia w metode samodzielnego
uczenia sie i my$lenia. Wedlug jego zalozen, wszystkie prawie zadania ucznio-
wie odrabiali w szkole. Prace domowg ograniczano do minimum. Uczniowie
pracowali w laboratoriach, gdzie dyzurowal specjalny nauczyciel danego
przedmiotu i udzielal wskazéwek poprzez tak zwane ,konferencje”. Teore-
tycy omawianego systemu kladli duzy mnacisk na ,zadawanie” materialu
i ,obja$nianie” podrecznika. Gl6wnym zalozeniem systemu bylo wyrobienie
u ucznia samodzielno$ci, zaradno$ci zyciowej, stowem — rozwo6j pelnej indy-
widualno$ci 38, ,,System uczenia sie pod kierunkiem” pozwalat wybié sie zdol-
niejszym uczniom, jpracujagcym zwykle w ,zespolach uczniowskich, w ktdérych

31 Z. Kowalski, Katechizm religii katolickiej, Torun 1946.

32 Por. R. Binnek, Katechizm religii katolickiej, Przeglad Katechetycz-
ny 30(1947) nr 3, 94.

33 Por. tamaze. )

3841?‘316 Winkowski, Lekcje prébne. Sw. Pawet w Atenach, MKiW 20(1931)

z. 3, .

35 Por. tamze. )

3% J Trzepatltko, Sw. Karol Boromeusz, MKiW 25(1936) z. 1—2, 34.

3 Por. S. Dobrowolski, T. Nowacki, Szkoty eksperymentalne
w Polsce 1900—1964, Warszawa 1966, 109.

3% Por. H. Rowid, Podstawy i zasady wychowania, Warszawa 1957, 225.
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opracowywano jakie§ zagadnienie, skladajgce sie na cato§¢ tematu jednostki
lekcyjnej” 39, ,

Pytanie: ,czy i o ile” systemem uczenia sie pod kierunkiem mozna pro-
wadzié¢ katechizacje, a zwlaszcza czy mozna zrealizowaé igléwny postulat tego
systemu, ze uczen samodzielnie powinien zdobywaé wiedze — pojawia sie
do§é czesto na tamach czasopism katechetycznych. Wiadomo — moéwi jeden
z autorow — ze Chrystus nakazal ,glosi¢” nauke §wiatu, iz wiara ma sig
rodzi¢ ,ze styszenia”. Tymczasem system ten domaga sie, by uczen sam szukat
wiadomosci, tworzyl Pojecia, sgdy Pozornie — rozwaza autor — ,charak-
ter religii objawionej kloci sig z gléwng zasadg naszej metody” 4. Jest prze-
konany, ze uczen sam, na wlasng reke, nie moze badaé tajemnicy Trdjcy
Swietej, czy Sakramentu Oltarza, bo ,zostawiony samemu sobie popadalby
w zniechecenie alblo doszedlby do mnajdziwaczniejszych, a moze i heretyckich
wnioskoéw” 4, Jest jednak duzo prawd wiary — moéwi w dalszym ciggu
autor — ktére uczniowie mogg samodzielnie opracowywaé. Takimi prawdami
sq: stworzenie $wiata, grzech pierworodny, pokuta, sumienie, obowigzki
wzgledem Boga, blizniego i inne. Na og6t zaleca sie stosowanie tego systemu
w klasach starszych szkioly podstawowej i w szkole §redniej42, uwaza sie, ze
jest on niezbedny do uaktywnienia ucznia i umozliwienia mu pelnego korzy-
stania ze szkoly. Zaznacza sie jednak, ze nie mozna go stosowaé w caloSci43.
Mozna zrealizowaé niektére jego zakozenia jak ,,zadawanie” materiatu, ,,obja-
$nianie” podrecznika, ,konferencje” oraz troska o dobér ,Srodkdéw naucza-
nia”. ’

Zadawanie

.Zadawanie” materiatu do domu uznajg katecheci za stuszng konieczno$é,
jeSli uczen ma przyswoié sobie wiedze religijng. Podkre§lajg, ze malezy zwro6-
ci¢ uwage na sposob zadawania i obja$nianie podrecznika. Przed koncem
lekeji trzeba sprawdzi¢ przez pytania, czy uczniowie pojeli polecong im prace.
Jezeli bowiem uczen nie zrozumie zadanego materiatu, szybko zniecheci sig
do pracy 44

Konferencje

Amerykanscy mauczyciele — pisze ks. Ryehlicki — ,urzagdzali stale
i wyznaczone konferencje, podczas ktbérych uczniowie przedstawiali swoje
watpliwosci i klopoty, proszgc o ich wytlumaczenie” 45. Autor zacheca kate-
chetéow, by i oni stosowali konferencje w swej pracy. ,Jezelt w kazdej, cho-
ciazby najlepszej lekcji — pisze — mlodziez moze diostrzec pewne niejasnoéci,
niedociggniecia czy braki, to tym bardziej w naszej, poniewaz prawdy reli-
giine sg abstrakcyjne, nie podpadajg pod zmysty, a swojg wzniostaScig i gle-
big przewyzszaja jej uzdolnienia” 4. Uczniowie — uwaza ks. Rychlicki —

3% Por. T. Stowikowski, Metodyka mnauczania historii, Warszawa
1972, 74.

9 J Rychlicki, Metoda pod kierunkiem a nauczanie religii, MKiW
26(1937) z. 1, 11.

4 Tamze.

42 Por. tamze, 12.

4 Por. J. Rychlicki, Metoda pod kierunkiem a nauczanie religii, MKiW
22(1933) z. 5, 451.

4 Por. J. Rychlicki, Metoda pod kierunkiem a nauczanie religii, MKiW
26(1937) z. 1, 6.

45 Tamze.

46 Tamze, 8.
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powinni wiedzie¢, ze o kazdej porze mogg przyjs¢ do katechety ze swymi
trudno$ciami 47,

Przypomina sie tez katechetom, aby wigcej zabiegali w szkiole o pomoce
do nauki religii celem uaktywnienia ucznia. Autor wykazuje, ze katecheci,
w porownaniu z nauczycielami innych przedmiotéw, za mato zabiegaja o od-
powiednie §rodki dydaktyczne 48,

Katechezy prowadzone ,systemem uczenia .sie pod kierunkiem”

W czasopismach katechetycznych podaje sie przebieg lekcji przeznaczonej
dla klasy 6smej na temat sumienia, opracowanej ,,systemem ‘uczenia sie¢ pod
kierunkiem”, Autor zaznacza, Zze na poprzedniej lekeji polecil uczniom prze-
robi¢ dany temat w domu przy pomocy wyszukanej przez nich literatury.
Na poczatku wla$ciwej lekcji skontrolowal prace domowa uczniéw. IOkazalo
sie, ze niektérzy nic na ten temat nie przygotowali. Katecheta podat wiec
kilka uwag o sumieniu, nastepnie rozdal ksigzki i broszury moéwigce na
temat sumienia 4, Uczniowie pracowali w ciszy, notujac swe uwagi. Czasem
prosili przyciszonym gtosem katechete o wyja$nienie miezrozumialych wyra-
z6w. Na dany znak przerwali prace, aby zreferowaé jej wyniki. Potem kate-
cheta podsumowal uzyskane wiadomos$ci i wybrat istotne okres$lenia do zapa-
mietania 5. ,Czasowy podzial godziny — wyjaénia autor — byl nastepujacy:
odpytanie zadanej i przygotowanie nowej lekeji trwato minut 12 — samo-
dzielna praca uczn¥éw minut 27 — rekapitulacja przerobionego materiatu
i zadawanie — minut 10”5, Z przytoczonego przebiegu lekeji wynika, ze
katecheta odszed} troche od schematu amerykanskiego, gdzie nauczyciel w to-
ku lekcji nie stawial pytan. Mimo to, jak zauwaza autor, uczniowie byli
aktywni, sami dociekali, jakg role w zyciu spelnia sumienie, kompletowali
literature, pordwnywali poglady, dawali trafne odpowiedzi. Zacheca wiec
wspbtkolegbw, by w swej pracy stosowali ten system, je§li chcg iskutecznie
przekazywaé uczniom prawdy ewangeliczne 52,

Widzimy wiec, ze system ten byl znany katechetom, ale tylko czeSciowo
realizowany, gdyz zaréwno nauczyciele polscy, jak I katecheci mfie mieli od-
powiednich warunkéw w szkole 58. Mogli w swej pracy realizowaé tylko nie-
ktore zatozenia systemu, jak ,zadawanie” materialu, ,,obja$nianie” podrecz-
nika, ,konferencje”. Szkota polska nie byla w stanie zatrudni¢ osobnego
»nauczyciela-specjalisty”, lub dysponowaé ,gabinetami pracy”, jak to miato
miejsce w Ameryce 54,

3. ,Nauczanie caloéciowe”

Katecheci okresu miedzywojennego stosowali réwniez w swej pracy tak
zwane ,nauczanie caloSciowe”, ktére byto innym kolejnym przejawem poszu-
kayvan dydaktycznych. Istote jego stanowi likwidacja poszczegbdlnych iprzed-
ml’otéw i koncentracja tre§ci wokoél pewnych oérodkéw, projektow, proble-
moéw, stanowigcych pewng zwartg calo§é %, System ten podobnie jak poprzed-

47 Tamze, 9.
48 Por. tamze, 10.
4 Por. tamze, 12.
50 Por. tamze, 13.
51 Tamze.
52 Por. tamze, 14.
%8 Por. W. Wyrwinski, Uczenie sie pod kierunkiem w szkole powszech-
nej, Przyjaciel Szkoly 12(1933) nr 11, 362.
% Por. J. Rychlicki, Metoda pod kierunkiem a mauczanie religii, MKiW
26(1837) z. 1, 23.

1966552$0r' J. Zborowski, Unowocze$nienie metod mauczania, Warszawa
, 27.
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nie, wywodzil sie z tendencji reformatorskich pierwszej poltowy XX mwieku,
ktoére — opierajgc sie na twierdzeniach wspéiczesnej im psychologii, iz spo-
strzeganie i my$lenie dziecka poczatkowo ma charakter calo§ciowy, niezr6z-
nicowany — dazyly do przystosowania nauki szkolnej do tej witasciwo$ci
psychiki ucznia. Spo$réd licznych odmian ,nauczania calo§ciowego” mnajcze-
Sciej wystepowaly w praktyce szkolnej: ,,metoda projektéw”, ,metoda osrod-
kow zainteresowan” i ,nauczanie lgczne”.

a) ,,Metoda projektéw”, opracowana przez J. Stefenson a, skupiata za-
jecia mnalezgce do réznych przedmiotéw nauczania dokola jednego ogniska.
W tym skoncentrowaniu sie na jednym zagadnieniu zblizata sie¢ do ,mauczania
calo$ciowego”, Roznila sie jednak od niego, poniewaz, podczas gdy osig ,,nau-
czania calo$ciowego” byl jakis$ temat do zbadania, w , metodzie projektow’” wy-
stepowalo zadanie praktyczne do wykonania. Ponadto ,,nauczanie calo§ciowe”
byto stosowane tylko w nizszych klasach, natomiast ,metodg projektéw” po-
stugiwano sie ré6wniez w nauczaniu systematycznym 5€,

b) Nastepng odmiang ,mnauczania calo§ciowego” byla ,metoda oérodkéw
zainteresowan”. Belgijski lekarz i psycholog Ovide Jean Decroly (1871—
1932) 57, tworca powyzsze] metody, oparl prace szkolng na zainteresowaniach
i potrzebach dziecka. Zaliczal do nich: potrzebe pozywienia, potrzebe walki
z ujemnymi wplywami klimatu, potrzebe ochrony przed niebezpieczenstwami
oraz potrzebe pracy zbliorowej, rczrywki i doskonalenia. Twierdzil, ze wymie-
nione |potrzeby majg zwigzek z zyciem dziecka i stanowig o$rodki wszelkich
jego zainteresowan i czynnoéci. W jego programie szkolnym nie byto podziatu
na przedmioty, lecz tylko na zajecia zwigzane 'z ustalonymi tematami .

¢) Trzecig wersja ,,nauczania calo§ciowego” jest ,,nauczanie lgczne”. Ka-
rol Linke (1884—1938), wiedenski pedagog, twoérca ,,nauczania lgcznego” za-
ktadat, ze dziecko przechodzi w miare swego rozwoju umystowego od mjmo-
wania rzeczywistoSci w sposéb calo§ciowy do coraz dalej postepujgcej analizy
wyodrebniajacych sie réznych galezi wiedzy. Na tej psychologicznej podstawie
opart swa teorie tak zwanych ,kregéw zycia” i ,kregéw rzeczy”. W celu jej
zilustrowania postuzyl sie pojeciem wegla. Mowi, ze wegiel, znajdujacy sie
w kopalni, skladzie czy kottowni, nalezy do réznych ,kregdébw zycia”. Natomiast
rozpatrywany sam w sobie, np. jako pierwiastek chemiczny nie wchodzgcy
w zadne zwigzki z otoczeniem, nalezy do ,kregbw rzeczy”. Linke twierdzil,
ze dziecko styka sie najpierw z ,kregami zycia”, a dopiero z czasem wyod-
rebnia przedmioty z ich naturalnego otoczeniaitworzy ,kregirzeczy”. Bowiem
jego rozw6j umystowy postepuje stopniowo od myS$lenia calo$ciowego do anali-
tycznego. To myS$lenie analityczne wystepuje u dzieci w pigtym roku nauki
i wtedy dopiero mozina przej$éz ,nauczania calo§ciowego” na systematyczne %.

W czasopismach katechetycznych wspomina sie o dwéch odmianach syste-
mu ,nauczania catoSciowego”, a mianowicie: o ,metodzie projektéw” oraz
0 ,,'na’\‘uczaniu lacznym?”, ktére okre$la sie mianem ,metoda nauczania 1gcz-
nego”.

»Metoda projektow”

»Metode jprojektow” na ogbt uwaza sie za ,metode stawiania konkretnego
czynu” 9. ,Istote, metody projektéw’” — piszg katecheci — stanowi postawie-

5 Por. tamze.

57 Por. L. Chmaj, dz. cyt., 157.

58 Por. tamze, 158,

5% Por. J. Zborowski, dz. cyt., 28.

8 B. Pagowski, Wrazenia z kursu metodycznego w Warszawie, MKiW
22(1933) z. 5, 220.

.



BIULETYN KATECHETYCZNY 137

nie ucznia wobec trudnosci, wobec zagadnienia” 81, kiére powinnomieé¢ podtoze
naturalne. Uczen — zdaniem katechetéw — powinien te trudno$§é samodzielnie
rozwigzywaé, a czyn, ktéry w trakcie rozwigzywania powstaje, powinien by¢
sprawdzony. Katecheci uwazajg, ze gtéwna zasade ,,metody projektéw’” mozna.
stosowaé w katechizacji. Nie nalezy bowiem odrywaé mtlodziezy od zycia,
lecz trzeba postawié ja na poczatku lekcji wobec trudnosci religijno-moralnej,
rozwingé¢ dyskusje z mtodzieza, celem rozwigzania tej trudnosci” 2. Na innym
miejscu piszg, ze w ,nauce religii mozemy i chcemy, jako cenne wskazoéwki,
przyjaé roztropnie i z umiarkowaniem gi6éwne Srodki zaradcze, jakie ,metoda
projektéw” podaje przeciw wadom metodycznym, ktére sie wkradly do nauki
religii” 63, Wyliczajg szczegblowo postulaty metody projektow, ktoére mozna
wykorzystaé w katechizacji. Nalezy — ich zdaniem — postawié¢ ucznia w nauce
religii wobec problemu, przyzwyczai¢ go do samodzielnego myS$lenia w ra-
mach i na podstawie prawd objawionych, uwzglednié w nauce religii ,,pod-
Ioze naturalne”, czyli nawigzywaé do rzeczywisto§ci religijnej otaczajacej mio-
dziez, zgdaé¢ calkowitego wykonania postanowienia 64,

W czasopismach katechetycznych natrafiamy na lekcje na temat Trdjcy
Przenaj$wietszej, opracowang ,,metodg projektéw” przez ks. Jasinskiegos.
A oto jej przebieg: najpierw katecheta uwzglednia postulat ,nawigzania do
zycia”. Proponuje w tym celu nawigzanie do znaku krzyza, prefacji lub Credo,
gdzie sie wymienia trzy Osoby Boskie . Nastepnie ,,stawia ucznia wobec pro-
blemu”: kto nam o tym powiedziat? Jak te prawde badaé, jak na nig reago-
waé? ,Omawiajgc dogmat Trojcy Przenaj§w. — pisze autor — nalezy (podob-
nie jak w fizyce, gdzie sie¢ wychodzi od faktu istnienia elektrycznosci) wyjsé
od faktu rzeczywisto$ci Tréjcy Przenaj§w., o ktérym wiemy z objawienia sa-
mego Syna Bozego. A wiec nalezy w lekicji o Tréjcy Przenajéw. z biblii i ka-
techizmu zestawié to, co wiemy o tej prawdzie” ¢7. Je$li chodzi o sposéb roz-
wigzywania trudno$ci w wyja$nianiu zagadnienia Trojcy Swietej, radzi autor
wskazgé na stabo$§é rozumu ludzkiego ,,wobec morza prawdy i §wiatla Bo-
zego” 68,

Wspomina tez autor o innych lekcjach prowadzonych ,metods, projek-
téw”, ale nie przedstawia ich przebiegu i tematéw 69,

-

S2Nauczanie lgczne”

Ks. Pagowski, ktoéry zabiera glos w czasopismach katechetycznych
na temat ,nauczania igcznego”, nazywa je ,metodg laczng” i uwaza jg za
Srodek syntetyzujacy nauczanie w szkole. ,Dzisiaj — pisze — powszechnie
daje sie odczuwaé brak syntezy. W metodzie tej natomiast caly materiat
laczy sie wewnetrznie i zewnetrznie w jedng organiczng calo$é. Te metode —
moéwi autor — mozna jednak stosowaé tylko w pierwszych klasach szkoly
powszechnej, kiedy nauczyciel prowadzi wszystkie lekcje. Podaje przykiad
realizowania ,nauczania 1acznego” podczas lekcji na temat Dzien Zaduszny 7.

81 B. Pggowski, Z kursu katechetycznego w Krakowie, MKIiW 24(1935),,
z. 8, 350.

62 Tamze, 351.

88 W. Jasinski, Jak prowadzié¢ lekcje religii nowoczesng metodq pro-
jektéw, MKW 26(1937) z. 1, 20.

64 Tamze, 21.

8 Por. tamze, 20.

6 Por. tamze, 22.

87 Por. tamze.

68 Tamze.

8 Por. tamze, 33.

- "“3 51? Paggowski, Z kursu katechetycznego w Krakowie, MKiW 24(1935)
. 8, 351,
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Dzieci, udajgc sie na cmentarz — maja lekcje gimnastyki, liczge groby —
majg lekcje rachunkoéw, nastepnie $piewajgc pieSni zatobne — majg lekcje
Spiewu, czyli wszystko sie lgczy w jedng calo§é 7.

Nie wspomina sie w czasopismach o ,metodzie o§rodk6éw zainteresowan”,
ktéra réwniez nie przyjeta sie w szkole polskiej poza szkola éwiczen przy
Instytucie Pedagogiki Specjalnej M. Grzegorzewskie]j w Warszawie 72,

4, Projekt ogdélnopolskiego katechizmu dla dzieci

W materialach katechetycznych natrafiamy takze na interesujgce opinie
odno$nie proponowanego materialu nauczania w zwigzku z projektem
ogbélnopolskiego katechizmu dla dzieci. ,,Polaczenie nauki historii z katechiz-
mem — pisal w roku 1934 ks. Niemyski — czyli nieodrywanie historii
od katechizmu i odwrotnie, daje tak oczywiste korzySci, ze wobec nich muszg
ustapi¢ na plan dalszy zarzut i wzglad, ze katechizm nie bedzie wykladany
systematycznie, utartym sposobem (Wiara — Dekalog — Sakramenty). Wzglad
powyzszy — to wzglad bardzo drugorzedny, bo jakiez ma znaczenie praktycz-
ne, czy dzieci otrzymaly caloksztalt potrzebnych im wiadomosci religijnych we-
dlug systemu tego, czy innego.. Systematyczna kolejno$é¢ ,naukowa” ma pewne
znaczenie przy nauce glebszej, przy nauce teologii, a przy pierwiastkowym
poznawaniu prawd wiary wieksze ma znaczenie kolejnos§¢ ,praktyczna’, tj.
wyplywajaca z kolejno§ci poznawanych faktéow i os6b konkretnych” 73, Spo-
tyka sie tez zgdania, by mozliwie jak najszerzej w tresSci nauczania uwzgled-
ni¢ Pismo §w. i Liturgie.

Rowniez na temat doboru treSci nauczania zabieral glos ks. Gadowski.
Dwukrotnie brat udzial w batalii o katechizm dostosowany do potrzeb psy-
chiki dzieci. Pierwszy raz okolo roku 1900, gdy walczyl o katechizm dla dzie-
ci na terenie Galicji. Wiedy to ponidst dotkliwg porazke i musiat zrezygno-
waé z wydawanego czasopisma ,Dwutygodnik Katechetyczny”. Na jaki§ czas
wycofal sie¢ nawet z pracy katechetycznej o zasiegu krajowym bolejac nad
tym, ze w Polsce — jak pisze — nadal utrzymat sie katechizm Deharba.

Po raz drugi ks. Gadowski wypowiadal sie na tamach ,Przegladu
Katechetycznego” w roku 1948 w zwigzku z projektem ogélnopolskiego ka-
techizmu. Pisal, miedzy innymi, Ze «dzieciom nie mozna od razu po-
dawaé usystematyzowanej wiedzy katolickiej. Argumentowal, zZe ,wzorem
niedosciglym jest tu sam Chrystus Pan. Gdy szlo o prawdy trudniejsze (np.
0 tasce Bozej, alko o instytucje osobliwe, jak Ko§cidt powszechny, Msza §w.,
Sakramenty $w.) P. Jezus zwyk! nie uczyé o nich od razu dokladnie, lecz
rozkladal wyja$nienie na roézine etapy. Wreszcie przed wniebowstgpieniem
rzekl «do Apostoléw: jeszcze mam wiele wam moéwié, ale teraz znie§é nie mo-
zecie. Lecz gdy przyjdzie Duch prawdy, nauczy was wszelkiej prawdy (J 16,
12). Dlaczegbéz wielu mie na$laduje P. Jezusa, ale za Deharbem uczg np.
od razu o nieskonczonej doskonalo§ci Bozej?” 7. Autor powoluje sie tez na
$w. Pawla, ktory moéwi, ze najpierw swych wiernych karmi ,mlekiem”, a po-
tem da im staly pokarm prawdy Chrystusowej. A my na ogé! co robimy?
»Uktadamy katechizmy dla dorostych i dopiero wyciggi z nich (zatem co$
wiecej abstrakcyjnego) przeznaczamy dla dzieci” 76,

1 Por. tamze.

2 Por. L. Chm aj, dz. cyt., 12.

72 W. Niemyski, Potrzeba specjalnego sposobu nauczania dzieci wiej-
skich, MKiW 23(1934) z. 5, 206.

74 Por. Dwutygodnik Katechetyczny i Duszpasterski 14(1910) nr 11, 389.

“ W. Gadowski, W sprawie reformy katechizmu dla dzieci, Przeglad
Katechetyczny 31(1948) nr 6—7, 193.

% Tamze, 194.
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Wsréed glosow katechetéw, domagajgcych sie katechizmu uwazgledniajgcego
rozwbj psychiczny ucznia, katechizmu o charakterze eklezjalnym i chrysto-
centrycznym, odbija sie odmienne stanowisko ks. Oleksego i ks, Zale-
skiego, ktérzy w roku 1948 utrzymujg, ze ,katechizm powinien zawieraé
caloksztalt prawd nauki katolickiej, wylozonej przystepnie, ale gruntownie
i Scisle”. 1 dodajg: ,katechizm moéglby mieé dwa wydania, tzw. katechizm
Sredni’ 1 )katechizm maly’. Jednak pytania w obu katechizmach powinny by¢
te same. Inaczej w umys$le dziecka wytwarza sie chaos (musi sie uczyé na
nowo; definicje sie placzg i mieszaja), a nadto moze sie zbudzi¢ watpliwosé
w niezmienno§é nauki katolickiej” 77. Wedlug wspomnianych autoréw ,Kate-
chizm powinien da¢ w kroétkich, jasnych i zwiezlych odpowiedziach cala na-
uke katolickg. Podreczniki za§ powinny te pytania rozprowadzi¢, szeroko
objasnié¢, uzasadnic¢” 78,

W zestawieniu z poprzednimi wypowiedziami na temat katechizmu, to
ostatnie stanowisko najmmiej liczy sie z wzgledami natury psychologiczno-
-dydaktycznej.

Na podstawie analizowanych artykuféw w czasopismach katechetycznych
z lat 1931—1948 mozna twierdzié¢, ze katecheci okresu miedzywojennego byli
mocno zaangazowani w sprawe odnowy: katechetyki. Starali sie poznaé¢ wspéi-
czesne im systemy dydaktyczne. Probowali realizowaé stuszne zasady, usta-
lane przez nowe kierunki pedagogiczne. Odchodzili od biernego ‘nauczania
wedlug stopni formalnych, ustalonych przez Herbarta w drugiej polowie
XIX wieku, a starali sie wszelkimi sposobami budzié¢ samodzielno§é i aktyw-
no§¢ ucznia. Dazyli $wiadomie <do rozwijania myS$li katechetycznej w Polsce
i nadawania jej zaréwno pod wzgledem teologicznym, jak dydaktycznym,
wlasciwego poziomu.

s. Christiana Witek, Katowice

III. Model dydaktyczny katechez
drukowanych w dwumiesieczniku , Katecheta”

W latach 1957—1969 , Katecheta” byl jedynym w Polsce czasopismem spe-
cjalistycznym poSwieconym zagadnieniom mnauczania religii. Dopiero w dru-
giej polowie 1969 r. zaczyna sie ukazywaé Biuletyn Katechetyczny! w ,,Col-
lectanea Theologica”, kwartalniku wydawanym przy Akademii Teologii Ka-
tolickiej w Warszawie. Od paru wiec zaledwie lat katecheta-praktyk ma do
dyspozycji dwa zrodia specjalistyczne, z ktoérych moze korzystaé.

W r. 1976 ,Katecheta” obchodzil dwudziestolecie swego istnienia. Z tej
witaénie racji chcielibyémy przyjrzeé sie jego dorobkowi. Cele i zadania ,Ka-
techety” mialy od samego poczatku charakter teoretyczno-praktyczny. W ni-
niejszym artykule nie bedziemy omawiaé teoretycznego dorobku, a zapre-
zentujemy tylko dorobek ,praktyczny” czasopisma, ktéry zawiera sie w jed-
nym z jego dzialéw zatytulowanym ,Katechezy”.

W latach 1957—1974 wukazalo sie w ,Katechecie” 536 gotowych katechez
przeznaczonych na roézne stopnie nauczania. )

Spoéroéd tych katechez 13 jest przewidzianych dla dzieci w wieku przed-
szkolnym, 12 — dla dzieci upo$§ledzonych, 150 — dla dzieci I—IV roku kate-
chizacji, 189 — dla uczniéw V—VIII roku katechizacji oraz 172— dla mlo-

77J. Oleksy i W. Zaleski, Uwagi na temat katechizmu, Przeglad
Katechetyczny 31(1948) nr 4, 99.

78 Tamze.

1 Pierwszy Biuletyn Katechetyczny ukazal sie w Collectanea Theologica
39(1969) nr 3, 151—176.
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dziezy. Ponadto ,,Katecheta” przynosi 90 oddzielnych opracowan r6znych te-
matdéw jako material do ewentualnego wykorzystania na katechezie miodzie-
zowej. Wiekszoé¢ z nich (61) jest autorstwa ks. M. Malinskiego. ,Kate-
cheta” przedrukowuje takie teksty z podrecznikéw przewidzianych na uzytek
dziecka. 7 jednostek tematycznych wzietych jest z podrecznika Zostan z nami,
Panie? i 24 jednostki z Katechizmu Religii Katolickiej czesé IV 3,

Jak wynika z samego zestawienia liczbowego, osiemnastoletni dorobek
,Katechety” jest bardzo obfity i réznorodny. Nalezy przypuszczaé, ze ksztal-
towal mentalno§¢ katechety w Polsce. Interesuje nas, na ile katecheta-prak-
tyk mogt bra¢ ten gotowy material do reki i i§¢ z nim ma katecheze, jaki jest
model dydaktyczny katechez. Chcac odpowiedzie¢ na postawione pytania, po-
damy wyniki analizy najpierw katechez dla nizszego stopnia nauczania (I—
1V), a nastepnie dla V—VIII roku katechizacji.

1. Model katechezy na nizsze lata katechizacji (I—IV)

Na nizsze lata katechizacji zostalo wydrukowanych w ,Katechecie” 150
katechez. 66 spoéréd nich stanowig tlumaczenia albo opracowania na podsta-
wie podrecznikdéw zagranicznych. Nas interesuja tylko katechezy rodzime,
a wiec pozostale 84. Tematyka poruszana w nich jest réznorodna. Latwo dajg
sie jednak wyodrebnié¢. nastepujgce grupy: katechezy o tematyce euchary-
stycznej (39), biblijnej Starego Testamentu (21), moralnej (6), o tresci dogma-
tycznej (3), sakramentalnej (4), liturgicznej (2), maryjnej (3) oraz o tematyce
okoliczno$ciowej (7).

Na przestrzeni 18 lat opracowano najwiegcej katechez o tematyce eucha-
rystycznej i biblijnej Starego Testamentu. Byly to katechezy podajgce tema-
tyke zgodng z obowigzujgcym do 1971 r. programem przewidzianym dla II
i JIT roku katechizacji. Daje sie natomiast zauwazyé brak katechez na 1 i IV
rok nauczania.

Katechezy o tematyce eucharystycznej stanowig trzy oddzielne grupy
drukowane w ré6znych latach. Pierwsza z nich tworza katechezy, opracowane
w 1964 r., w ktoérych podaje sie wiadomo$ci o Mszy Swietej uwzgledniajac-
jej historyczny rozwéj oraz zasadnicze prawdy o NajSwietszym Sakramencie 4.
Katechezy grupy drugiej (1969) sg proéba posoborowego ujecia zagadnienia
Mszy Swietej jako Uczty. Probuje sie ukazaé w nich zwigzek zycia chrzeSci-
janskiego z Mszg $wieta 5. I wreszcie katechezy opracowane (1972—1974) na
podstawie podrecznika Zostar z mami, Panie. Stanowig one cenng pomoc
w przygotcwaniu dzieci do pelnego uczestnictwa w Mszy $wiete]j 6.

Katechezy biblijne drukowano w dwu etapach. Pierwsza grupa katechez
o tematyce biblijnej ukazata sie w 1957 r.?, druga w 1965/68 Na ich tres$¢

2 Zostan z nami, Panie. Wprowadzenie do udziatu w Mszy Swietej, praca
zbiorowa pod red. ks. M. Finke, Poznan 1971, Katechezy, opracowane na
postawie tego podrecznika, ukazujg sie od r. 1972.

3 Katechizm Religii Katolickiej, praca zbiorowa pod red. ks. bp P. Bed-
narczyka, ks. S. Bizunia, ks. J. Charytanskiego SJ,
ks. A. Kotlarskiego, ks. M. Wolniewicza, Poznan 1968.

4 Katecheta 8(1964) nr 3, 131—140.

5 Katecheta 13(1969) nr 1, 37—43; nr 3, 127—135.

6 Katecheta 15(1972) nr 1, 45—47; nr 2, 88—94; nr 3, 127—135; nr 4, 186—
192; nr 5, 234—236; Katecheta 16(1973) nr 1, 34—38; nr 3, 135—144; Katecheta
17(1974) nr 1, 38—44; nr 5, 236—240; nr 6, 280—285.

7 Katecheta 1(1957) nr 1, 77—84 i nr 2, 161—180.

%0 SBKatecheta. 9(1965) nr 5, 189—193; nr 6, 234—241; Katecheta 10(1966) nr 1,
—48. S
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skladaja sie takie tematy, jak stworzenie §wiata, powolania Abrahama, wyj-
$cie z Egiptu itd.

Pozostale rodzaje katechez o treSci moralnej, sakramentalnej, dogma-
tycznej, liturgicznej, maryjnej i o tematyce okolicznoSciowej — to pojedyncze
jednostki tematyczne, posegregowane w male grupy (2—7), tworzace tylko
pewien zestaw tematéow do ewentualnego wykorzystania.

W niniejszym artykule pragniemy ukazaé czytelnikowi model dydak-
tyczny zaprezentowanych wyzej katechez, zatem przyjrzyjmy sie ich struk-
turze dydaktycznej.

a. Katechezy o strukturze stopni formalnych

W katechezach dla I—IV roku katechizacji przyjeto strukture stopni
formalnych w 41 jednostkach tematycznych. Przypomnijmy krétko geneze
modeli lekcji opartej o stopnie formaine.

Wedtug J. F. Herbarta istniejg cztery stopnie wszelkiego uczenia sie
i nauczania (jasno$¢, kojarzenie, system, metoda), a wiec ré6wniez i kazdej
lekeji. T. Ziller (1817—1882) i W. Rein (1847—1929) uczniowie Herbarta
zmodyfikowali te stopnie, podnie$li ich liczbe do pigciu, nadali im nowe na-
zwy 1 wyrazniejszg tre§¢ oraz nazwali je stopniami formalnymi. Stopnie
w ujeciu W. Reina to: przygotowanie, przedstawienie nowego materiatu,
polgczenie zdobytych wiadomos$ci z juz posiadanymi, zebranie lub uporzadko-
wanie, zastosowanie? Stopnie te staly sie w katechetyce podstawg wypra-
cowania tzw. metody monachijskiej, ktéra powszechnie przyjeta sie w na-
uczaniu katechetycznym 10, Nazwa wzieta swodj poczatek od twoércOw meto-
dy — katechet6w monachijskich. Zmodyfikowana zostala w 1913 r. na zjezdzie
katechetycznym w Wiedniu.

Podstawowym zatozeniem metody monachijskiej jest pogladowos§é. Kate-
cheza, zbudowana zgodnie z zalozeniami tej metody, powinna posiadaé naste-
pujace stopnie: 1. przygotowanie (wprowadzenie), polegajace na rozbudzeniu
zainteresowania uczniéw nowym materiatem; 2. przedstawienie (wyklad) —
podanie nowego materiatlu; 3. wyjaSnienie (poglebienie) — uwypuklenie gtoéw-
nej idei zawartej w opowiadaniu; 4. streszczenie — catoSciowe podsumowa-
nie, zebranie podanego materialu, 5. zastosowanie, czyli wskazanie konkret-
nych mozliwo$ci zrealizowania poznaneJ prawdy 11,

Jak zaznaczyliSmy — w oparciu 0 model stopm formalnych zostala opraco-
wana do§é liczna grupa katechez. Naleza do nich katechezy o tematyce
eucharystycznej (17), katechezy pierwszej grupy biblijnej (8), katechezy o tre-
Sci dogmatycznej (3), moralnej (6), liturgicznej (2), 2 o tres§ci sakramentalnej
i 3 jednostki o tematyce okoliczno$ciowej. Ich budowa jest jednorodna, zasad-
niczy schemat ten sam. Roznice zachnodzq tylko w nazewnictwie poszczeg6l-
nych czltonéw lekchnych Stosuje sie np. nastepujgoe okreSlenia: Wprowadze-
nie, rozwiniecie biblijne, poglebienie katechizmowe, zastosowanie zyciowe,
streszczeme 12 lub przygotowanie, opowiadanie, WyJaémeme, zastosowanie 13,
W wiekszo$ci jednak katlechez ogniwa lekcyjne zaznacza sie tylko cyfram1
rzymskimi (I, II, III, IV, V) bez slownego okre$lenia.

Katechezy o treSci biblijnej i eucharystycznej tworza w jakim§ sensie

K. So8§nicki, Rozwdj pedagogzkt zachodniej na przefomie XIX i XX
wieku, Warszawa 1967 31—33.

01 Da jczak, Katechetyka Warszawa 1956, 110—116.

1t Tamze, 116—121

12 Kavtech-ezy o tym nazewnictwie znajdzie czytelnik w nastepujacych nu-
merach Katechety: 1(1957) nr- 2, 161-—=177; '14(1970) .nr 4, 176 nn; 17(1973)
nr 3, 130; 18(1974) nr. 2, 91. :

13 Katecheta 3(1959) nr 6, 523; 9(1965) nr 2, 88.
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pewne calo§ci w swych grupach, dlatego ukazemy dokladniej ich strukture
dydaktyczng. Pierwszenstwo. dajemy katechezom biblijnym, jako Ze pojawily
sie w ,,Katechecie” najwcze$niej. Sg niewatpliwie najstarsze w omawianym
dorobku.

W pierwszej grupie jednostek biblijnych z 1957 r. podaje sig tres¢ we-
dlug nastepujgcego schematu: wprowadzenie, podanie nowego materiaiu, po-
glebienie, zastosowanie. We wprowadzeniu opowiada sie o zyciu Chry-
stusa, nawigzuje do do$wiadczen dzieci lub opowiada sie przyklad. Nowg
tre$¢ podaje sie w formie opowiadania, wysuwajac ma plan pierwszy
postacie biblijne i koncentrujgc sie na ich wewnetrznych przezyciach. W p o-
glebieniu za pomocag pytan i uzupelnien wyjasniajacych akcentuje sie
wybrany aspekt religijny w §wietle Nowego Testamentu. W zastosowa-
niu — opowiada sie przyktad w celu utwierdzenia katechizowanych w no-
wo ukazanej postawie moralnej, albo podaje sie polecenia (konkretne lub
bardziej ogbélne) do wykonania. Taki uktad treSci przyjeto w katechezach
pierwszej grupy biblijnej.

W katechezach o tematyce eucharystycznej z 1964 i 1969 r. podaje sie
tre§é w podobny sposdb, jak w jednostkach wyzej omoOwionych. Produk-
tem wyj§cia jest najczeSciej odwolanie sie do znanego materialu, czasem
do do$wiadczen dzieci, lub kroétkie poréwnanie. Potem podaje sie nowa
tre§é. Jest to opowiadanie lub czytanie. tekstu Pisma §wietego Nowego
i Starego Testamentu. Nastepnie logicznie, wedlug punktéw, wyjasnia sie
szczegblowo podang tre§¢é i utrwala jg za pomocg pytan powtdérkowych
i szczegbldbw poszerzajacych. W koncowej cze$ci katechezy jest odniesienie do
zycia dziecka — zastosowamie NajczeSciej w ,zastosowaniu” poleca sie
wykonanie pracy w zeszycie, np. przepisanie z tablicy podanego tekstu, ry-
sunku, odpowiedzi na pytania. Czasem jest zalecana modlitwa zwigzana z tres-
cig katechezy, krétki rachunek -sumienia, czasem sg tu pytania refleksyjne
lub zacheta wyrazona w bardzo ogélnej formie.

Zauwazamy, ze uklad katechez o tematyce eucharystycznej nie wnosi
nowych elementéw merytorycznych czy strukturalnych. Inne grupy katechez
ré6wniez nic nowego nie wnosza. Sg zbudowane podobnie jak katechezy
o treSci biblijnej i eucharystycznej, dlatego pomijamy szczeg6lows :ich analize.

Bez trudno$ci mozna zauwazyé, ze zaprezentowane katechezy sugeruja
nauczanie typu podajgcego. Akcentuje sie w nich przekazywanie wiedzy, ktérg
uczen powinien sobie przyswoié. Cechuje je logiczny i zwarty uklad tresci.
Z dydaktycznego punktu widzenia katechezy te sa malo urozmaicone. Za
malo w nich momentéw aktywizujacych i angazujgcych ucznia wewnetrznie
i zewnetrznie.

b. Préby zastosowania nowej struktury katechezy

Procz katechez o strukturze stopni formalnych, ,Katecheta” daje czytel-
nikowi katechezy, w kt6érych pragnie sie realizowaé zalozenia mowych kierun-
kow katechetycznych. Sg to katechezy typu kerygmatycznego i o charakterze
egzystencjalno-antropologicznym.

Katechezy typu kerygmatycznego
W tym nowym Kkierunku katechetycznym, ktéry w naszym XX wieku

poczatkami siega roku 1936 14, chodzilo o zmiane w ‘odniesieniu do treéci

14 W tym roku wkazala sie praca J. A. Jungm ann a, Die Frohbotschaft
und unsere Glaubensverkiindigung, stanowigca punkt zwrotny w kierunkach
poszukiwan katechetycznych.
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nauczania, a nie o odnowe metody. Jednak i ona musiala sie doskonalié, by
mogla pelniej i lepiej wyrazié gloszong tresé.

Katecheza typu kerygmatycznego powinna zawieraé zasadniczo dwa czto-
ny: Slowo Boze i nasza odpowiedZ. ,Wydarzenie biblijne” ujmuje si¢ w niej
jako wezwanie Boze skierowane do katechizowanego. Wezwanie to jest zapro-
szeniem do odpowiedzi. Dlatego zamiast méwienia o Bogu i uczenia o Nim,
razem z katechizowanym szuka sie §wiatla w Objawieniu, aby mégl on daé
osobistg odpowiedZ Bogu. Pewng prébe ujecia materialu w fakim wtadnie
aspekcie kerygmatycznym jest druga grupa katechez biblijnych, opracowana
w 1965/6 r., oraz pieé pojedynczych jednostek z innych grup tematycznych.

W katechezach drugiej grupy biblijnej Slowo Boze podaje si¢ wedtug
schematu: przygotowanie, poglebienie tekstu, nasza odpowiedz.

W przygotowaniu autor katechez odwoluje sie do znanego mate-
rialu, do§wiadczen dzieci lub opowiada przyklad. Nastepnie czytelnik znajduje
informacje, ze ma nastgpi¢ czytanie lub opowiadanie tekstu, czyli podanie
nowego materiatu.

Aby da¢ odpowiedz ma Slowo Boze, trzeba je najpierw dobrze poznaé,
zrozumieé, dotrzeé do jego istotnego sensu. Te cze$é jednostki, w ktérej ucz-
niowie poznajg, docierajg do istotnego sensu Stowa Bozego, autor katechez
nazywa pogltebieniem tekstu I tu w trzech punktach: wyjasnienie,
wyjasnienie religijne, czytanie tekstu, bardzo dokladnie omawia, wyja$nia
Stowo Boze.

Wyjadnien dokonuje za pomocg pytan powtdrkowych poprzez tiu-
maczenie nieznanych terminéw biblijnych i madawanie im wlasciwego sensu
biblijnego, wyja$nianie nieznanych pojeé, niezrozumialych wyrazéw, przez
podawanie zestawien poréwnawczych, szczegéldw poszerzajacych, poré6wnan
zaczerpnietych z literatury lub zycia oraz opowiadanie przykiadu. W wyjas-
nieniach religijnych krétko podaje sie zasadniczg tre§¢ wydarzenia biblij-
nego w nasSwietleniu chrystocentrycznym. Po dokladnych objasnieniach Stowa
Bozego znajduje czytelnik zachete do powtérnego odczytania tekstu.

W drugiej cze$ci katechezy masza odpowiedz wprowadza sig liczne
okre$lenia stowne, w ktérych autor chce — byé moze — ,,zamkngé” caloksztalt
mozliwo$ci dawania Bogu odpowiedzi przez katechizowanego. Okreflenia te
sg nastepujace: nasza odpowiedz w zyciu, modlitwie, liturgii, rachunku su-
mienia, zeszycie, zdamiu, éwiczeniu, pie§ni, psalmie, katechizmie. Zawarte sa
w nich polecenia do wykonania, np. rysunku w zeszycie, przepisania tekstu
z tablicy, nauczenia sie opowiadania poznanej tre§ci biblijnej, polecenie-éwi-
czenia, jak kilkuminutowe milczenie, nawiedzenie koSciota, modlitwa zwia-
zana z treScia katechezy, wyrazona slowami psalméw, tekstéw mszalnych
i inne. Mozemy powiedzieé, ze jednostki powyzsze sg pewng probg ujecia
katechezy w formie kerygmy. Nie realizujg jednak w pelni zalozei wspom-
nianego ruchu, a przy uwaznej analizie zaprezentowanych katechez daje sie
zauwazy¢ jeszcze pewne podobiefstwo ich struktury do struktury katechez
plerwszej grupy biblijnej, opracowanych wedlug modelu stopni formalnych.

Katechezy o charakterze egzystencjalno-antropologicznym

. Ruch egzystencjalno-antropologiczny wzmoégl si¢ po Soborze Watykan-
skim II. Chodzi w nim o to, by katecheza uwzglednila rzeczywisto§é, w ktérej
zyje wspollczesny czlowiek, wziela pod uwage jego konkretne sytuacje i do-
Swiadezenia zyciowe 15. Tre§é Objawienia ma dotrzeé do czlowieka w jego
konkretnej rzeczywistoSci, a ta z kolei powinna byé ,terenem” codziennego

8 K. Tilmann, Odnowa katechetyczna a praktyke nauczania religii,
Collectanea Theologica 40(1970) mr 4, 5—18.
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spotykania sie czlowieka z Bogiem. U podstaw wiec tego nowego kierunku
lezy wieksze zblizenie katechezy do czlowieka. Wynikiem tych tendencji jest
katecheza o charakterze egzystencjalno-antropologicznym.

Katechezy, opracowane na podstawie podrecznika Zostann z mami, Panie
usilujg realizowaé zalozenie tego wilasnie kierunku. Akcentujg bowiem w szcze-
gbélny sposob zyciowe sytuacje katechizowanych, starajg sie uczyé umiejet-
no$ci spotykania Boga w codzienno$ci dnia. Zbudowane sg z dwoch czeSci:
Slowo Boze i nasza odpowie\di. Punktem wyj§cia sa w nich fakty
Wmete z zycia, najczeSciej zaczerpniete z zycia samych uczniéw. Czasem sg
to wiec zwykle codzienne sytuacje, §wiat wewnetrzny katechlzowanych itp.
Potem obwieszcza sie Stowo Boze: opovwxada sie treSé czerpana
z tekstow Ewangelii. Zdania Pisma $wietego, najmocniej zwigzane z treScia
katechezy, czyta wybrany lektor, katecheta lub wszystkie dzieci wspélnie.
Potem krétkim komentarzem objasnia sie iprzeczytane teksty i nastepuje
rozwazanie Stowa Bozego — chwila ciszy, skupienia. Jezeli w tym punk-
cie jest modlitwa — to zawsze wsp6lna.

W drugiej czeSci katechezy mnastepuje odestanie do zycia, po
prostu katecheza wraca na ten sam teren, z ktérego wyszla. Powinna tu na-
stgpi¢ u katechizowanych konfrontacja ich dotychczasowego zycia z prawdag
Bozg podang na katechezie. Dlatego podsuwa sie konkretne zadania zyciowe
wyplywajgce z tre§ci przerobionej katechezy, ukazuje sie dziedziny wspdlpra-
cy z Bogiem. Momenty te lgczy sie z Ofiarg Mszy §wietej.

Nietrudno zauwazyé, ze omawiane katechezy ,tkwig” w zyciu i Swiecie
dziecka, w §wiecie jego zainteresowan, przezyé, doSwiadczen. Widaé¢ w nich
jaki§ wysitek i koncentracje w prowadzeniu katechizowanego do spotykania
z Bogiem w codziennej rzeczywisto§ci. Msza §wieta jest centrum, w Swietle
ktérego starajg sie te rzeczywisto$§é maswietlaé. Z dydaktycznego punktu wi-
dzenia stanowig najbardziej cenny material wsré6d drukowanych katechez.
Starajg sie takze realizowaé¢ wysuwane dzi§ w dydaktyce ma czolo zasady
wieloczynnosSciowej aktywizacji ucznia, wigzania teorii z praktyks itp. Budzg
myS$lenie uczniéw i ksztaltujg calg ich osobowo§é.

Ukazana struktura dydaktyczna trzech typoéw katechez: o budowie stopni
formalnych, typu kerygmatycznego i o charakterze egzystencjalno-antropolo-
gicznym §wiadezy o pewnym rozwoju. Daje sie jednak zauwazyé, ze stosun-
kowo duzo jednostek posiada budowe opartg o stopnie formalne. Ré6wniez
katechezy o tzw. strukturze kerygmatycznej czy egzystencjalno-antropologicz-
nej nie zrywajg catkowficie z systemem tradycyjnym. Przyjmujg juz nowe
nazewnictwo i nowy uklad treSci, w semsie istotnym jednak przypominaja
typ jednostki reprezentujacej podajacy typ nauczania.

Wspotczesna dydaktyka nastawiona na wychowanie podkre$la, ze pod-
stawowym zadaniem dydaktyczno-wychowawczym w mauczaniu poczgtkowym
jest zapewnienie ze strony szkoly opieki nad rozwojem psychofizycznym
dzieci. Zadania opiekuniczo-wychowawcze majg wiec ma tym szczeblu naucza-
nia charakter nadrzedny w stosunku do innych zadan 6. Dzieci klas nizszych
szkoly podstawowej nie sg bowiem zdolne do dluzszej konceniracji uwagi
wok6t tematu opracowywanego na lekcji. Ciggle trzeba pamietaé o tym, ze
maja one wiele klopotéw przy czynno$ciach analizy i syntezy intelektualnej.
D]atego dydaktycy pod!kr‘eélaxja, ze nalezy dostarczaé tym dzieciom jak naj-
wiecej mozliwo$ci czynienia konkretnych spostrzezen. Spostrzezema te trzeba
porzadkowaé i uogélniaé, aby mobe przeJéé od uogblnien do pojeé i sagdéw,
ktoére wyjasniajg wewnetrzne zw1a,zk1 i zalezno§ci miedzy rzeczami i zjawi-
skami. Kto by o tym zapomnial i usilowal zastapié konieczny wysitek mys$li

18 R Wieckowski, Zarys skutecznej organizacji pracy uczniéw w -
uczaniu poczgtkowym, Warszawa 1973, 15.
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i wyobrazni dziecka pracg samej tylko pamieci, karmionej tre§ciami czysto
stownymi, nauczanie czynitby werbalnym i nudnym 17.

Majgc nma uwadze podstawowe zadania opiekuniczo-wychowawcze na niz-
szym szczeblu nauczania, méwi sie réwniez w dydaktyce, ze system klasowo-
-lekcyjny nie stwarza odpowiednich warunkéw zapewniajacych dzieciom in-
tensywne ksztalcenie ich osobowos$ci 8. Proponuje sie stopniowe wprowadza-
nie do praktyki szkolnej nauczania poczatkowego systemu pracownianego,
stanowigcego przezwyciezenie sztywnosci systemu klasowo-lekcyjnego 9.

Konczac te uwagi nalezy powiedzieé, ze dydaktyka méwi o koniecz-
no$ci reformy organizacji procesu nauczania w klasach nizszych szkoly pod-
stawowej. Podkre§la sie taki uklad tre$ci nauczania, ktéry wyzwala aktyw-
no$é, ksztaltuje postawy intelektualne, emocjonalne, moralne. Mo6wi sie o sto-
sowaniu bardziej atrakcyjnych form i metod nauczania. Dlatego szkola tra-
dycyina, ktéra dbala o przesadne, pamieciowe przyswajanie uczniom tresci,
jest dzi§ mocno krytykowana.

2. Model katechezy na wyzsze lata katechizacji (V—VIII)

Podobnie, jak uczyniliSmy w pierwszej czeSci artykulu, zaprezentujemy
drukowane w ,,Katechecie” katechezy ma wyzsze lata katechizacji.

Na przestrzeni 18 lat wydrukowano 189 katechez przewidzianych ma ten
stopien nauczania. Material rodzimy wynosi 164 jednostki tematyczne, a 25
pozostatych, to ttumaczenia i opracowania ma podstawie podrecznikoéw zagra-
nicznych. Mamy tu wiec jeszcze obfitszy material anizeli dla nizszego stopnia
nauczania.

Poruszana tematyka obejmuje rézne dziedziny teologiczne. Biorgc jg za
kryterium podzialu, mozemy wyodrebni¢ nastepujace grupy tematyczne: kate-
chezy o tematyce moralnej (47)20, o treSci dogmatycznej (37)21, liturgicz-
nej (33) 22, sakramentalnej (26) 23, maryjnej (2) 24 i o tematyce okoliczno$ciowe]
(19) 25, W poszczegdlnych grupach omawia sie wybrane zagadnienia réznych
dyscyplin teologicznych. I tak, w jednostkach o tematyce moralnej, ktore
stanowia najliczniejszg grupe, omawia sie przykazania Boze, przykazania
koScielne, cnoty Boskie i moralne, zagadnienie grzechu i sumienia. W kate-

17 W, Ok on, Wychowanie umystowe, w: Pedagogika, praca zbiorowa pcd
red. B. Suchodolskiego, Warszawa 1971, 326.

B8R Wieckowskli, dz. cyt., 7.

19 Podstawowe zalozenia tego systemu omawia R. Wieckowski, dz. cyt.,
28—29.

20 Katecheta 1(1957) nr 2, 192; Katecheta 2(1958) nr 2, 174—183; nr 6, 533—
547, Katecheta 3(1959) nr 1, 71—80; nr 4, 349—365; Katecheta 4(1960) nr 5,
419; Katecheta 7(1963) nr 2, 95—104; nr 4, 196; Katecheta 8(1964) nr 3, 128;
nr 4, 181; nr 6, 273. ’

2t Katecheta 1(1957) nr 1, 72—86; Katecheta 2(1958) nr 2, 167—173; Kate-
cheta 3(1959) nr 5, 454—457; 4(1960) nr 6, 498—503; Katecheta 5(1961) nr 2,
113—115; nr 3, 189—191; nr 4, 253; Katecheta 8(1964) nr 1, 28; nr 2, 80—92;
nr 4, 178—179; Katecheta) 9(1965) nr 3, 132—137; nr 5, 139.

22 Katecheta 1(1957) nr 1, 88; Katecheta 2(1958) nr 1, 83—92; nr 3, 262—
283; 6(1962) nr 2, 108—116; 7(1963) nr 1, 29—44,

23 Katecheta 2(1958) nr 5, 462—470; 5(1961) nr 1, 111; 6(1962) nr 3, 167—
173; nr 5, 301—313; nr 6, 365; Katecheta 12(1968) nr 3, 130—135; nr 5, 231;
17(1973) nr 3, 132.

24 Katecheta 10(1962) nr 4, 175—179.

25 Katecheta 1(1957) nr 2, 190; 4(1960) nr 4, 351; 6(1962) nr 6, 379; 7(1963)
nr 3, 151; 8(1964) nr 6, 281; 9(1965) nr 5, 196; Katecheta 12/1968) n~ 3, 136;
nr 4, 188; Katecheta 13(1969) nr 4, 188; Katecheta 15(1971) nr 3, 133; nr 4, 181,
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chezach o tre§ci dogmatycznej autorzy koncentrujg sie woko6l zagadnien: Bog
Stworzyciel, Chrystus Odkupiciel, Duch Swiety, KoS§ci6l, rzeczy ostateczne.
W 27 jednostkach o treSci liturgicznej moéwi sie o obrzedach Mszy $wietej
i dlatego mozna je okre§li¢ jako katechezy ,mszalne”, a 6 wprowadza w ob-
rzedy liturgii Wielkiego Tygodnia i okres Adwentu. Katechezy sakramentalne
omawiaja chrzest, sakrament chorych, kaplanstwo, malzefistwo i zagadnienie
laski. Wreszcie w grupie katechez tzw. okolicznoSciowych przedstawia sie
r6zne aktualne wydarzenia z zycia Koéciota, np. Tydzien Mitosierdzia, Wielka
Nowenna, Sobdér Powszechny itd.

Jak widzimy, wachlarz poruszanych w katechezach zagadnien jest szeroki
i réznorodny. Zgodnie z programem obowigzujacym do r. 1971, stanowity one
tematyke przewidziang dla klas V, VI, VII. Postaramy sie ponizej ukazaé czy-
telnikowi model dydaktyczny tego obfitego materialu i powiedzieé, jak ksztat-
towal sie on na przestrzeni 18 lat.

a. Katechezy o strukturze stopni formalnych _

W pierwsze] cze$ci artykulu powiedzieliSmy, ze katecheza, zbudowana
w oparciu o stopnie formalne, winna posiada¢ nastepujgce czlony: przygoto-
wanie, wyklad, wyja$nienie, streszczenie, zastosowanie. Uklad ten przyjeto
w 154 jednostkach omawianego materialu (na wszystkie 164 katechezy). Sa
to zatem wszystkie katechezy o treSci dogmatycznej, liturgicznej, 41 jednostek
o treSci moralnej, 25 — sakramentalnej oraz 15 katechez okoliczno$ciowych.

Wszystkie majag budowe podobng, zasadniczy schemat ten sam. Roéznig
sie tylko nazewnictwem poszczegblnych czlondéw lekecyjnych. Stosuje sie np.
nastepujgce okre§lenia: przygotowanie, poglad, wyjasnienie, zastosowanie 26
lub nawigzanie, apercepcja, zapowiedz tematu, poglad i wyja$nienie, pogle-
bienie, zastosowanie 2? oraz inne. W wiekszo$ci katechez czitony lekcyjne za-
gnaczone sa tylko cyframi rzymskimi (I, II, III, IV, V) bez stownego okre-
lenia.

We wszystkich tych jednostkach punktem wyj$§cia jest najczeSciej
nawigzanie do znanych wiadomoS$ci, czasem odwolanie sie do do§wiadczen
dzieci lub opowiadanie krétkiego przyktadu. Potem podaje sie nowg tre§é.
Zwykle czyta sie lub opowiada tekst Pisma §wietego Starego i Nowego Testa-
mentu, opowiada wydarzenia zaczerpniete z osobistych do$wiadczen autora,
przytacza teksty z formularza mszalnego i inne. Nastgpnie wyjadmia sig
podany material, akcentujac te aspekty, ktdére chce sie przekazaé¢ piodczas da-
nej jednostki metodycznej. Potem za pomoca pytan powtdérkowych, czasem bar-
dzo szczegblowych, utr wala sie podany material. W koicowej czesci — z a-
stosowaniu, podaje sie konkretne, praktyczne wskazania, a czasem wy-
raza sie je w formie ogélnej, mniej zocbowigzujgcej.

Zauwazamy, ze katechezy te pasiadajg taka strukture, jak wiekszosé jed-
nostek dla nizszego stopnia katechizacji. Sg odbiciem tradycyjnego systemu
nauczania. Reprezentuja jeden 4typ katechezy podajacej. NajczeSciej propo-
nuje sie w nich metode wyktadu. Cechy, ktérymi sie odznaczaja, to poda-
wanie gruntownej wiedzy religijnej i utrwalanie jej, logiczno§¢ i zwarty
uklad treSci. Z uwagi, ze przewiduje sie je ma starsze lata katechizacji, ak-
centy intelektualistyczne zaznaczajg sie w nich bardziej, anizeli w kateche-
zach o tej samej budowie dla mizszego stopnia nauczania.

Nauczanie typu podajacego nie sprzyja jednak wyzwalaniu aktywnosci

26 Katecheta 6(1962) nr 3, 167—172; nr 5, 301—312; nr 6, 365—372.
27 Katecheta 4(1960) nr 6, 498—504,
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u katechizowanych. Uczen pozostaje tutaj w cieniu, jest bierny. Przyswaja
sobie tylko pewien zaséb wiadomos$ci mniej lub wiecej trwale, a umiejetnos$ci
zdobywa natomiast niewiele 2. Dydaktycy podkreS$laja, jak powiedzieliSmy
w pierwszej czeSci artykulu, ze cechg szkoly nowoczesnej powinny byé¢ ak-
tywnoéé, samodzielno§¢ w dziataniu i myS$leniu. Uczniowie powinni poprzez
samodzielne my$§lenie wdrazaé sie od najnizszych klas do akitywnego pozna-
wania §wiata, zamiast przyswajaé wszystkie wiadomo$ci w gotowej postaci 2,

b. Préoby zastosowania nowej struktury katechezy

W nielicznej grupie katechez usituje sie jednak zastosowaé nowag struk-
ture nie opartg o stopnie formalne. Mozna wiec moéwié o katechezach pro-
ponowanych do przeprowadzenia metodsa problemowa i katechezach typu
kerygmatycznego.

Katechezy prowadzone metodg problemowsg

Aby katecheza wyrabiala prawdziwie chrze$cijanska postawe, doprowa-
dzila do osobowego spotkania z Bogiem i wyzwolila w katechizowanych ini-
cjatywe pojScia za Jego wezwaniem, trzeba jg tak poprowadzié, by stwarzata
korzystne warunki do osiggniecia tego celu. Wymagania te moze spelni¢
w duzej mierze katecheza prowadzona metodg problemows. Uczy ona bo-
wiem samodzielnego myS$lenia, dzialania w toku rozwigzywania zagadnien,
samodzielnego dochodzenia do nowej wiedzy.

W materiale, ktéry prezentujemy, proponuje sie przeprowadzi¢ metoda
problemows 4 jednostki?®. Zanim przedstawimy strukture dydaktyczng tych
jednostek, powiemy kilka zdan o istocie nauczania problemowego i budowie
jednostki prowadzonej metodg problemows. ,,Przez nauczanie problemowe ro-
zumiemy zespél takich czynnoS$ci, jak organizowanie sytuacji problemowych,
formulowanie probleméw, udzielanie uczniom niezbednej pomocy w rozwig-
zywaniu probleméw i sprawdzaniu tych rozwiazan, wreszcie kierowanie pro-
cesem systematyzowania i utrwalania tak uzyskanej wiedzy.” 31 Najistotniej-
szg wiec cechg nauczania problemowego jest stwarzanie sytuacji problemo-
wych, formulowanie problemoéw.

Lekcja, prowadzona metodg problemows, powinna obejmowaé nastepujace
ogmwa 1. Orgamzowame sytuacji )problemowej w celu wylonienia problemu
do rozwigzania i wywolania motywoéw uczenia sig. 2. Orientowanie sie w trud-
noSciach rozwigzania problemu: wyodrebnienie probleméw szczegbélowych
i ustalenie kolejno$ci ich rozwigzania. 3. Kolejne rozwigzywanie problemoéw
szczegblowych zbiorowo, grupowo, indywidualnie i natychmiastowe sprawdze-
nie wynikéw oraz korekta bleddow, 4. Integracja wynikéw cze§ciowych przez
ich podsumowanie i powigzanie oraz rozwigzanie w ten spos6b problemu
gléwnego 32,

Zobaczmy. jak przedstawia sie struktura katechez, w ktérych proponuje
sie metode problemows. Jednostki te zbudowane sa z pieciu czlonéw. Dwa
pierwsze zaznacza sie cyframi rzymskimi (I, II) bez stownego okre§lenia,
a trzy nastepne okre§la sie nastepujgco: zastandéwmy sie i osqdimy, zapomie-
tajmy, postanéwmy. W czeSci oznaczonej punktem I mnawigzuje sie do zna-

28 W. Ok o1, U podstaw problemowego uczenta st¢, Warszawa 1964, 10—27.

29 Tamze, 21.

30 Katecheta 7(1963) nr 2, 95—103.

31 W. Ok on, U podstaw problemowego uczenia sie, dz. cyt., 30.

2 E. Fleming, Struktura lekcji problemowej, w: O mtensyfzk'acn -
?gcggmlzéoz wychowania, praca zbiorowa pod red. W. Okonlia, Warszawa
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nych wiadomos$eci, odwoluje do doSwiadczed zyciowych lub podaje kroétkie
poréwnanie. W czlonie II opowiada sie przyklad ilustrujacy pozytywng lub
negatywng postawe moralna.

W dalszej czeSci katechezy uczniowie zastanawiajg sie nad pozytywnymi
i negatywnymi motywami moralnego postepowania, ktére zilustrowal opowie-
dziany przyklad. Po prostu stawia sie pytania, ma ktore katechizowani odpo-
wiadajg i osadzaja, czy postepowanie bylo stuszne i dlaczego. W koncowe]j
czeSci podaje sie krétkie zdania do zapamietania oraz konkretne postano-
wienia.

Jest wiec w prezentowanych katechezach zarysowana sytuacja proble-
mowa dotyczaca dziedziny moralno$ci {(problem oceny), ale ocena nie wymaga
od uczniéw trudnego poszukiwania i rozwigzywania problemoéw. Ukazana po-
stawa moralna wymaga zwykle zaaprobowania lub zaprzeczenia ze strony
katechizowanych. Pytania, za pomocg ktoérych uczniowie rozwigzujg ,,pro-
blem”, domagajg sie od ucznia odtworzenia, reprodukeji posiadanej wiedzy,
dociekajg jednak uczniowie motywéw postepowania przedstawionych osob.

W lekcji problemowe] — jak powiedzieli§my — najistotniejsza sprawa jest
sytuacja problemowa i wylonienie problemu do rozwigzania. Problem okrefla
sie za pomocyg pytan, ale powinny mieé¢ one charakier niewiadomej. Zatem
katechezy, o ktoérych mowa, mie sg wzorcami realizujgcymi w pelni zatozenfia
metody problemowe]j, ale sg juz pewng proéba zastosowania nauczania pro-
blemowego.

Katechezy typu kerygmatycznego

W jaki spos6b jednostka typu kerygmatycznego winna ujmowaé tresé
objawiong, proébowaliSmy powiedzie¢ przy omawianiu katechez tego samego
typu dla nizszego stopnia nauczania. W materiale, ktory obecnie analizujemy,
réwniez kilka jednostek jest probag ujecia katechezy w formie kerygmy. Sa
to 4 jednostki o tematyce okoliczno$ciowej3? oraz katechezy: o chrzcie 34
i modlitwie 35, Wszystkie zbudowane sg z dwbch czlondéw: wezwanie Boga
i masza odpowiedz. Okre§lenia poszczegblnych ogniw lekcyjnych sg rézne,
np. wprowadzenie, zapowiedZz tematu, wezwanie Boze, odpowiedZ czlowieka,
poglebienie, utrwalenie 36.

Katechezy te pochodzg z lat 70 (jedna z 1964) i nalezy powiedzieé,
ze lepiej realizujg zatozenia kerygmy anizeli katechezy o podobnej strukturze
dla nizszego stopnia nauczania. Probuje sie w nich podaé tre§é objawiong
jako wezwanie Boga i dlatego nasza odpowiedz jest bardziej zwigzana z pierw-
szg czeScig katechezy — wezwaniem Boga.

W ten sposéb przedstawiliSmy wyniki analizy struktury dydaktycznej
katechez dla wyzszego stopnia katechizacji. Dalo sie zauwazyé, ze prawie we
wszystkich jednostkach przyjeto strukture stopni formalnych, a katechezy,
ktérym prébowano nadaé odmienng budowe, sg nieliczne. Chcge natomiast
utatwi¢ katechizowanemu zajecie §wiadomej postawy wobec przedsta-
I;v'{{aquj mu warto$ci, powinniSmy dgzyé do stosowania .r6zZnych typoéw
ekeji.

Wspébtcze$nie W. Ok o1, jeden z czolowych dydaktykéw, wyrdznia cztery
zasadnicze strategie, sposoby postepowania w procesie nauczania: strategie
typu A — asocjacyjna, typu P — problemows, typu O — oddzialywania, typu

33 Katecheta 15(1971) nr 3, 131; 18(1974) nr 2, 88; 17(1973) nr 6, 278; 18(1974)
nr 1, 46.

34 Katecheta 17(1973) nr 3, 132.

35 Katecheta 8(1964) nr 3, 128.

36 Katecheta 17(1973) nr 6, 278; 18(1974) nr 1, 46.
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E — emocjonalng i odpowiadajgce tym strategiom cztery glowne typy lekeji:
A, P, O, E¥ Lekcja oparta o strategie typu A (najczeSciej dotad stoso-
wana) powinna posiadaé takie momenty: cze§¢ wstepng; opracowanie nowego
materialu, usystematyzowanie i utrwalenie nowych wiadomos$ci; zastosowa-
nie nowych wiadomoSci; obja$nienie pracy domowej 2.

W budowie lekeji typu P — coraz. bardziej upowszechnianej w szko-
lach, ktéra usiluje wyzwolié 'w uczniach ich wiasng aktywno$¢, powinny zna-
lezé sie nastepujace cze$ci: sprawdzenie rozwigzania pracy domowej; stworze-
nie sytuacji problemowej i sformulowanie gléwnego zagadnienia; ustalenie
planu pracy i sformulowanie podstawowych pomysiéw rozwigzania; spraw-
dzenie rozwigzan na podstawie empirycznej lub teoretycznej; usystematyzo-
wanie i utrwalenie nowych wiadomo$ci; zastosowanie ich w nowych sytua-
cjach praktycznych lub teoretycznych, w szkole, czy ‘w pracy domowej.

Lekcja typu O ma na celu wyposazenie uczniéw w pozadane umie-
jetno$ci jezykowe, matematyczne, techniczne, sportowe itp. Struktura jej win-
na byé nastepujgca: sprawdzenie zadania domowego; uSwiadomienie uczniom
zadania lekcji; ustalenie zasad i regul, w ktdérych stosowaniu uczniowie maja
sie éwiczyé; wzorowy pokaz danej czynno$ci; wykonanie zadan przez uczniéw
pod kontrolg nauczyciela; ¢wiczenia systematyczne, odpowiednio urozmaicone;
zadanie pracy domowej w celu utrwalenia umiejetnosci.

Lekcja typu E powinna mieé nastepujgce ogniwa: cze§é wstepna nawig-
zujgca  do utworu; informacja o utworze i jego autorze; ekspozycja
utworu; analiza i interpretacja utworu; dyskusja na temat podstawowych
warto$ci utworu; aktywno$§é (praca) wlasna uczniéw wyrazajaca gtéwng idee
utworu. Lekecja tego typu jest oparta o sposéb nauczania, ktéry $wiadomie
dazy do rozwijania u ucznidw postaw wobec przedstawianych im wartoSci.

W praktyce powinny byé stosowane wszystkie typy lekeji wyze] wymie-
nione, kazda z nich bowiem spelnia swoje zadanie w sposéb sobie wtaSciwy.
Warto podjaé wysilek zwigzany z ich stosowaniem, jezeli chce sie osiggngé
coraz lepsze efekty. Réwniez i na katechezie powinno sie urozmaicaé budowe
poszczegbélnych jednostek tematycznych. Szczegblng uwage nalezatoby zwrécié
na typy lekcji oparte o strategie nauczania — uczenia sie P (problemowsg)
i E (emocjonalng). Zwlaszcza one mogg bardzo poméc katechecie w ksztal-
towaniu §wiadomoséci i odpowiedniej postawy katechizowanych.

W przedstawionym materiale wyrézniliémy katechezy o strukturze stopni
formalnych stanowigce zdecydowang przewage. UkazaliSmy tez préby za-
stosowania nowej struktury w katechezie. Na szczeblu nizszym préby te byly
zwiazane z podawaniem treSci Objawienia w formie kerygmy i wigkszym
zaakcentowaniem rzeczywisto§ci, w ktérej zyje katechizowany. Na szczeblu
wyzszym natomiast byly zwigzane z nauczaniem problemowym. Prébowali§-
my takze doszukaé sie nowych dydaktycznych wskazan, ktérymi trzeba bedzie
sie kierowaé juz obecnie i w najblizszym czasie podczas opracowania kate-
chez. ,Katecheta”, ktéry systematycznie przynosi katechezy, ma tutaj wielka
role do spelnienia.

s. Maria Neter, Milanéwek

3 W. Okon, W sprawie budowy lekcji, Nowa Szkota (1971) nr 4, 1—7.
38 Wszystkie przytoczone typy lekeji podaje za W. Okoniem, art.
cyt., 5—1.



