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w szkole. Ponadto dostrzega si¢ wyrazne zr6znicowanie zalozen ideologicz-
nych i wychowawczych. Jedni chcg przy pomocy szkolnych inscenizacji
osiggnaé lepsze postepy i wyzsza wydajno$é nauczania. ‘Reprezentujg za-
patrywania tradycyjne. Inni pragng przez przedstawienia szkolne ksztalto-
waé¢ Swiadomo$é polityczng czy spoleczng. Trzeciej grupie chodzi gléwnie
o wytwarzanie u dzieci spoteczno-krytycznej swiadomosei i twérezych sit.
Chcg osiagnaé te cele przez wspotdziatanie dzieci, prowadzace do osobowego
rozwoju i wspélpracy. Celami poznania i dzialania jest wiec krytyczna re-
fleksja, formowanie obrazu rzeczywistosci z jej sprzeczno$ciami, a takze
aktywna i czynna konfrontacja z rzeczywistoscig i jej problemami, uchwy-
cenie jej mechanizméw. Te osiggniecia zdobywane w szkolnej inscenizacji
moga sie przyczyniaé do polepszania stosunkéw miedzyludzkich. Trzecia grupa
zainteresowanych dzieciecym teatrem, do ktérej nalezy Siegfried Krause,
widzi zatem duzg role wychowawczg w przedstawieniach szkolnych.

Podstawe do rozwazan w omawianej ksigzce stanowig sceniczne opra-
cowania przeprowadzone z uczniami, studentami i aktorami w Dortmundzie
oraz zebrane doswiadczenia dotyczgce pedagogicznej roli inscenizacji szkol-
nych. W pierwszej czesci autor ukazuje ogoélne rozwazania o elementarnych
formach przedstawienia. Opisuje dowolng i swobodng gre sceniczng oraz
inscenizacje ujeta w zasady i reguly, ktérych dzieci spontanicznie poszukujg
i pragng. Swoje zapatrywania stara sie zilustrowaé przykladami. Przy
swobodnej grze dzieci sg nastawione wiecej na tworzenie niz przy grze
o bardziej okreslonych elementach. Krause ukazuje cechy charaktery-
styczne kilku gatunkéw przedstawien scenicznych, np. tanca czy pantomimy.

W drugiej czedci ksigzki rozpatruje podstawy, strukturalng prawidlo-
wo$¢ ,i funkcje elementarnych form przedstawienia. Omawia ruch, ktéry
zajmuje naczelne miejsce w inscenizacji. Opisuje wlasciwosci réznych éwi-
czen, np. zwigzanych z napieciem wewnetrznym, rozluznieniem czy odpre-
zeniem. Ukazuje cechy zaréwno improwizacji, jak i opracowanych insceni-
zacji. Kilkanascie stron poswieca omoéwieniu przedstawienia z zastosowa-
niem masek oraz cieni chinskich, sylwetek ruchomych rzucanych na ekran.

Wedlug zapatrywan autora inscenizacja przeprowadzana w szkole ma
za zadanie nie zabawe czy rozrywke, lecz przede wszystkim wychowanie.
Rozwija osobowos$é, pozwala lepiej zrozumieé¢ mechanizmy zycia, role czlo-
wieka w $wiecie, dzieki czemu dobrze przygotowuje uczniéw do znale-
zienia swojego miejsca w: $wiecie. Udzial dzieci i mlodziezy w przedsta-
wieniach scenicznych w charakterze aktoréw zmusza ich do refleksji nad
sprawami, nad ktérymi nie zastanawialiby sie bez inscenizacji.

Przyznajgc inscenizacji w szkole znaczenie wychowawcze, autor
uwzglednia szczegblnie pedagogiczne i dydaktyczne elementy w przepro-
wadzaniu réznych przedstawien z uczniami. Pokazuje, jak sg one zdolne
ksztaltowaé poznanie, swiadomo$é i zachowanie uczestnikéw.

Nie stworzyl nowej metody w przeprowadzaniu inscenizacji. Nie miat
takiego celu. Chcial dostarczyé zainteresowanym pewne poglebienie oma-
wi}fnych zagadnien oraz zachete do dalszych przemyslen i realizacji w pracy
szkolnej.

ks. Jan Tomczak SJ, Warszawa

Anton GRABNER-HAIDER, Sprachanalyse und Religionspiddagogik. Wis-
senschaftstheoretische und didaktische Uberlegungen, Ziirich—Einsiedeln—
—Kodln 1973, Benziger Verlag, s. 116.

W tym samym 1973 r. wydawnictwo Benziger opublikowalo dvs_/ie po-
zycje dotyczgce zagadnienia ,jezyka” w pedagogice religijnej.‘ Pierwsza
z tych pozycji byla wczeéniej omawiana w ,Collectanea Theologica”. Uka-
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zanie si¢ nieomal jednoczesnie dwu pozycji ujmujacych to samo zagad-
nienie z nieco innego punktu widzenia wskazuje na zainteresowanie tym
problemem, a zarazem na jego wazno$é. Uwaza sie dzi§, ze kryzys nauki
religii w szkole, a takze kryzys przepowiadania czy nawet wiary zwigzany
jest wladnie z kryzysem ,jezyka” w chrzescijanstwie. Jezyk bowiem jest nie
tylko srodkiem komunikacji, ale moze byé réwniez Zrédlem nieporozumie-
nia. A. Grabner-Haider uwaza, ze teologia i pedagogika religijna
zbyt latwo zwigzaly sie z filozofig hermeneutyczna, a nie dostrzegly wagi
wspblczesnych badan nad jezykiem. Dlatego pragnie ukazaé znaczenie tych
badalr’1 dla pedagogiki religijnej, ale réwniez dla wszelkiego przepowiadania
i teologii.

W pierwszej czeéci ksigzki A. Grabner-Haider omawia rozwdj fi-
lozoficznej analizy ,jezyka”, jej twoércéw, réine kierunki, jak réwniez wy-
jaénia podstawowe pojecia. Druga, o wiele obszerniejsza, cze$é ukazuje za-
stosowanie analizy jezyka w dziedzinie pedagogiki religijnej. Te cze$é swej
pracy autor rozpoczyna od ukazania réinych ujeé tej samej pedagogiki re-
ligijnej juz to teorii informacji, czy wreszcie teorii uczenia sie, by wreszcie
wskazaé na hermeuneutycznie ukierunkowang pedagogike religijng. Jego
zdaniem pedagogika stanowi jakby soczewke, w ktérej przecina sie bardzo
wiele nauk. Dlatego, wedlug A. Grabnera-Haidera nalezy do niej
wprowadzi¢ réwniez analize jezyka. Sprawa jest tym pilniejsza, ze w naszych
czasach mnozg sie oddolne proéby religijnej interpretacji sytuacji zyciowych
nie zawsze w zgodzie z oficjalnym ,jezykiem” Kos$ciota. Tak powstaje na-
piecie miedzy rosngcyg mozliwoscig wyrazania swych do$wiadczen religijnych
a formami tradycji. Na tyim odcinku nie wystarcza hermeneutyka biblijna
i teologiczna. R

Totez autor pragnie przeanalizowaé przepowiadanie od strony zasad fi-
lozofii jezyka. Ukazuje w przepowiadaniu zasadnicze elementy, a mianowicie:
przekaz stanowigcy ,,co$ nowego” dla stuchacza i budzgcy poczucie wezwania;
zgdanie-wymaganie budzgce w stuchaczu poczucie powinnosci; wreszcie obiet-
nice siegajgcg w przyszto§é, budzacg w odbiorcy rado$§é oraz zajecie stano-
wiska wobec celu i wartosci. Tu jednak mozna napotkaé na bledy uniemoz-
liwiajgce dotarcie przepowiadania do czlowieka. Czasami dziala tylko jeden
z wymienionych czynnikéw i wtedy przepowiadanie jest tylko w cze$ci
udane.

Na tym tle autor przystepuje do wskazania na ograniczenia katechezy
biblijnej, ktérej wprowadzenie uwazano poczatkowo za rozwigzanie trudnosci
jezykowych. Bez zachowania wlasciwych granic, a takze bez wlasciwego
przygotowania biblijne nauczanie religii operowalo réwniez pustymi formami,
z ktorymi nauczany identyfikowal sie pod wplywem nauczyciela czy grupy,
odrzucal je jednak po pewnym czasie jako $§wiat sobie obcy. Na tym wilasnie
odcinku autor domaga sie badan prowadzonych przez pedagogike religijng.,

Ukazujge kierunek poszukiwan, autor przybliza..czytelnikowi specyfike
jezyka religijnego w og6le, omawiajgc rézine uzupelniajgce sie ujecia nau-
kowe. Szczegblny nacisk kladzie na zagadnienie komponentéw okreélanych
jako deskriptiv i nichtdeskriptiv. Przykladem pierwszego sg objektywne zda-
nia ,,wyznan” wiary, a takze katechizméw. Zdaniem autora nie mozna jed-
nak ograniczaé¢ sie tylko do jednego z tych komponentéw. W nauczaniu bo-
wiem wystepuje moment poznawczy i afektywny. Ten ostatni jednak nie
dotyczy tylko zycia uczuciowego, ale wigze sie z sytuacjami zyciowymi i .ich
interpretacja. ' ’ . s

Zagadnieniu ,sytuacji” i ich roli autor poswigca bardzo wiele uwagi.
Zrozumienie sytuacji religijnej wymaga ,wgladu” w to, co autor nazywa
,wiecej” w stosunku do materialu do$wiadczalnego, podleglego obserwacji.
Ow wyglad dokonuje sie dzieki ,otwarciu sig”. Modele jezyka umozliwiajg
moéwienie o ,odkrytym” w ,sytuacji otwarcia sig”, a zarazem pomagajg
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w opanowywaniu nowych nieznanych sytuacji, a nawet tworzg je. Podstawe
przejscia od elementu empirycznego ku transcendentnemu stanowi uswia-
domienie sobie wtasnego ,ja” ubogiego, ale otwartego ku ewoluciji.

. W wychowaniu religijnym od strony plaszczyzny ,,opisowej” (deskriptiv)
jako zadania wysuwa sie wyuczenie uzywania jezyka religijnego chrzescijan-
skiego oraz jego regul, wprowadzenie w ,otwarcie sie”, a wiec w interpre-
tacje $wiata i siebie samego, ,,wéwiczenie” w praktyke zachowania sie chrze-
$cijanskiego, a takze zapoznanie z ,informacjg”, a wiec ze zdaniami ,o0pi-
sujacymi” $wiat jako podstawe dalszej interpretacji, ze zdaniami ,opisujg-
cymi” ,empiryczne” w ,sytuacjach otwarcia sie”, oraz zdania objektywne
o ,przedmiocie” religijnym. W plaszczyZnie ,nieopisowej”’ zadaniem pedago-
giki religijnej staje sie wyszukanie i okreslenie ,sytuacji otwarcia sie” mo-
zliwych dla ucznia, to znaczy juz dos$wiadeczonych lub tez mozliwych do do-
$wiadeczenia. Uczniowie uczg sie te do$wiadczenia ,wyrazaé¢”, a takze inter-
pretowaé i w ten sposébb uczestniczg w kontynuacji ,,mowy” w spolecznosci
chrzescijanskiej. W zwigzku z postepujgcg laicyzacjg spoleczenstwa trzeba
sie liczy¢ z konieczno$cig stosowania tak zwanego Verfremdung — zasko-
czenia w przyblizaniu zdan objektywnych, jak réwniez we wilasciwym prze-
powiadaniu. Waznym elementem jest ponadto uswiadomienie i wyrazanie
symboli codziennego jezyka, stanowigcych pomost do symbolichrze§cijanskich.
W takim ujeciu wychowanie religijne ukazuje sie przede wszystkim jako
wychowanie do procesu mowy, to znaczy na pierwszym miejscu do form
zycia i sposobdw zachowania sie. Zasada powyzsza, zdaniem autora, ma za-
stosowanie przede wszystkim w wychowaniu religijnym dzieci w wieku przed-
szkolnym, gdzie wlasciwie nie moze byé mowy o prawdziwym programie
,hauczania”.

Autor szczegblnie podkres$la znaczenie wychowania ,,afektywnego”, zgod-
nie z powyzszym okresleniem tego pojecia. Obejmuje ono uwrazliwienie na
sytuacje i wartoseci, reagowanie na nie, wartosciowanie, tworzenie systemu
wartoséci, a wreszcie samookre$lenie sie w konfrontacji z systemem wartosci.
Ten aspekt nalezy wprowadzié¢ przede wszystkim w systemie programowania
,kurrikularnego”, dotagd bowiem tych celéw nie uwzgledniono we wiasciwym
wymiarze. ’

Praca A. Grabnera-Haidera jest ksigzkg trudng do czytania i za-
kiada juz pewna znajomo§é problematyki, podstawowych poje¢ i okre§len.
Ujmuje réwniez zagadnienia w sposob dla polskiego czytelnika zaskakujacy.
Mamy jednak do czynienia z prébg naukowego podej$cia do zagadnienia,
ktére i my dostrzegamy, ale usilujemy je rozwigzywaé¢ w plaszczyznie wy-
miany bezpo$rednich do$wiadczenn odnosnie do jezyka teologii neoschola-
stycznej, jezyka biblijnego czy jezyka liturgii. Zdaje sig, ze czas juz i u nas
na refleksje bardzo precyzyjng i bardziej naukowag na tym odcinku. Dlatego
mozna omawiang pozycje polecié pracownikom nauki naszych specjalizacji
katechetycznych.

ks. Jan Charytanski SJ, Warszawa

Hilde HEYDUCK-HUTH — Klaus DESSECKER, Malmappe Religion. Wer bin
ich. Junge — Maddchen. Licht, Lahr, Ziirich—K®&ln 1973, Ernest Kaufmann
Verlag, Benzinger Verlag.

Dzieci uczg sie przede wszystkim przez dzialanie. Podobnie na lekcjach
religii najwazniejszym czynnikiem dla malych dzieci nie jest slowo, ale
dzialanie. Proces zaczyna sie od obserwowania, zastanawiania sig; zwracania
uwagi zgodnie z mozliwosciami doswiadczenia i rozumienia przez dziecko.
W omawianej pozycji znajdujemy wlasdnie swoistg probe stworzenia na-



