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BIULETYN KATECHETYCZNY

Zawarto§é: I. Dyskusja nad katechezg biblijna na famach ,Katechetische
Blétter” w roku 1976. II. Ruch nowatorski na terenie poznanskiego okregu
szkolnego 1 eksperyment wychowawczo-dydaktyczny Heliodora Muszynh-
skiego.*

I. Dyskusja nad zagadnieniem katechezy biblijnej
na lamach ,Katechetische Blitter” w r, 1976

Od poczatku lat siedemdziesigtych w katechezie zachodnioniemieckiej na-
stepuje kolejne przesuniecie akcentéw. W powigzaniu z-systemem szkolnym
RFN coraz wiekszy nacisk kladzie sie na cele i zadania katechezy, podpo-
rzadkowujac im sprawe treSci. Dlatego réwniez w miesieczniku ,,Kateche-
tische Blidtter” coraz czeSciej znajdujg sie materialy dotyczacej tzw. Curri-
culumarbeit. W siatce celéw i zadah nauczania swoje miejsce znajduja tak-
ze materialy biblijnel

Trwa jednak ciagle, zapoczatkowana przez ,wiosne biblijng” 1963—1970,
dyskusja nad metodami i tre$ciag katechezy biblijnej. Zwigzek Katechetéw
Niemiec Zachodnich zorganizowal we wrzesniu 1873 r. specjalny zjazd po-
swiecony tematowi Pismo $w. a nauka religii. Materialy z tego zjazdu, ktéry
odby? sie dokladnie w 10 lat po poprzednim spotkaniu na taki sam temat,
publikujg ,,Katechetische Blétter” w zeszycie 1976/2. Takze w jezyku polskim
ukazalo sie obszerne sprawozdanie napisane przez uczestnika zjazdu 2.

W jesieni 1975 r. odbylo sie kolejne spotkanie grupy roboczej (Arbeitsge-
meinschaft fliir religionspddagogische Projektentwicklung — ARPE) zajmujg-
cej sie opracowywaniem nowych programoéw katechetycznych. Grupa ta stano-
wi swego rodzaju forum dyskusyjne, na ktérym znajdujg odbicie rézne szcze-
gblowe projekty oraz ogblne tendencje pracy nad nowym planem nauki religii,
opartej o teorie Curriculum, tak zwanym Zielfelderplan. W numerze 1976/3
.Katechetische Blitter” zamieszczono sprawozdanie takze z tego posiedze-
nia3, Tre$é gldwnego referatu, wygloszonego przez F. W. Niehla zostanie
podana nieco dalej.

Inne sprawy zwigzane z katechezg biblijng, omawiane w roczniku 1976
,Katechetische Blétter mozna ujaé w dwie grupy. Do pierwszej trzeba zaliezy¢

* Redaktorem niniejszego biuletynu jest ks. Wiadystaw Kubik SJ,
Warszawa—Krakow.

1W., Nastainczyk, Die Bibel als Ziel und Aufgabe des katholischen
Religionsunterrichts, Katechetische Blédtter 101 (1976) 155—165.

2T, Loska SJ, Zjazd Zwigzku Katechetéw Niemiec Zachodnich ,,Pismo
$w, a nauka religii”, Collectanea Theologica 46 (1976) z 4, 144—151.

8 10. Arbeitstagung der Arbeitsgemeinschaft fiir religionspddagogische
Projektentwicklung im Deutschen Katecheten Verein (ARPE), Katechetische
Blitter 101 (1976) 209—215.
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artykuly zajmujgce sie problemem zwigzkéw zachodzgcych pomiedzy wspdi-
czesnymi systemami ieologicznymi a pedagogika religijng, do drugiej — wy-~
powiedzi dotyczace bezposrednic form podejécia do tekstéw Pisma Sw.

Konsekwencje katechetyczne ré6Znych systemoéw
teolegicznych

Dwa artykuly na wspomniany temat opublikowal w omawianym roczni-
ku Peter Eicher. W artykule Das Offenbarungsdenken in seiner kate-
chetischen Konsequenz omawia katechetyczne konsekwencje wynikajgce z ujeé
roéznych systemoéw teologicznyeh, zajmujacych sie pojeciem objawienia 4. Obja-
wienie jest centralng kategorig wspélczesnej teologii. R6zne modele teologii obja-
wienia rozumiejg jednak te kategorie w sposéb odmienny. Kazdy przyjety model
pociaga za sobg odpowiednie podejécie do Biblii, ktére nieco inaczej przed-
stawia sie w myéleniu opartym o przeslanki Soboru Trydenckiego niz w po-
dejsciu przyjmujacym dialogiczne rozumienie objawienia., P. Eicher
przedstawia te rézne modele i wskazuje na konsekwencje katechetyczne
wynikajgce z ich ujeé. Omawia wiec kolejno model informacyjny, boskie]j
dramaturgii, hermeneutyczny, historiozbawczy, antropologiczno-transcenden-
talny, wskazujac przy tym na ich cechy dodatnie, ale i na slabe strony,
szczegblnie w dziedzinie katechezy.

Najbardziej opowiada sie¢ Eicher za dialogicznym rozumieniem Obja-
wienia, Idgc za mys$la M. Bubera i R. Guardiniego zauwaza, zé fakie
podejécie pozwala teologii wyrwaé sie ze sfery czysto refleksyjnej i przejsé do
przestrzeni zyciowego spotkania mojego Ja z boskim Ty, aby w wierze powsta-
la wspblnota: my. Pociagga to jednak za sobag konieczno$é zaistnienia najpierw
w katechezie do$wiadczenia spotkania miedzy nauczycielem a uczniem. Bez
przezycia takiego do$wiadczenia niemozliwe jest odniesienie osoby ucznia deo
Chrystusa—Osoby.

P. Eicher formuluje 12 tez dotyczgcych punktédw stycznych miedzy
teclogia objawienia a pedagogikyg religijng. Teza 12 dotyczy form jezykowych.
Wprowadzenie w zycie wiary i rozumienie wiary dokonuje sie na réznych
poziomach mowy I przy pomocy réznych form jezykowych. Pedagogika religij-
na hie moze ograniczy¢ sie do formul, zdan, ktére tylko informujg lub zawie-
raja jaka$ refleksje. Punktem wyjscia i fundamentem nauczania religijnego
powinny byé metafory, przypowieéci, opowiadania, doksologie, wyznania,
do$wiadczenie ujete w formy poezji. Dopiero w oparciu o te formy jezykowe
na dalszym etapie mozna przejsé do informacji, refleksji czy dyskusji
teologiczne]j.

Do zwigzku miedzy teologia a Bibliag powraca P. Eicher w drugim
artykule opublikowanym w numerze 1876/115, Zeszyt jest poswiecony dyskusji
nad katechizmem dla dorostych. Roéwniez wypowiedZ Eichera dotyczy
katechizmu. Autor zajmuje sie w niej obszernie zalezno$cia miedzy wypowie-~
dziami biblijnymi Boga o sobie, a wypowiedziami ludzkimi o Bogu, czyli
teologia. Zdaniem autora miedzy jedng a drugg dziedzing trwa stale napigeie,
poniewaz slowo Boze musi byé wyrazone w jezyku ludzkim. Dzisiaj to
napiecie jest szczegblnie widoczne, gdyz w ciggu wiekdw pod znakiem
zapytania postawiono rézne elementy teologii. Reformacja odrzucila stowo
Koscioia, ktéry interpretowal slowo Biblii, Krytyka historyczna XVIII wieku
przyznata Pismu $w. jedynie warto$¢ dokumentu literackiego, W XIX wieku
zaczgto krytykowaé tresci, zarzucajgc teologii podstawianie pod teksty Biblii
calkowicie obcej im ideologii. W dzisiejszej wreszcie epoce doszedl do glosu

4 Katechetische Bldtter 101 (1976) 289—305.
5P, Eicher, Gott — sagen. Von der negativen Theologie zur Herme-
neutik der Erzahlung, Katechetische Bldtter 101 (1976) 717—731.
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nowy element: jezyk ludzki traci coraz bardziej funkcje dramatyczne, poetyc-
kie i metaforyczne, ktOre odgrywaja zasadniczg role w religii, a zaczyna
poprzestawaé na funkcjach operacyjnych.

Po omoéwieniu tych trudnosci przychodzgcych ,z zewnatrz”, Eicher
przedstawia ewolucje teologii zwiazana z u$wiadomieniem sobie ograniczen
ludzkiego jezyka. Sw. Augustyn zauwazyl nieadekwatnosé¢ stow ludzkich
mowigcych o Bogu. Krytyke zdan teologicznych podjat §w. Tomasz Wresz-
cie Nietzsche podwazyl system, konstrukcje myélowa.

W nastepnym punkecie artykulu autor zajmuje sie obrona hermeneutyki
tekstu biblijnego. Rozpoczyna od oméwienia sity przypowieéei Jezusa. Przypo-
wiesé mowi o $wiecie w formie niezmienionej, uzywajac codziennego jezyka.
Swiat codzienny jest w niej uzyty dla wyrazenia niecodziennos$ci, dla przy-
blizenia stuchaczowi sprawy Ojca w niebie, Krélestwa Bozego itd. Istotne przy
tym znaczenie ma fakt, ze uczy ona jak z czyms$ jest, w jakim co$ jest stosun-
ku do niewidzialnego. W ten sposéb kto$, kto widzi zagadnienie wejicia do
Kroélestwa Bozego w obrazie wielblgda przed uchem igielnym, ludzi jak lilie
polne, nie tylko widzi ten $§wiat na nowo, ale zostaje zaproszony do zmienie-
nia go, do prowadzenia dalej proponowanej roli.

Biblia jest takze tekstem dramatycznym, ciggle odczytywanym na nowo,
zachowujgeym sile twoérczg dla kazdej epoki, poniewaz zostal uwolniony od
sytuacji socjologicznej i kulturowej swego powstania.

P. Eicher wskazuje wreszcie na dobroczynny wplyw, jaki wywrze
przedstawione podejécie na przepowiadanie, etyke, modlitwe, katecheze. Ta
ostatnia zostanie naukg teologiczng, ale zblizy sie do jezyka codziennego,
ktéry jest przeciez takze jezykiem Biblii.

Na konieczno$é krytycznego podejscia do przmeowaneJ teologii wskazuje
réwniez Norbert Scholl 8, Autor zafascynowany ideg Exodus, podkresla ko-
niecznoéé ,,wyjscia” z ciggle panujacego dzisiaj pewnego typu teologii statycz-
nej. Jego zdaniem, zaréwno Stary Testament jak i Nowy Testament jest
pelen wezwan do przelamania ulubionych wyobrazen i form., Wezwanie do
zmiany jest jednak niejednokrotnie niewygodne dla ludzi. Dlatego chcae unik-
ngé otwartej rewolty wobec Boga, czesto stosujg inny wybieg: wywyzszanie
Go, zwiekszanie dystansu miedzy Bogiem a zyciem ludzkim.

W takim kontekscie, wedlug Scholla, Jezus traci swojg sile atrakeyj-
ng. Kto chece i§¢ za Nim, musi odigezyé sie od $§wiata. Z nadladowania Jezusa
zaczyna znikaé element ,,wyrzucania demonéw, leczenie chor6b i przepowiada-
nia Krolestwa’”, a dominowaé motyw postuszenstwa i pokory.

Nastepnie Scholl podaje swoje postulaty. W nauczaniu katechetycznym
trzeba uniknagé jednostronnego podkreslania wywyziszenia czyli oddalenia Boga.
W stuzbie liturgicznej nalezy wigkszy nacisk potozyé na sprawowaniu jej przez
gmineg, a nie dla gminy. Wreszcie mlodziezy trzeba ukazaé Koscidl mniej
autorytatywny, akademicki i statyczny, a bardziej braterski.

Formy pracy z tekstem biblijnym

Oprécz artykuldw omawiajaecych sprawy Biblii w zwigzku z tematami
ogb6lnoteologicznymi, w roczniku 1976 ,Katechetische Blidtter” znajdujg sie
materiaty bezposrednio dotyczgce Pisma $w. w katechezie. Niektére z nich
podchodzg do tego zagadnienia od strony bardziej teoretycznej, bez odwolywa-
nia si¢ do poszczegblnych perykop biblijnych, inne za$ operuja konkretnymi
przyktadami.

Zeszyt 1976/1 ,Katechetische Blétter” przynosi artykut A. Stocka?

8 ErhGhung als Entfremdung. Religionspddagogisch-pasterale Konsequen- |
zen einer statischen Theologie, Katechetische Blétter 101 (1976) 740-—7489.

7 A. Stock, Zehn Thesen zur strukturalen Methode in der neueren
religionspddagogischen Diskussion, Katechetische Bléitter 101 (1976) 45—47,
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Autor podaje tezy dotyczgce tematu bardzo dzi§ w RFN popularnego, a mia-
nowicie strukturalnej analizy Biblii. Na wstepie ostrzega przed uwazaniem
lingwistyki tekstu za panaceum na wszystkie bolaczki katechezy. Chcialtby
réwniez uchronié czytelnik6w przed zagubieniem sie w wieloei form i metod
tej dziedziny.

W sumie jednak autor uwaza lingwistyke tekstu Biblii, a zwlaszcza
poszukiwanie jej struktury ,narracyjnej” za godng polecenia. ,,Teologia nar-
racyjna” ukazuje, jego zdaniem, szereg nowych mozliwosei w méwieniu
o Bogu. Nie mozna oczywiécie popasé w przesade i sprowadzaé¢ wszystkich
kierunkéw teologicznych do tej jednej teologii. Nalezaloby jednak szerzej sto-
sowaé jg w przekazywaniu wiary i w wychowywaniu, bo teksty opowiadajace
niewatpliwie odgrywaja wielkg role w tych dziedzinach.

Stock kladzie duzy nacisk na tzw. pragmatyke tekstu, czyli jego funkcje
komunikacyjng w przebiegajgcym miedzy méweg a stuchaczem procesie
komunikacji. W zaleznosci od zatozen, za stuchacza w tej sytuacji komuni-
kacyjnej jedni uwazajg czytelnika historycznego, implikowanego w tekseie,
inni ~— wspblczesnego.

Z punktu widzenia pedagogiki religijnej wielkg role w analizie struktu-
ralnej odgrywa takze, zdaniem autora, poszukiwanie ,motywu”. W odréznieniu
od innych typéw badan literackich nie chodzi w tym przypadku o poszuki-
wanie motywow fragmentarycznych, szczegbélowych, ale o rekonstrukeje
calej motywacyjnej struktury tekstu.

W zeszycie 1976/3 ,Katechetische Blitter” ukazal sie artykut F. W.
Niehla8 Jest on opracowaniem referatu wygloszonego na wspomnianym
juz powyzej zjezdzie ARPE w jesieni 1975 roku. Zdaniem autora nie nalezy
przeceniaé analizy strukturalnej. Scista analiza tego typu jest mozliwa za-
sadniczo tylko na tekstach oryginalnych. Z drugiej strony jednak w kateche-
zie biblijnej nadal dominuje podejécie historyczne o zabarwieniu chrzeseijan-
skim i koécielnym, narzucajgce z goéry sposéb interpretacji tekstéw. Dlatego
autor jest zwolennikiem szerszego stosowania wobec Biblii metod badawczych
literatury.

Biblia jest tekstem trudnym. Moze sie zdarzyé, zZe czlowiek rozumie
znaczenie poszczegbdlnych siéw, a nie chwyta sensu caloéci. Jej jezyk jest
wielopoziomowy. Moze ukazywaé sie w nim odniesienie tylko do pewnej rze-i
czywisto$ei tekstu, ale réwnie dobrze — do rzeczywistosei znajdujacej sie poza
tekstem. Dlatego, zdaniem Niehla, Biblie nalezy analizowaé i interpretowaé
jak teksty literackie.

Zadaniem katechezy winno by¢, wedlug autora, uzdolnienie uczniéw do
czytania Biblii jak innych tekstéw poetyckich. Z takim czytaniem wiagze sie
rozumienie tekstu Pisma §w. Na ogdt chrzescijanie nie majg pytan do Biblii,
poniewaz wszesniej poznali odpowiedzi, interpretacje, niz zrodzita sie w nich
cheé zapytania. Dlatego nalezaloby nauczyé odczytywania tekstéw od nowa
w Swietle nowych doswiadczen zyciowych.

Nastepnie Niehl przechodzi do oméwienia drugiego poziomu tekstéw.
Jest nim poziom transcendentny. Wystepuje on nie tylko w Biblii, chociaz w tej
ksiedze w sposdb szczegblny dochodzi do glosu. Na opowiadanie transcendentne
wskazuje specyficzny gatunek biblijny. Dominuja w nim elementy mityczne
i symboliczne, np. w opowiadaniach o teofaniach, cudach, a takze przypowiesci
i wypowiedzi kerygmatyczne. Teksty takie posiadaja podwéjny sens, ponie-
waz w opowiadaniu ukryta jest glebsza rzeczywisto$¢. Szczegbdlne znaczenie
posiadajg przypowiesci. Méwige o nich Niehl powoluje sig na P. Ricoeu-
ra, ktéry znajduje w nich charakterystyczne, ,ekstrawagancyjne” elementy
stylu, logiki i formy.

8 F. W. Niehl, Bibelunterricht als Textarbeit. Thesen zur Bibeldidaktik,
Katechetische Bldtter 101 (1976) 133—145.
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Innym elementem wskazujgcym na transcendentny sens tekstu sa opo-
wiadania o kryzysach, wedroéwkach, sadzie, nawréceniu wyjsciu (Exodus),
zmartwychwstaniu itp. Transcendencja w tym przypadku ujawnia sie jako
krok od przezywanego do nieznanego. W opowiadaniach tych specyficzng
role graja elementy mitologiczne, niejako wlamujace sie w ludzkie zycie,
przelamujace logike normalnego $§wiata, jak teofanie, paruzja, cuda. Sygnalizu-
ja one fakt, ze dla Biblii konstytutywnym elementem zycia ludzkiego jest
zwigzek z ,,innym $wiatem”.

Przy koncu swego artykulu zajmuje sie Niehl chrzedcijanskg interpre-
tacja Biblii. Przez nig tekst zostaje w pewien sposéb ukierunkowany i wyra-
zony w pewnym jezyku religijnym. Taki proces jest konieczny, by grupa ludzi
mogla sie wzajemnie porozumieé w sprawie dla siebie egzystencjalnie waznej.
Ze specjalnym jezykiem religijnym wigze sie jednak niebezpieczenstwo za-
wezania sie do pewnego stylu zycia. Zawezenie takie jest obce Biblii prezentu-
jacej wiele réznych mozliwosci w tej sprawie. Dlatego wiele probleméw
biblijnych mozna wyraza¢ bez uzywania terminologii teologicznej. Pozostaje
jednak pewna ilogé tekstéow Pisma $w., ktére dadzg sie ujgé poza religijnym
jezykiem chrzescijaniskim. Uczniowie powinni posiasc i te zdolno$¢ by rozu-
mieé¢ tekst w jego odrebnosci, a nastepnie poprzeé go osobistym dosvv]adcze-
niem i umieé Wyrazu’: w specyficznym jezyku religijnym. ~

A. Stock nie ograniczy? sie tylko do podania tez dotyczgcych analizy
strukturalnej. W numerze 1976/8 , Katechetische Blétter” opublikowal przy-
klad tejze 9, biorac za podstawe tekst z 1 Sm 1, 1—2, 21, B

Analize tresci rozpoczyna autor od uwag dotyczaeych poczatku i konica pe-
rykopy. O ile poczatek jest w takich przypadkach oznaczony utarts formuis,
o tyle zakonczenie nie zawsze j3 posiadato. Dlatego mozliwe jest zakonczenie
tekstu z ksiegi Samuela w réznych miejscach. Stock dzieli tekst na segmen-
ty. Ta operacja odgrywa wazng role przy analizie strukturalnej, poniewaz
pozwala ustalié zaleznosci i powigzania poszczegdlnych sytuacji i wydarzen.

Wydarzenia i sytuacje maja miejsce w realnym $wiecie, dlatego dalej
autor bada ,$wiat” opowiadania. W badaniu tym chodzi o model rzeczywisto-
éci prezentowany przez tekst, a nie o sytuacje historyczng, w ktdérej powstatl.
~Swiat” ten zawiera w sobie system socjalny, wartosci, religijny, strukture
czasu i przestrzeni. Tekst ukazuje nam réwniez realizacje tego modelu przez
dziatajgce osoby. Okazuje sie, ze zasadniczo akceptuja one przedstawiany sys-
tem etyczny, chociaz bywa wprowadzany przez niektére z nich ,element re-
wolucyjny”’. Tak np. nieplodna Anna, akceptujgca moralnoéé swego otcczenia,
jednoczesnie burzy ja, zwracajgc sie do Jahwe z prosbg o plodnosé. System
etyczny jest przez nig realizowany jako religijny. Na takie jego ujecie wskazu-
je historia wymiany daréw miedzy Anng a Jahwe. Ofrzymany syn jest
jednoczesnie darem dla Jahwe.

W historie Anny jest wtracona sprawa synéw Helego. Ci upadli kaplani
zastuzyli na kare, gdyz jak méwi Stock, zburzyli swiety porzadek ofiary.
Tym samym pod znakiem zapytania znalazl sie symboliczny $wiat znaczenio-
wy, zawarty w rocznym cyklu dziekczynienia Boga i jednoczesnego otrzyma-
nia z Jego strony zapewnienia dalszej pomyslnosei.

W zakoneczeniu artykulu autor przestrzera przed szukaniem tatwych za-
stosowan moralnych czy dogmatycznych. Celem ku ktéremu trzeba dazyé
jest raczej wplecenie zycia czytelnika w tkanine opowiadania. W ten sposéb
dokona sie wzbogacenie rzeczywistoscl naszego zycia.

Szczegblng rozwage nalezy, zdaniem Stocka, zachowaé przy przeno-ze-
niu osiggnieé analizy strukturalnej do konkretnej katechezy. Analiza moze
gidwnie postuzyé do znalezienia punktéw styku tekstu z naszym ,$wiatem”,

9 A. Stock, Strukturale Analyse am Beisp'el von 1. Samuel 1, I—2, 21,
Katechetische Bldtter 101 (1976) 523—534.

9 — Collectanea Theologica
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do wylonienia tematéw, o ktérych mozna méwié, np: moralnoéé i cierpienie,
cierpienie i modlifwa, ofiara i wymiana, itd.

Inny przykiad literackiej analizy tekstu biblijnego podaje Fieder-
lein, Jego artykul zawiera obszerny materiat do opracowania katechez
o Bartymeuszu w oparciu o serie przeZroczy i ksigzke z obrazkami.

Na- poczatku autor zajmuje sie analizg struktury perykopy Mk 10, 46-—52.
Zawarte sg w niej pewne elementy stereotypowe. Starozytne opowiadania
o cudach maja, jego zdaniem, pieé elementéw: okreslenie sytuacji, chory i jego
choroba, uzdrawiajace stowo, zauwazZenie cudu, cdzew w postaci zajecia sta-
nowiska wobec cudu. Perykopa o Bartymeuszu tez zachowuje ten schemat.
Gmina chrzesicijanska wzbogacila go jednak o katecheze o wierze (wyznanie
Mesjasza), oraz o motywy teologiczne: widzenia, wiary, styszenia, péjscia za
Jezusem. Jest to wiec historia uzdrowienia, ale i historia powolania. '

Analiza struktury sklania Fiederleina do teologicznej interpretacji
tej perykopy, opartej niewatpliwie na wydarzeniu historycznym. Autor zwra-
ca uwage na znaczenie w teologii Marka poszczegdlnych elementébw wystepu-
jacyeh w tym opowiadaniu. Szczegblng glebie ma stowo: droga. Droga do
Jerozolimy wiaze sie z meka i zmartwychwstaniem Jezusa. Slepiec przy drodze
jest symbolem ludzkiej biedy, bedacej na marginesie zdarzen. Te i inne
szezegbly opowiadania powoduja, Ze autor zalicza je do perykop uzywanych
w katechumenacie przedchrzcielnym.

Dalej Fiederlein omawia mozliwos$é zastosowania jej w katechezie.
Jezus z pewnosciag uzdrawial, dlatego bledem byloby izolowanie dzieci od
tekstéw o cudach, Nalezy jedynie stworzyé do tej ewangelii odpowiednia mo-
tywacje, przez np. spctkanie z niewidomym. Wtedy perykopa speini swojz za-
danie, poiaczenia w calto$é cudu, wiary i pbéjscia za Jezusem. Umozliwi te:
uchwycenie tresci terminéw teologicznych: styszeé, wierzyé, i$§¢ za Jezusem.

Duzg czes$é artykulu poswieca autor analizie problemu: dziecko a ksigzka,
dziecko a obraz. W czeéei koncowej podaje konkretny szkic medytacyjno-dia-
logicznej katechezy dla przedszkola i szkoly podstawowej.

Warto wreszcie wspomnieé o nowej probie przyblizenia uczniom na. kate-
chezie nakazu z ksiegi Rodzaju ,czynienia sobie ziemi poddang”. Prébe te
podejmuje H. Schiingel — Straumannit w numerze 1976/5 ,Kateche-
tische Blitter”. Autorka zauwaza, ze w $wiecie zachodnim czesto tym zdaniem
firmuje sie ciggly rozwdj i wzrost. Czy jednak taka interpretacja nie jest
falszywa? Zdania tego nie mozna przeciez wyrwaé z kontekstu, by nie przy-
pisa¢ mu niezamierzonej tresei.

Analiza przeprowadzana nastepnie przez Schiingel — Straumann
odbiega daleko od préb Stocka czy Fiederleina, gdyz ogranicza sig
do rozwazan egzegetycznych. Wyprowadza autorka z nich wniosek, ze tekst
zaleca czlowiekowi — zastepcy Boga -— takie obchodzenie sie ze $wiatem, jak
to On czyni, tzn. w sposdéb odpowiedzialny.

Ciekawsze od analizy egzegetycznej sg propozycje katechez na powyiezy
temat. Szezegblne znaczenie majg w tym przypadku katechezy dla klasy IV,
ktére autorka przeprowadzila z dzieémi. Tematowi temu poswiecono 6 godzin
lekeyjnych. Na pierwszej z nich dzieci ogladaly krajobrazy przemystowe oraz
rewaloryzowane i naturalne, okreslajac co jest dobre i piekne, a co niedobre
i brzydkie, Druga lekcja poswiecona zostala oméwieniu obrazéw narysowa-
nych przez dzieci, przedstawiajacych jak ziemia powinna wygladaé, a jak nie
powinna. W ciagu trzeciej godziny poruszono sprawe zanieezyszezania powie-
trza i wystepowania odpaddéw. W naturze ich nie ma. Zostawia je czlowiek.

v F Fiederlein, Bartimaeus (Mk 10,46—52), Eine exegetisch-didakitsch-
-methodische Studie zu Bilderbuch und Dia—Serie aus der Reihe ,,Was uns
die Bibel erzihlt”, Katechetische Bléiter 101 (1976) Materialdienst.

11 H, Schuengel — Straumann, Macht euch die Erde untertan?
Katechetische Blétter 101 (1976) 319—332.
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Dopiero na czwartej godzinie czytano tekst Rdz 1, 20—30, ale jako poezje.
Dzieci szukaly, co poete cieszy (ludzie, zwierzeta), oraz co moie cztowiek robié
ze zwierzetami, a czego mu robi¢ nie wolno. W czasie pigtej lekeji méwiono
o zwierzetach, wytepieniu niektérych z nich, o zwierzecej wiernosci i pomocy.
udzielanej przez nie czlowiekowi. Na ostatniej godzinie autorka zapytywala
dzieci, jak czlowiek powinien obchodzi¢ sie z ziemig i zwierzetami? Py’calal
réwniez, dlaczego Bo6g pozwolil ludziom panowaé nad ziernia? W odpowie-
dziach dommowala sprawa odpowxedzmlnego obchodzenia sie z darem Bozyrn7
Na zakonczenie dzieci podawaly propozycje dzialan majacych na celu upig-
kszanie ziemi. Wéréd wielu odpowiedzi stereotypowych znalazto sie¢ tez wezwa-
nie do demonstracji ulicznej dzieci przeciwko zanieczyszczaniu powietrza
i natury.

Poruszone powyzej tematy stanowia swego rodzaju kroétka synteze ma-
teriatu biblijno-katechetycznego 101 rocznika ,,Kateche’usche Blitter”, Oproécz
omoéwionych artykuléw w numerach tego roku znalazlo sie wiele katechez
czy materialéw pemocniczych do nich, ktérych w tym opracowaniu me
uwzgledniono. !

ks. Jézef Skarpetowski, Warszawd

' |
IT. Ruch nowatorski na terenie poznariskiego okregu szkolnego
i eksperyment wychowawczo-dydaktyczny Heliodora Muszynskiege ;ﬁ

Pomyst eksperymentowania zrodzit sie na terenie poznanskiego okreg
szkolnego dosé dawno. Przetomowym pod tym wzgledem byl rok 1830, kied
Instytut Pedagogiki i Centralnego Doskonalenia Kadr Ojdwiatowych w War+
szawie zapoczgtkowal tak zwana ,,Akcje Odczytéw Pedagogicznych”. Celenr
akeji bylo szukanie nowych metod pracy dydaktyczno—wy»howawczeg i upows
szechnienie doswiadczenn nauczycieli. W ciggu siedmiu lat opracowano dwa
tys1a,ce odezytébw w calym Kkraju. Za przygotowane odczyty nauczycield
poznanscy otrzymali od centralnych wladz odwiatowych najwyisze nagrodyd
Wobec tego komitet redakecyjny przy Kuratorium Poznanskiego Okregu
Szkolnego postanowﬂ oglosi¢é niektére z odezytéw drukiem. Tak powstas
pierwszy tom serii: Z doswiadczen nauczycieli wielkopolskich zawierajacy 1%
odczyt6W1 Znajdujemy w nim nastepujacg odezwe: ,,Chcemy zachecié koleq
zanki i kolegéw do eksperymentowania w d21edz1n1e pedagogiki i dydaktyk]
w oparciu o konkretng prace w szkole i dzielenia sie swoimi zdohyczami za
naszym posrednictwem ze wszystkimi nauczycielami. Nie chodzi tu o =‘zer04f
kie i wielkie eksperymenty, niech zakres ich bedz1e na razie skromny, ald‘
niech bedzie on dobrze przemyslany i stuzy sprawie, ktéra nas w tej chwil)
nanardmeJ obchodzi — podwyzszenia wynikdéw nauczania i wychowania,
dzieci i mlodziezy” 2. )

Slowa sk1erowane do nauczycieli znalazty zywy oddiwick. Wielu z mclr
podJelo konkretnq prace eksperymentalng. PoniZej przedstawimy przynajj
mniej niektére jej przejawy.

1. Praca nowatorska poprzedzajgca
eksperyment wychowaweczo-dydaktyczny.

Na wszystkich szczeblach nauczania i w zakresie réznych przedmiotév
podejmowano nowatorskie poczynania. Przeprowadzano je zaréwno w duzycl
miastach, jak i w mniejszych miejscowos$ciach.

1 Z dos$wiadezenn nauczycieli wielkopolskich, praca zbiorowa pod red. M
Prazmowskiego, Poznan 1960, t. I, 7—9.
2 Tamze.

0%
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Przyjmujac jako zasadnicze zaltozenie, Ze zwlaszcza w klasie I szkoly
podstawowej i w ogble w nauczaniu poczgtkowym, nie nalezy prowadzié prze-
dmiotowego nauczania, J, i A. Mac¢kowiakowie3? starali sie podawaé
siedmiolatkom nie tematy do oméwienia, lecz hasla do dziatania.

H. Pudliszewska? prowadzila prace zespolowg w klasie II szkoly
podstawowej. Dzieci pracujace w zespolach — wedlug relacji nauczycielki —
byly bardzo aktywne, nawet najstabsze interesowaly sie podawanymi polece-
niami. Uczniowie stabi szybko pokonywali trudnosci przy pomocy zdolnych,
lepiej uwazali na lekcji. Wzrosto zainteresowanie nauka, ozywilo sie zycie
kolezenskie w klasie, dzieci odwiedzaly sie wzajemnie. Nawet najstabsi
uczniowie czuli sie wazni i potrzebni.

H. Serwanska?’ zastosowala w klasie I uczniowski regulamin obrazko-
wy. Dotychczasowy regulamin wiszacy na $Scianie niczym nie zwracal uwagi
1czniow klasy pilerwszej. Dziecko na tym etapie szkolnym nie zna jeszcze
wszystkich liter, nie potrafi czytaé, uklad zdan regulaminu jest zbyt skompli-
towany, a jednak od pierwszych dni pobytu w szkole powinno poznawaé
regulamin, H. Serwanska caly regulamin przedstawila w obrazkach.
Uczniowie mieli przed oczyma pomoce wizualne, mogli wiec z konkretnym
shrazem regulaminu konfrontowaé swoje postepowanie.

M. Bzdega® wprowadzil nowg metode badania wynikéw nauczania.
Ucza,c geografu w klasie IV, stosowal testy uzupeilnien, wyboru, identyfika-
:ji, rozpoznania, systematyzacn oraz swobodnych odpowiedzi. Zastosowane ba-
danie wynikéw nauczania pozwalato szybciej wykryé¢ braki w wiadomosciach.
Jezniowie mogli samodzielnie poprawiaé popeinione bledy. Ten sposéb
sostepowania ich aktywizowat i budzil zainteresowania naukag.

W pieciu szkolach podstawowych miasta Kalisza zastosowano pélprogra-
nowane hauczanie w grupach?. Okazalo sie, ze w przedmiotach matematycz-
10-przyrodniczych otrzymano najlepsze wyniki, stabsze w jezyku polskim,
dodreczniki poélprogramowe wdrazaly ucznia przede wszystkim do samokon-
roli w pracy. Slowa nauczyciela mozna bylo zredukowa¢ do niezbednego
ninimum.

Prace uczniéw w zespolach z uwzglednieniem problemowego ujmowania
re$ci nauczania podjeto w klasie VII szkoly podstawowej8 Eksperymentu-
acy wysunal hipoteze: problemowe nauczanie matematyki w zespotach, przy-
zynia sie w wielkim stopniu do podniesienia wynikéw nauczania. Potwier-
jzily ja badania koncowe. Najstabsza klasa eksperymentalna zdobyla nad
silniejszg kontrolng przewage o 21%.

Nowg forme kontroli zadan domowych zastosowal w szkole Sredniej B.

. 88, Dobrowolski, Szkoly eksperymentalne w Polsce 1900—1964,
Narszawa 1966, 78—80.

+J, Bartecki, E. Chabior, O nowq organizacje procesu nauczania,
Varszawa 1962, 105 n.

5 H Serwanska, Obrazkowy regulamin uczniowski jako pomoc wy-
howawcza, w: Z dodwiadczen nauczycieli wielkopolskich, praca zbiorowa pod
ed. M. Prazmowskiego, Poznan 1966, t. 4, 185 n.

s M. Bzdega, Jak badalem wyniki nauczania geografii w klasie IV,
v: Z doswiadczefn mnauczycieli wielkopolskich, praca zbiorowa pod red. M.
razmowskiego, Poznan 1964, t. 3, 73 n.

7J. Kujawinski, Pdiprogramowane podreczniki w poczqtkowym nau-
zaniu, Zycie Szkoly 10 (1971) 37 n.

8J, Rujawinski, Aktywizacja wucznidéw mna lekcjach matematyki
» szkole podstawowej, w: Z doswiadczenr nauczycieli wielkopolskich, praca
biorowa pod red. L. Leja, Poznan 1969, t. 5, 172 n.

9 Kurzynski, Modernizacja kontroli pisemnych =2adat domowych

jezyka polskiego, w: Z dodwiadczen nauczycieli wielkopolskich, praca zbio-
owa pod. red. L. Leja, Poznan 1972, t. 8, 147 n.
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Kurzynski® Kazdy uczeh uczyt sie recenzowaé zadanie kolegi. By do-
strzee braki kolegéw najpierw musial poznaé¢ pojecia takie jak: kompozycja
zadania, tok my$lowy, jezyk, styl, poprawno$é gramatyczna, uogdlnienia, bledy
logiczne, akapity, itd. Wydajgc opinie krytyczna, trzeba bylo poprawnie ja
sformulowaé, a swoje sady udokumentowaé. Otrzymujac polecenie od nauczy-
ciela napisania recenzji wypracowania domowego, uczniowie wymienili swoje
zeszyty. Badania wykazaly, ze zastosowana metoda posiada warto$ci wycho-
wawcze i ksztalegce: aktywizuje ucznia, uczy wnikliwosei, wyrabia samo-
dzielnos$é uczenia sie, krytycyzm.

2. Rada Postepu Pedagogicznego

Inna wazng dla rozwoju nowatorskiego ruchu eksperymentalnego w po-
znafnskim okregu szkolnym inicjatywsg okazato sie powolanie do zycia w r:
1965 Rady Postepu Pedagogicznego. Wérdéd wielu zadan rady na uwage za-
stuguje upowszechnianie nowatorskiej i eksperymentalnej dziatalno$ei peda
gogicznej i techniczno-ekonomicznej prowadzacej do postepu pedagogicznegc
w szkolach i plac6wkach o$wiatowo-wychowawezych okregu poznanskiego 10
Rada Postepu Pedagogicznego interesowala sie zywo zwilaszeza ' $rodkami
dydaktycznymi. Udzielala pomocy w urzadzeniu nowoczesnych pra-
cowni, warsztatéw szkolnych, zachecala do wzajemnych kontakiéw w cely
wymiany doswiadczen. Dlatego to, gdy Zarzgd Okregowy Zwigzku Nauczy-
cielstwa Polskiego zaproponowatl spotkania nauczycieli nowatoréw w specjald
nych klubach i1, Okregowy OS$rodek Metodyczny oraz Rada Postepu Pedago-
gicznego objely je swojg opiekg. Szczegblnym zainteresowaniem darzyla Ra-
da Postepu Pedagogicznego kluby Poznan—Nowe Miasto i Poznan—Jezyce,
Klub Poznan—Nowe Miasto pracowal nad takimi zagadnieniami, jak wyposaj
zenie nowej pracowni szkolnej, mozliwosci zastosowania Srodkéw audiowizuy
alnych, uaktywnienie zajeé pozalekecyjnych, wykorzystanie godzin do dyspo
zycji wychowawcey Kklasy, ksztalcenie politechniczne, wprowadzenie do szké
,matematyki kolorowej”. Drugi z wymienionych klubéw zorganizowal studiurg
nagran radiowych oraz pracownie filmoéw i przezroczy. Nauczyciele nowatorzy
dostrzegali zwlaszeza Kkoniecznos$é posiadania nowoczesnych $rodkéw dydak:
tycznych, szczegbdlnie audiowizualnych, lepszego wyposazenia pracowni przed
miotowych przy wprowadzaniu nowoczeshych metod nauczania.

Wyniki pracy nowatorskiej w poznanskim oqugu szkolnym w catej pe}m,
ukazala zorganizowana w dniach od 1 do 16 wrzesnia 1966 roku z inicjatywy
Rady Postgpu Pedagogicznego Wystawa Postepu Pedagogicznego 12, Zwiedza;j
Jacy wystawe zapoznali sie z najnowszymi osiggnieciami w zakresie metoc
i srodkdw stosowanych w nowoczesnej szkole. Przedmiotem ekspozycji bylf
sprawdzone w praktyce doswiadczenia w zakresie poszczegdlnych przedmlo
téw, modernizacji szk6l, organizacji wolnego czasu mlodziezy. Ukazano te:
wklad organizacji mlodz1ezowych ZMS i ZHP w ksztalcenie zaangazowanyclt
postaw ideowych. Poprzez wystawe zapoznano sie takze z dziatalnoscig kom1
tetéw rodzicielskich i opiekunczych.

Zorgamzowana wystawa, ktoérg zwiedzilo 30 tysiecy nauczycieli i w1e11*
gosci zagranicznych, ukazala perspektywy ,szkoly jutra”, udostepnila pomys!
ty i wzory, stala sie bodZcem do tworczego wysitku. I

1 Dziatalno$§é pedagogiczna i ideowo-wychowawcze ZNP w Wz’elkopolsci”
w latach 1945—1970, praca zbiorowa pod. red. S. Michalskiego, Poznay
1971, 225. |

1 Tamze, 76 n.

12 Szkolmctwo Wielkopolski na drodze unowcczeénienia, praca szorowl
pod red. HL Muszynskiego, Poznan 1970, 41—43.
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3. Eksperyment wychowawczo-dydaktyczny

W oparciu o dotychezas nagromadzone do$wiadczenia wiadze o$wiatowe
| Rada Postepu Pedagogicznego na konferencji o$wiatowej w Blazejowku
~ roku 1976 postanowily podjecie szeroko pojetego eksperymentu wychowaw-
1zo-dydaktycznego w szkole podstawowej 13,

Przede wszystkim postanowiono zwracaé uwage w szkole bardzo konkret-
iie na integracje wychowania i nauczania, stad nazwa ,,system wychowawczo-
‘dydaktyczny”. O ile w szkole tradycyjnej rola nauczyciela ograniczata sie
‘aczej do nauczania, w nowym systemie celem pracy nauczyciela miato s1e
itaé wszechstronne przygotowame uczniéw do czynnego udzialu w zyeciu.
Dlatego tez miedzy innymi we Wszystklch klasach szkoly podstawowej stwa-
zano uczniom okazje do zapoznawania sig z réiznymi zawodami, by w przy-
‘ztoSci mogli wybraé dla siebie nanardmeJ im odpowiadajacy. Nowy ekspery-
nent w okregu poznanskim nie jest czym$ zupeinie nowym. Pedagogika
jawna zwracala uwage na konieczno$é 1ntegrac31 nauczania i wychowania,
a zaangazowanie, aktywnosé uczma, wigzanie nauki z zyciem. Waznym
& eksperymencxe jest jedynie to, ze zwr6cono wigkszg uwage na wymienione
[prawy, ze je uporzadkowano, tworzgc z nich jednolity system wychowawczy.
" Rozpoczeto eksperyment w roku 1968/69 4 w dziewieciu szkolach okregu
roznanskiego. Opieke nad nim objal Instytut Pedagogiki Uniwersytetu Adama
Mlickiewicza w Poznaniu. Nauczycieli eksperymentujgeych w liczbie okoto
ijedemdziesigciu podzielono na zespoly robocze. Za kazdy zespdt odpowie-
izialnym byt opiekun — jeden z pracownikéw Zakladu Instytuiu Pedagogi-
115

Zespoly zajmujace sie praca eksperymentalna kontaktowaty sie ze sobq
:a posSrednictwem opiekuna. Dwa razy w magu roku szkolnego spotykali sie
vszyscy nauczyciele reahzu;acy eksperyment i wymieniali swoje dos$wiadcze-
da. Co roku odbywatly sig¢ kursy wakacyjne dla nauczycieli eksperymentu-
geych. W zaplanowanym eksperymencie wyrézniono kilka specjalnoéci, jak
ierowanie szkolg, praca wychowawczo-dydaktyczna w Kklasie I—III, praca
rychowawczo-dydaktyczna w klasach IV—V, praca Wychowawczo-dydaktycz-
a w klasach VI—VIII, nauczanie Wychowujace, samorzad i organizacje
zxecxece w szkole, zajecia pozalekcyjne i praca Srodowiskowa szkoly, wycho-
vanie obywatelskxe
i W dalszej prezentacji eksperymentu skoncentrujemy sie szczegblnie na
czech zakresach pracy wychowawczo-dydaktycznej: w szkole jako catosci,
7 poszezegblnych klasach i $Srodowisku pozaszkolnym.

a. Organizacja pracy wychowawczo~dydaktycznej w szkole 16

Elementami wykonawezymi systemu sa: zesp6t organizujacy zycie spoiecz-
osci ogblnoszkolnej, zesp6t organizujgcy cele wychowania w procesie lekeyj-
‘'ym, zespdt wychowawcoéw klasowych, zesp6r wspbdipracujgcy z organizacja-
1 dzieciecymi w szkole, zesp6t realizujacy zadania $rodowiskowej dzialainos-
{ szkoly. Aby system wychowawczy moégt dobrze funkcjonowaé, dziatania
‘oszezegblnych elementéw musza byé zintegrowane. Najwazniejszg role ma
1 do spelnienia kierownictwo szkoly1?, ktoére stanowi nie sam kierownik

13J Wojtaszek, Slowo wstepne, w: System wychowawczy szkoly
odstawowej, praca zbiorowa pod red. H. Muszynskiego, Poznan
70, 5.

14 System wychowawczy szkoty podstawowej, dz. cyt., 9—14.

15 Tamze, 9—14.

18 Tamze, 48.

17 Tamze, 17 n,
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szkoly, lecz organizujacy razem z nim zycie i dzialalnosé w szkole kierowni-
¢y grup wiekowych ucznidéw, opiekun samorzgdu i organizacji dzieciecych
w szkole, sekretarz komoérki partyjnej oraz komendant szczepu harcerskiego.
Oni razem jako $ciste kierownictwo szkoly odbywajg co tydzien narady robo-
cze, podsumowuja miniony tydzien oraz ustalajg zadania i hasta na nastepny
tydzien. Tygodniowe haslo wychowawcze rozwija sie nastepnie na szczegdio-
we zadania dla kazdej grupy wiekowej. Na apelach przydziela sie zadania po-
szezegllnym zespolom. Mozna tez ustalaé hasta miesieczne. Te hasla moga
byé# bardzo rézne, np.: ,,Utopimy szkote w kwiatach”, ,Jesteémy gospodarza-
mi naszej szkoly”, ,,Szukamy wzordéw do nasladowania”, itp 18,

Chege sobie zapewnié sprawne kierowanie systemem wychowawezym
szkoly, dwa razy w tygodniu odbywajg sie krotkie odprawy robocze kierow-
-nictwa szkoly z nauczycielami. Nauczyciele otrzymuja na biezgco wskazdéwki,
polecenia oraz materialy instruktazowo-informacyjne.

Niezmiernie wazng funkeje w eksperymencie poznanskim peini zastepca
dyrektora. Jego zadaniem jest organizowanie zaje¢ pozalekcyjnych, jak roéw-
niez opieka nad organizacjami uczniowskimi.

Nadajgc zespolowi ogblnoszkolnernu okresiong strukture, nalezalo takie
pomy$leé o zorganizowaniu spolecznosel ucznidw. Ze wzgledu na wiasciwosel
psychiczne dzieci zaleine od ich wieku caly zesp6l uczniowski w szkolach ekspe-
rymentalnych podzielono na grupy wiekowe: I—III, IV—V i VI-—VIIi, nadajac
im odpowiednie nazwy: ,Pacholeta”, (uczniowie klas I—III), ,,Sztubacy”
(uczniowie klas IV—V), ,,Zacy” (uczniowie klas VI—VIII) 19,

Z kolei z uczniéw nalezacych do poszezegélnych klas utworzono piecio- lub
szescicosobowe zespoly., Kazdy zespdt ma swoja nazwe, symbole, znaki, zawo-
tania. Klasy niZsze najczesciej maja nazwy brane ze $wiata basni, $rednie
klasy przybierajg nazwy z historii lub kultury regionu, a najstarsze siggaja
do dziejéw kultury kraju i $wiata. Miedzy klasami i zespolami toczy sig
wspblzawodnictwo. Kazdy uczen ma swoje zadanie do spelnienia w zespole
i odpowiada przed nim za powierzone mu zadania. Roéwniez zespdi
jest odpowiedzialny za swoich czlonkdw, za ich postepowanie i postawe.
Kierownicy zespoldw, przewodniczacy klasy i jego pomocnicy tworzg samo-
rzad klasowy. Samorzgd wspéipracuje z wychowaweg klasy.

Piszac o spolecznodei uczniowskiej w systemie wychowawczo-dydaktyez-
nym, ‘trzeba podkreslié role samorzadu w calej szkole, jak i organizacji wew-
natrzszkolnych. Samorzad traktuje sie jako samorzadng instytucje ucznio-
wskg, ktoéra wspdldziala ze szkola w realizacji celéw i zadan wychowa-
wezych 20, Samorzad jest waznym i koniecznym elementem w pracy wycho-
wawcze] szkoty. Wdraza on miodziez do zycia spolecznego, do odpowiedzial-
nosci za wykonanie powierzonego zadania, do troski o dobro spoleczne, roz-
wija uzdolnienia, wyrabia nawyk pracy spolecznej. Uczniowie stopniowo przy-
zwyczajajg sie do sarnodzielnego zalatwiania spraw od najprostszych do coraz
bardziej skomplikowanych, by potem decydowaé o sprawach dotyczacych calej
szkoly. Samorzgd szkolny ma zapewniong opieke nauczyciela pelnigcego role
opiekuna samorzadu.

Dzialalnosé wychowawcza szkoly rozszerza sie takze na Szkolny Kilub
Milodziezowy 21, Miejscem spotkan klubowych jest specjalnie na ten cel prze-

18 System wychowawczy szkoly podstawowej, dz. cyt., 14—174.

1D, Napieratla, ZaloZenia organizacyjne pracy wychowawczej w kla-
sach IV—V, w: B, Zidotkowska-Rudowicz, D, Napierata, Praca
dydaktyczno-wychowaweza w klasach IV—V, Warszawa—Poznan 1972, 6.

20 B, Siwek, Rola samorzqdu i organizacji wewnqgtrzszkolnych, w: B.
Siwek, A. Zajagczkowski, Wychowanie obywatelskie w szkole pod-
stawowej, Warszawa 1971, 95 n.

2t M. Zelazkiewicz Zajecia pozalekcyjne i opiekuncza dzialalnosé
szkoty, Warszawa 1974, 80 n. i
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znaczony lokal. Najlepszym organizatorem klubu moze byé sekcja kulturalna
samorzgdu uczniowskiego. Takze klub ma swego opiekuna, ktéry pelni role
doradcza, zas$ gospodarzem klubu jest sama mlodziez. Zajecia klubowe nalezg
do ciekawej formy pracy z milodzieza, ale musza byé w odpowiedni sposéb
organizowane i atrakcyjnie przeprowadzone. Pozwalajg one wykryé i blizej
poznaé zainteresowania mtodziezy, uaktywniajg i prowadza do samorzgdnosci.
Praca w klubie pozwala blizej poznaé miodziez, $srodowisko, zwigzaé emocjo-
nalnie ucznidéw ze szkolg i wytworzyé wieZ ogbélnoszkolna.

Bardzo zblizaja takze ucznia do nauczyciela i do szkoly zajecia prowadzo-
ne w $wietlicy 22, Zajecia w $wietlicy majg na celu nie tylko wypelnié wolny
czas ucznidw, lecz przede wszystkim tak sie je organizuje, by stanowily po-
most prowadzacy stopniowo najmlodszych do samodzielnego radzenia sobie
w réznych sytuacjach.

Do realizacji planéw wychowania w nowym systemie przyczynia sie takze
w duzej mierze Zwigzek Harcerstwa Polskiego 2. Szczepowi wspélpracuja ze
szkolg w realizowaniu zadah wychowawczych. Szkola zleca plan pracy szcze-
powym. Druzyny dzielg zadania wychowawcze miedzy siebie. Druzynowy zas
dolgcza jeszcze zadania wynikajgce z regulaminu okreslajacego zdobywanie
stopni harcerskich.

Oddzialywanie wychowawcze szkoly na ucznia jest mozliwe jedynie wte-
dy, gdy uczenn podda sie temu oddzialywaniu. Uczen za§ z pewno$cia mu sie
podda, gdy w szkole znajdzie mozliwie jak najwiecej ciekawych atrakcji. Dla-
tego w eksperymencie poznahskim wazng role w ksztaltowaniu wiezi ze
szkolg przypisuje sie tradycjom, symbolom, imprezom,

Okazjg do tworzenia tradycji sg $wieta i uroczystosci szkolne np. $wieto
pierwszego dzwonka, powitanie pierwszakow, dzien patrona szkoly, dzien
dziecka, przyznawanie godnosci honorowego obywatela szkoly, odznaczenia
i wyrbzinienia, zwyczaje, uroczyste poZegnania szkoly, przesunigcie uczniéw
z jednej grupy wiekowej do drugiej itd 24,

Nie mniejsze znaczenie w systemie wychowawczym pelni symbolika.
Moze ona dotyczyé nazwy szkoly, klasy, odznaczen wewngtrzszkolnych oraz
poszezegblnych hasel i zawolan., Nazwa szkoly musi byé odpowiednio ekspo-
nowana, aby docierala do $wiadomosei uczniéw i wywolywala odpowiednie/
skojarzenia. Kazda szkola ma swoje godlo, piesn lub hymn i zawolania,
dzieki ktédrym mozna wytwarzaé poczucie silnej wiezi. Naczelnym symbolem
szkoly jest sztandar. Na niego skladajg przysiege najlepsi uczniowie, a takze
harcerze swoje przyrzeczenia. Z nim zapoznaje sie uczen na specjalnych le-
kejach, uczae sie go szanowaé i oddawaé mu cze$c 25,

Do ksztaltowania wiezi ze spolecznogcig przyczyniajg sie w duzym stop-
niu wszelkie imprezy. Egczg one dzieci i mlodziez w przezywaniu wspblnych
tresci. Uczniowie publicznie wystepujg ze swym dorobkiem, ukazujgc wiele
pomystéw i samodzielnosci. Imprezy urzgdza sie miedzy innymi z okazji §wie-
ta patrona szkoly. Wytwarzaja one wiez uczuciowg z ideami, ktére byly
bliskie patronowi szkoty. Dzigki imprezom zapoznaje sie ucznidw z zyciem
patrona, z jego twérczoscig artystyczng, naukowa, z dziatalno$cig spoleczna
i patriotyczng. Patron szkoly jest wzorem osobowym dla spolecznosci ogélno-
szkolnej. Poprzez organizowanie imprez szkola nowoczesna nie tylko ksztalei
intelekt, ale wplywa tez na wywolanie przezyé emocjonalnych 28,

22 Tamze, 62. .

8 K. Dworecki, Udziat harcerzy w 2yciu szkoty, w: System wycho-
wawczy skoty podstawowej, dz. cyt., 111—117.

M System wychowawcry szkoly podstawowej, dz. cyt., 63.

% A, Karge, Zdobywamy sztandar, w: System wychowawczy skoty
podstawowej, dz. cyt., 17 n.

2 J. Czerwinski, Patriotyczne i obywatelskie wychowanie w szkole,
Warszawa—Poznan 1974, 75 n. ‘
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Prace wychowawczo-dydaktyczng organizuje sie takze poprzez system
informacyjny. Te role spelniajg apele, gazetki szkolne i radiowezel.

Odpowiedzialnym za system informacji w szkole jest samorzad szkolny.
Apele gromadzg caly spoleczno$é szkolng. Przygotowywane sa przez samych
ucznibw przy pomocy wychowawcy klasy, natomiast tematyke apeli uzgadnia
sie na posiedzeniu samorzgdu szkolnego. Apele przeprowadzajg poszczegllne
klasy 2?. Majq one przede wszystkim znaczenie wychowawcze oraz po-
rzgdkowe. .

Takze gazetka szkolna spelnia funkcje informacyjng w szkole. Tematykg
gazetek sg: prace réznych organizacji, koélek, zycie w klasach, a takze znajdu-
ja sie w niej artykuly o osobistych przezyciach 28,

Innym sposobem przekazywania informacji sa audycje szkolne. Sg one
zwlaszcza koniecznym $rodkiem informacji w duzym budynku szkolnym.

b. Organizacja pracy wychowawczo-dydaktycznej w klasie

Jako naczelng zasade w pracy wychowawczo-dydaktycznej -z zespolem
klasowym przyjeto stwarzanie atmosfery przyjaini i wspélpracy, zdajac sobie
sprawe, Ze nauczyciel nie nauczy i nie wychowa, jezeli uczniowie nie beda
mieli ochoty do wspélpracy. Wzajemne zrozumienie i przyjazn starano sie
osiggaé przez wycieczki, spacery, imprezy, prace zespolowa na lekcji i poza
nig. I tak np. M. Skrzypczak pracujagc z klasg VI, w ktoérej byla wycho-
wawezynig 29, czesto organizowala wycieczki do lasu. W czasie takiej wyciecz~
ki rozmawialo sie na interesujgce tematy. Mlodziez znalazla i urzadzila miejsce
spotkan swojej klasy w lesie. Miejsce to znajdowalo sie w odlegto$ci trzech
km od szkoly. Chlopcy urzadzili szalas, przygotowali miejsca siedzace z darni.
Wyznaczono termin otwarcia przygotowanego szalasu na ostatni dzien wrze-
$nia. ,Impreza otwarcia odbyla sie wieczorem, a poprzedzona byla w klasie
indywidualnym wypisaniem naszych marzen na biezgcy rok szkolny. Kazdy
swojg karteczke umiescit w kopercie, ktérg zakleit i podpisal swoim imieniem.
Wszystkie koperty zostaly zamkniete w specjalnej puszce i zakopane w naszym
szalasie. Byt to jak gdyby obrzed naszej jedno$ci i przyjaZzni. Przed zakopa-
niem puszki przyrzekliSmy sobie, Zze bedziemy zawsze przyjaciélmi. Umébwi-
liémy sie woéweczas, ze zyczenia te wydobedziemy i otworzymy pod koniec ro-
ku szkolnego, by sie przekonaé, w jakim stopniu zostaly spelnione. Zastano-
wimy sie wtedy nad naszym postepowaniem, bedziemy szukaé przyczyn
niespelnienia naszych pragnien” 30,

Wazna funkecje w zyciu klasy stanowig takze imprezy klasowe. Chlopcy
przygotowali na przyklad impreze dla swoich matek i kolezanek ze swojej
klasy. Sami piekli torty i ozdabiali, przygotowali galaretke z owocami
i ciastka. Postarali sie tez o zdjecia uczestniczek. Do zdjeé dotaczyli satyryczne
rysunki, rzucajac je na ekran przy pomocy epidiaskopu. Dolgczyli do tego
humorystyczne wierszyki nikogo nie obrazajgc. Impreza byla niezwykle udana.
Wszyscy uczniowie brali réwniez udzial w przygotowaniu uroczystosei na
dzien matki. Kazdej matce klasa wystala ozdobne zaproszenie, przygotowaia
prezenty. Dziewczynki szyly na pracach recznych fartuszki, chiopey wykony-
wali popielniczki, kwietniki, §wieczniki. Spotkanie odbylo sie¢ w udekorowanej
od$wietnie sali. Nagrano koncert zyczen dla matek z podzigkowaniem za opie-
ke i troskliwosé. W przygotowaniu tej imprezy brala udzial cata klasa 3.

27 Z. Prywer, Organizacja systemu informacji w szkole, w: System
wychowawczy szkoly podstawowej, dz. cyt., 100 n.

28 T'amze. :

28 M. Skrzypczak, Z doSwiadczer wychowawcy klasowego, w: System
wychowawczy, dz. cyt., 186 n.

0 Tamze.

31 Tamze.
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Ogromnie pomocng w pracy wychowawcy klasowego jest ocena z zacho-
wania. Dotychczas ocena z zachowania nie wymagala od uczniéw czynéw
pozytywnych, lecz wystrzegania sie¢ czyndéw negatywnych. Najwyzsza ocena
przystugiwala kazdemu, kto nie dopusécil sie zadnych wykroczen. Dotychczaso-
wa. ocena nie brala pod uwage cech najbardziej pozadanych jak uspolecznie-
nie, stosunek do pracy, kolektywizmu. Nowy system polegal na ocenie punkto-
wej. Punktacja ma ulatwié nauczycielowi dokonanie obiektywnej oceny ze
sprawowania oraz uaktywnié ucznidw przez nagrody i kary 32

Realizacja zalozen wychowawezych nie jest mozliwa bez racjonalnego
" planowania pracy szkoty. Plan musi byé tak zbudowany i tak sformulowany,
aby wynikaly z niego konkretne zadania dla konkretnych oséb i w wyznaczonych
terminach 33, W realizacji rocznego planu pracy wychowawczej wykonywanie
zadan powierza sie utworzonym zespolom klasowym. Czynnoéci, ktére wyko-
- nuja uczniowie nie koniecznie sg uzyteczne dla klasy lub spoleczenstwa, lecz
wychowawca poleca je wykonaé z myélg o przygotowaniu uczniéw do przysziej
roli, jaka uczen bedzie pelnit. W planie pracy wychowawca klasowy uwzgle-
dnia takze wazne dla indywidualnego ucznia, badZ poszczegdlnych zespoidw
postanowienia co do pracy nad sobg. Od strony praktycznej biorge, wycho-
wawea przynosi karteczki z pileczecig szkoly. Dzieci na karteczkach wypisujag,
co chceialyby zmieni¢ w tym roku szkolnym, nad czym szczegdlnie pracowad,
co cheg zwalezyé, a co juz udalo sie im zwyciezyé., Zaklejajg koperty i skiada-
ja w kaciku patrona lub w kancelarii. Przynajmniej dwa razy w roku po-
winny otrzymaé wypisane postanowienia z powrotem, by przypomnieé je
sobie i zastanowi¢ sie, w jakim stopniu je zrealizowaly, Moga tez pracowacd
nad soba cale zespoly. Postanowienia mogg byé jawne, lub w formie tajemnic:
,Obserwujecie nas bacznie i zgadnijcie nad czym my pracujemy” 34

Zadania powierzone zespolom mogg byé bardzo rb6ine, np. udzial w za-
gospodarowaniu izby klasowej, troska o to, co jest w klasie wspélne, o utrzy-
manie porzadku w klasie, przygotowanie imprez, wieczoru legend, choinki no-
woroeznej, spotkania z rodzicami, organizacje wycieczek i wiele innych prac.
Zespoly maja swoje tradycje, obrzedy, symboliki3s. Praca zespotowa w czasie
lekeji sprawia, ze uczen nie pracuje sam, lecz z zespotem i jest przed zespo-
lem odpowiedzialny za swdj wkiad. Pracujac zespolowo uczniowie pomagajg
sobie wzajemnie, Czesto uczen stabszy lepiej rozumie trudny problem, gdy
mu go wytlumaczy kolega, a nie nauczyciel. Koledze moze sie bez obawy przy-
znawaé w kazdym czasie do brakéw w swej wiedzy. Kazde dziecko w zespole
jest wazne, spelnia okre$lone zadania. Raz w miesiacu ocenia sig jego prace.
Jesli utrwalilo nawyki do pelnienia okre$lonych zadan, przydziela sic mu
nowg funkcje. Po jakims$ czasie znéw powraca sie do poprzedniej funkcii.

¢. Organizacja pracy wychowawczo-dydaktycznej w $rodowisku

‘W realizacji zadan szkoly eksperymentalnej uwzgledniono takze ksztaito-
wanie umiejetnodei do wspbizycia i wspbldziatania w grupie spotecznej,
ulatwianie poznania zycla w $rodowisku, umozliwianie udzialu w Zyeiu
srodowiska. Organizuje sie wiegc czesto kontakty uczniéw ze $rodowiskiem.
Jedng z form kontaktu stanowi wywiad, ktéry zbliza uczniéw do spraw, jakie
im prezentuje udzielajacy wywiadu. Mogg go za$ udziela¢ rodzice uczniéw

28 Zidttkowska-Rudowicz, System punkiacji i jego wykorzy-
stanie w pracy wychowawczej, w: B, Zidtkowska-Rudowicz, D. Na-
pieratlta, Praca dydaktyczno-wychowaweza w klasach IV—V, dz. cyt., 55 n.

8 Tamze, 88 n.

3 Tamze, 23 n.

% Tamze, 23 n,
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lub znajomi pelnigey funkcje zawodowe i spoleczne. Wywiad moze byé
przeprowadzony w terenie, w klasie, albo przez telefon polaczony ze wzma-
cniaczem. Zespoly klasowe przygotowuja sie najpierw do wywiadu, ukladajgc
zestaw pytan. Dzieki przeprowadzonym wywiadom mlodziez poznaje Zycie,
zdobywa informacje o sukcesach i trudnosciach $rodowiska 26,

Rowniez wycieczki zblizaja uczniéw do spraw Srodowiska %, Poprzez
wycieczki zdobywajg uczniowie spoleczne doswiadczenie. Chodzi tu oczywiscie
o wycieczki polgczone z zaplanowang obserwacjg, wykonaniem szczegblowo
okre$lonych zadan. Cokolwiek szkola eksperymentalna organizuje, ma na
uwadze oddzialywanie wychowawczo-dydaktyczne na ucznia.

Atrakecyjny spos6b zapoznawania ucznidw z zyciem i pracg dorostych
w ich $rodowisku stanowig spotkania. Forma spotkania moze byé prelekcja,
lub bezposrednia rozmowa z uczniami na okreSlony temat. Prelekcja nie
moze zajmowaé calej lekeji, lecz po niej powinna nastapié dyskusja ukierun-
kowana przez nauczyciela, Ta z kolei konczy¢ sie powinna podsumowaniem
nauczyciela lub przygotowanego do tego ucznia z wyciggnigciem wnioskéw
dotyczacych pracy i postaw obywatelskich uczniéw.

Miedzy innymi godciem zaproszonym na lekeje wychowania obywatelskie-
g0 byl przedstawiciel komitetu blokowego, ktoéry w sposbdb interesujgcy
przedstawil miodziezy zadania, jakie komitet podejmuje. Milodziez wyrazita
cheé wspblpracy z komitetem. Klasy siédme i 6sme dobrowolnie utworzyly
tzw. ,zespoly mlodziezowe”38, Nauczycielka wychowania obywatelskiego
w szkole podstawowej nr 9 w Lesznie, a réwnocze$nie kierowniczka zespolu
mlodziezowego, M. Konieczna opisala wiasnie wspblprace miodziezy
z komitetem blokowym. Tzw. zespoly miodziezowe majg tam swodj regula-
min, plan pracy, staraja sie¢ wiaczaé réwniez niezaangazowanych do podjecia
pozytywnej pracy dla $rodowiska.

Mtlodziez zorganizowana przy Dzielnicowym Xomitecie FJN Leszno-
Zator 3 miata bardzo jasno ustalony regulamin. Interesujgcym jest paragraf
pigty regulaminu, ktéry wylicza zadania podejmowane przez sekcje: pomoc
przy zbieraniu skladek czlonkowskich PKPS, zbieranie odziezy dla biednych,
udzielanie pomocy samotnym starcom, opieka nad zielenig, zwracanie uwagi
na utrzymywanie porzadku i estetyczny wyglad dzielnicy, zapobieganie
niszczeniu mienia spolecznego, sprawowanie funkeji lacznika pomiedzy
mieszkancami a komitetem blokowym i komitetem FJIN (przekazywanie ko-
respondencji, rozlepianie ogloszen, plakatéw, itd.), udzial w organizowaniu
imprez i zabaw dziecigcych, zglaszanie zarzgdowi opiekuhczemu wnioskéw
i spostrzezen z wykonywanej pracy, urzadzanie konkurséw na wykonanie
czyndw spolecznych. Inne prace spoleczne byly podejmowane przez milodziez
po uzgodnieniu z zarzgdem opiekunczym.

Tak szeroko zakrojona akcja wspblpracy ze S$rodowiskiem oméwiona
w regulaminie jest wynikiem oddzialywania wychowawczego szkoly.

Nie znaczy to jednak, ze do zespolu milodziezowego nalezy cala wspdlno-
ta szkolna. Istniejgcy zespél oddzialywuje jednak na uczniéw wiagczajac ich
w akeje. Czlonkowie zespolu spotykajg sie z aktywem ludzi dorostych. W cza-
sie spotkan omawiajg zadania, ktére nalezy zrealizowaé. Zesp6i mlodziezowy
zdaje sprawozdanie z wykonanej pracy na zebraniach czionkowskich, na
spotkaniach z mieszkancami dzielnicy, a takZe na apelu szkolnym, poprzez
radiowezel szkolny oraz na lekcjach wychowania obywatelskiego, budzge
wéréd kolegdw poczucie odpowiedzialnosei spotecznej.

8 J Czerwinski, Patriotycene i obywcatelskie wychowanie w szkole,
dz. cyt., 139.

8 Tamze, 152.

8 Tamze, 169.

3 Tamze, 172.
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Tak wiec nowoczesna szkola organizuje na rdéiny sposdb proces wycho-
wania majacy na celu wdrazanie ucznidéw do réznorakiej aktywno$ci. Jest
otwarta na potrzeby indywidualne i spoteczne uczniéw, na ksztaicenie tworczej
i odpowiedzialnej postawy wychowankoéw.

Prezentujgc eksperyment prowadzony pod kierunkiem H. Muszyn-
skiego pragneliSmy zwrécié takie uwage katechetéw na organizacje pracy
w szkole, klasie i $rodowisku; na wspoélprace kierownictwa szkoly, nauczycieli
i ucznidéw, ktéra stanowi istotny element catosci systemu wychowawczo-dy-
daktycznego.

s. BoZena Kesek, Pabianice



