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BIULETYN KATECHETYCZNY

Zawarto$é: I. SYNOD BISKUPOW 1977. II. RELIGIJNO-ETYCZNE WYCHO-
WANIE W PROCESIE SOCJALIZACJI — Prof. Glinter Stachel w gronie
studentéw katechetyki ATK. III. NAUCZYCIEL RELIGII - Sprawozdanie
ze spotkania Zwigzku Katechetéw Niemieckich w Salzburgu w dniach 26—30
wrzesnia 1977 r. IV. ROK SZKOLNY 1978/79 poczatkiem realizacji nowego
systemu edukacji narodowej 10-letniej szkoly sredniej *.

1. SYNOD BISKUPOW 1977

Sob6r Watykanski II wywarl olbrzymi wplyw na rozwdj ruchu kat=che-
tycznego, ale nie po$wiecil specjalnej uwagi dzielu katechezy, nie wydal row-
niez osobnego dokumentu. Dyrektorium katechetyczne ogolne, stanowigce
konkretny owoc odnowy soborowej, jest dzielem przede wszystkim Kongre-
gacji Spraw Duchowienstwa oraz dobranych wspéipracownikéw, a nie bylo
nigdy przedmiotem obrad kolegium biskupiego. Totez podjecie tematyki ka-
techetyceznej przez Synod 77 jest zjawiskiem w zyciu Kosciola ogromnej wa-
gi, tym bardziej Ze synody, zwolywane po Soborze Watykanskim II, mialy
byé wyrazem kolegialno$ci w Kosciele. Nalezy ponadto zaznaczyé, iz w Rzy-
mie moéwi sig o tym wlasnie synodzie jako o mnajlepiej i majtroskliwiej
przygotowanym.

W obecnym sprawozdaniu chcialbym ukazaé zaréwno przebieg prac sy-
nodu, jak réwniez zasadnieze akcenty refleksji ojcéw synodu. Najwilasciwsza
drogg wydaje mi sie oméwienie dokumentéw charakterystycznych dla posz-
czegdinych etapdw prac synodu. Tytuly tych dokumentéw wyznaczajg jedno-
czesnie punkty mego oméwienia.

1. ,,De catechesi hoc nostro tempore fradenda...”

Juz dokument przygotowawczy, zatytulowany De catechesi hoc mnostro
tempore tradenda praesertim pueris atque iuvenibus, wskazywal istotne pro-
blemy, ktére winny staé sie przedmiotem refleksji biskupéw. Ukazywal ka-
techeze w jej szerokim pojeciu jako dzialalno$é calego Kosciola, obejmujaca
wszystkich do niego nalezacych. Przy takim jednak ujeciu nalezalo postawié
pytanie o specyfike katechezy dzieci i mlodziezy. W tym ostatnim zagadnie-
niu podkre$lono stosunek wspéblczesnej miodziezy do Kosciota oraz do star-
szego pokolenia. Szersze spojrzenie na katecheze dostrzegamy réwniez w wy-
sunietych zagadnieniach zwigzku katechezy i kultury, katechezy i stosunkéw
spolecznych, a wreszcie katechezy i wolnoéci. Przy tym ostatnim zagadnieniu
ciekawym bylo pytanie o formy wychowania do wolnosci jako zadanie ka-
techezy. W zwiazku ze wspolczesng kultura i cywilizacja dokument poruszyt
réwniez problem s$rodkéw spotecznego przekazu. Swiadomo$é dzialania Kos-
ciola w spolecznos$ci pluralistycznej prowadzita do wyrdéznienia katechezy
i lekeiji religii w szkole. Wreszcie ostatni rozdzial wspomnianego dokumentu
koncentrowal sie na zagadnieniu form przekazu doktryny oraz metod kate-
chetycznych. Ponad osiemdziesigt konferencji episkopatéw przyslalo do sekre-
tariatu synodalnego opracowang dokumentacje ze swego terenu, miedzy in-
nymi Koseiét w Polsce.

* Redaktorem niniejszego biuletynu jest ks. Wiladyslaw Kubik SJ,
‘Warszawa—Krakow.
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2. ,Instrumentum laboris
ad usum sodalium quarti Coetus Generalis”

Trudno jest jednak stwierdzi¢, w jakiej mierze z powyiszej dokumentaciji
korzystal nastepny, a zarazem zasadniczy dla prac synodu dokument, a mia-
nowicie tak zwane Instrumentum laboris, stanowigce pewne wytyczne dla
wlasciwych obrad. Mozna przypuszezaé, ze pierwsza jego czesé, ukazujaca
obecna sytuacje Kosciola w dziedzinie katechezy, opiera sie na danych za-
czerpnielych z relacji poszczegblnych Koscioléw lokalnych. Przebija w niej
pochwala dynamicznego rozwoju ruchu katechetycznego, jak réwniez rodzace
sie w calym Kosciele pytanie o wlasciwe Srodowisko katechizacji (locus) czy
wreszcie uSwiadomienie przemian zachodzgcych w odbiorcach katechezy.

Réwniez trzecia cze$é tego dokumentu zdaje sie opieraé na danych, przy-
slanych przez poszezegblne konferencje episkopatéw. Ta cze$¢ wysuwa niejako
na naczelne miejsce kilka zasadniczych probleméw, przypuszczalnie odnale-
zionych w przeslanej dokumentacji. Wiele uwagi po$wieca Instrumentum
laboris problemowi wspélnoty religijnej, warunkujacej eklezjalno$é katechezy.
Uzyto specyficznego okres$lenia: katecheza wsp6lnoty chrzescijanskiej, Doku-
ment podsuwa nastepnie zagadnienie Zrédet katechezy, a zwlaszcza Ewangelii.
W Instrumentum laboris wystepuja réwniez zagadnienia poruszane w doku-
mencie wstepnym, a mianowicie zwigzek katechezy z kulturg, zagadnienie
wspblodpowiedzialnosci w Kos$ciele, prowadzace do pytania o formy wspdi-
pracy. Nieco nowym tematem wydaje sie ,katecheza gloszona ubogim”
(w szerokim tego slowa znaczeniu), jakkolwiek wigZe sie z problemem zwigz-
ku katechezy z sytuacja socjalng danego kraju z dokumentu wstepnego.

3. ,Relatio post disceptationem”

Po wstepnych spotkaniach wlasciwg prace ojcéw synodu rozpoczal etap
tak zwanych interwencji. Przez pelne cztery dni wygloszono 141 interwencji.
Przed przejSciem do nowego etapu nalezalo jednak dokonaé pewnego upo-
rzadkowania poszczegblnych wypowiedzi, wydobycia istotnych akcentéw. Na-
lezalo dokonaé¢ pewnego podsumowania, co uczynil kardynalt Alojzy Lors-
cheider. Wyniki tej pracy, zawarte w Relatio post disceptationem, zostaly
przekazane wszystkim ojcom synodu. Kardynal relator przyjal identyczny
podzial materiatu, jaki widzieliSmy juz w podstawowym dokumencie prac
synodu, a mianowicie w Instrumentum laboris. Jakkolwiek jednak odnajduje-
my te same tytuly trzech czesci, tre§¢ obu dokumentdw bardzo sie r6zni. Nic
zreszta dziwnego. Instrumentum laboris zostalo opracowane przypuszczalnie
na podstawie pisemnych odpowiedzi konferencji episkopatéw na postawione
uprzednio pytania. Interwencje ustne ojcéw synodu nie byly zdeterminowane
uprzednimi wskazaniami. Wyrazaly najbardziej palgce troski poszczegélnych
Kosciolow lokalnych. W wypowiedziach, interwencjach ojcéw synodu, mozna
bylo niejako dostrzec specyfike rézinych kontynentéw, réznych sytuacji. Pod-
sumowanie musialo jednak poprzez bogactwo i réinorodnosé dotrze¢ do prob-
leméw i pytan majgcych istotne znaczenie dla calego Kosciola powszechnego.
Stad nowy dokument jest obiektywniejszy, ale zarazem jakby bardziej ab-
strakeyiny.

Pierwsza jego czes¢, Stan katechezy na Swiecie, porusza tylko pie¢ za-
gadnien spomiedzy pietnastu zawartych pod takim samym tytulem w Instru-
mentum laboris, Na pierwsze miejsce wysuwa sie problem ,sSrodowiska ka-
techizacji”, a wiec tych grup spoltecznych, kiére w szczegdlny sposéb zwigzane
sg z wychowaniem religijnym mlodego pokolenia. Za najwazniejsze $rodowi-
sko uznano rodzing. Omawiany dokument nie jest jednak zbyt optymistycz-
ny. Podkresla za ojcami raczej postulat niz rzeczywistg realizacje zadan ro-
dzicobw. Z jednej strony interwencje ojcé6w synodu daly wyraz powszechnej
$wiadomos$ci zaleznosci owocéw katechezy dzieci i mlodziezy od wspolpracy
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z domem rodzinnym. Z drugiej jednak strony ukazaly zasadnicze trudnosci
w realizacji tego postulatu. Rodzice nie zawsze sg w pelni swiadomi swych
zadan. Czesto brak im wlasciwego przygotowania. Ponadto nalezy uwzglednié
wspblczesny kryzys zycia rodzinnego czy wreszcie problem konfliktu pokolen,
uwzgledniany juz w pracach przygotowawczych synodu. Nic zatem dziwnego,
ze problem rodziny jako Srodowiska katechefycznego znalazl sie rdéwniez
wérdéd zagadnien, nad ktérymi mieli sie zastanawiaé ojcowie synodu w dru-
gim etapie jego prac.

Jakkolwiek w pracach przygotowawczych, w pierwszych dokumentach
czy wreszcie w interwencjach ojcéw synodu podkreslano mocno role wspél-
noty wierzacych, obecna relacja wymienia szkole jako drugie Srodowisko ka-
techezy. O szkole moéwili przedstawiciele Koscioldéw jeszcze posiadajacych
szkolnictwo wyznaniowe, jak réwniez przedstawiciele spoteczenstw, w ktérych
szkoly panstwowe uwzgledniajg nauke religii, czy wreszcie przedstawiciele
tych krajow, w ktérych szkoly panstwowe takg mozliwo$é wykluczaja. Zasta-
nawiajgce jest zgodne podkres$lenie roli szkoly jako $érodowiska wychowaw-
czego. W jakim sensie w naszym pluralistycznym spoleczenstwie szkola, obej-
mujgca mlodziez o réznym stosunku do wiary i Kosciola, moze byé miejscem
prawdziwej koscielnej katechezy? Poszukiwaniem odpowiedzi ma powyzsze
pytanie mieli zajgé sie ojcowie synodu pracujacy w grupach. MozZzna powie-
dzie¢, ze doswiadczenie niektérych Koscioldw lokalnych, a przede wszystkim
dyskusje katechetéw i decyzje konferencji episkopatu RFN, znalazly echo
w auli synodalnej. Po linii wspomnianej dyskusji idg pewne sugestie oma-
wianej relacji. Nauka religii w szkole winna sie bardziej skupiaé na konfron-
tacji ze $wiatlem Ewangelii zagadnienn poznawanych w szkole, szczegélnie za$
odnosnie do postepu.

Tak ujete lekcje religii nie moga daé pelnego wprowadzenia w caltoksztalt
wiary ani w zycie Kosciola. Totez ,relacja” podsuwa postulat wiekszego zbli-
zenia lekcji religii w szkole z wychowaniem religijnym w domu rodzinnym
czy katecheza parafialng. Trzecie bowiem zasadnicze $rodowisko katechezy
dostrzegli ojcowie synodu w parafii. Z pewnym jednak zdziwieniem moina
stwierdzié, ze na tym odcinku sformulowania dokumentu sg do$¢ ubogie. Ka-
techeze parafialng uwaza si¢ raczej za forme niejako zastepcza fam, gdzie
nauka religii w szkole stala sie niemozliwa. Niemniej dokument zwraca uwa-
ge na konieczno$¢ baczniejszej uwagi po$wigconej zadaniom katechetycznym
liturgii, zwlaszcza w niedziele. Najwiecej miejsca dokument podwigca matym
wspblnotom, powstajagcym spontanicznie w calym Kosciele i wyrazajgeym
pragnienie wér6d wiernych poglebienia swego zycia religijnego dzieki kon-
taktom bardziej osobistym, dzieki wspélnej modlitwie, wspblnemu rozwazaniu
Pisma $wietego, wspblnemu przezywaniu chrztu. Te nowe i oddolnie pojawia-
jace sie formy sa znakiem zywotno$ci, ale jednoczesnie budzy czasami pe-
wien niepok6j. Dlatego dokument podsuwa konieczno$é wnikliwej analizy
tych form katechezy wspélnotowej. Nowy akcent stanowi powtérzony postulat
jednego z ojcé6w synodu ogloszenia obowigzku uczestnictwa w ciaglej kate-
chezie, obowigzku obejmujacego wszystkich wiernych.

Powyiszy problem stanowi zasadniczy material drugiego zagadnienia:
odbiorcy katechezy. Sg nimi wszyscy chrzescijanie. Totez dokument stwierdza
konieczno$é katechezy dorostych, jakkolwiek przeciwstawia sie tendencji uwa-
zajacej katecheze dorostych za jedynag wlasciwg forme katechezy. Szczegdina
uwage poswieca ,katechezie ubogich”, uwzglednionej juz w Instrumentum
laboris. Poszerza jednak znacznie zakres kategorii objetych tym okresleniem.
»Ubogimi” sa wszyscy skrzywdzeni, nieprzystosowani, zyjacy na marginesie.
Roéwniez w kontekscie zagadnienia ,,odbiorcy” powraca pytanie o mate wspdl-
noty, przede wszystkim katechumenalne, to jest pozwalajgce na nowo przezyt
tajemnice chrztu jako podstawe zycia chrzeScijanskiego. W zwigzku z przy-
pomnieniem rzeczywistosci chrztu warto zwrécié uwage na jeszcze jeden
istotny element nowego spojrzenia na katecheze, a mianowicie postulat kate-
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chizacji prowadzonej przez katechizowanych. Swiadomo$é chrztu, swiadomosé
aktywnej roli ochrzczonych w Kosciele prowadzi do zmiany spojrzenia na sa-
ma katecheze.

Nic zatem dziwnego, ze w irzecim temacie tej czeSci dokumentu, zatytu-
lowanym Odpowiedzialni za katecheze, na pierwsze miejsce wysuwa sie za-
gadnienie katechetéw S$wieckich. OczywisScie problem ten nabiera znaczenia
ze wzgledu na brak kaplandéw w krajach zardé6wno misyjnych, jak od dawna
chrzes$cijanskich. Dlatego w uwagach o katechezie miodziezowej podkresla sig
nieco zaniedbane w niektérych krajach zagadnienie wychowania do kaplan-
stwa i zycia zakonnego. Z drugiej jednak strony =zagadnienie katechetéw
Swieckich dochodzi do glosu wilasnie dzieki usSwiadomieniu aktywnej roli
w postudze slowa calego ludu Bozego, wszystkich ochrzczonych. Trzeba sie
jednak zastanowié nad ich przygotowaniem, nad sprecyzowaniem ich zadan
i specyficznego miejsca w zyciu Ko$cioléw lokalnych zgodnie z ich konkretng
sytuacja. Dokument przestrzega jednak przed nowym niebezpieczenstwem,
a mianowicie przed pewnym odsunieciem sie kaplanéw od tych zadan. Kate-
chetami w KoSciele sg bowiem przede wszystkim biskupi i ich pomocnicy
kaplani.

Omawiajgc pierwsza cze$é Relatio post disceptationem celowo pominglem
zagadnienie tresci i metody, poniewaz wiecej uwagi poswieca mu druga czes$é
przedstawianego dokumentu. Pragne obecnie na podstawie podsumowania
interwencji ukazaé¢ stosunek ojcéw synodu do ruchu katechetycznego wspdl-
czesnego.

Kardynal Lorscheider podkre$lit powszechnie wsréd ojcéw synodu
uznanie dla dotychczasowych poszukiwan odnowy katechetycznej czy tez préb
przystosowania katechezy do nowych warunk6é6w niesionych przez wspélczesne
zycie. Owszem, jako postulat synodu wymienia koniecznosé podtrzymania
i popierania istniejgcego ruchu. Niemniej ojcowie synodu zwrécili uwage, Ze
wirdod osiggnieé wspbdlczesnego ruchu katechetycznego naleiy rozr6znié ujecia
rie budzgce najmniejszej watpliwosci, oraz takie, ktére budzg powazne py-
tania. Przedmiotem tych zastrzezen byly wszystkie ujecia skrajne, uwzgled-
niajace wylacznie jeden element, na przyklad doktryne-nauke lubtez wymiar
ludzki, zyciowy katechezy. Droge przezwyciezenia tego podzialu dostrzegali
ojcowie w prawdziwym uwzglednieniu tajemnicy wecielenia. Odwieczne bo-
wiem Slowo Ojca przyjeto ludzka nature z jej uwarunkowaniami. Ojcowie
byli réwniez zgodni w stwierdzeniu wewnetrznej lgczno$ei formacji intelektu-
alnej i prowadzenia do nawrécenia i Zycia prawdziwie chrzes$cijanskiego. Zda-
niem ojcéw nie da sie jednak wybraé jakiej§ jednej formy katechizacji. Na-
lezy uznaé wielosé form i ciggle szukaé nowych, odpowiadajgcych potrzebom
mlodziezy.

- Przy uznaniu jednak wieloSci form katechetycznych powstawalo pytanie
o istote katechezy, jej stosunek do ewangelizacji, o kryteria prawdziwie ko$-
cielnej katechezy. Dyskusja nad okre$leniem czy definicjy katechezy nie by-
la przewidziana jako temat pracy w grupach. Jest to bowiem temat zbyt
teoretyczny. Natomiast kryteria katechezy prawdziwie koscielnej zajmujg du-
zZ0o miejsca w propozycji tematéw pracy w grupach. Ojcowie poruszali to
istotne zagadnienie juz na auli synodalnej. :

Kardynal Lorscheider wyraZnie podkre$lil zgodno$é ojedbw synodu
odnoénie do roli Pisma $wietego jako pierwszorzednego Zrddia katechezy.
Dzieki tekstom biblijnym dokonuje sie spotkanie z wydarzeniami i stowami
zhawezymi, ktérych punkt szczytowy znajdujemy w osobie Jezusa Chrystusa
jako danym nam przez Ojca zrddle wszelkiego zbawienia. Gloszenie tego
lowa uprzedza i jest podstawsg prawdziwego religijnego doswiadczenia. Dzig-

i Pismu S$wietemu czlowiek moze sobie uswiadomié uprzedzajaca zbawczg
nicjatywe Boga, a jednoczesnie slowo BoZe zawarte w PisSmie Swietym oSwie-

a konkretne wydarzenia i problemy egzystencji ludzkiej. Na tej drodze, kto6-
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rg mozemy nazwaé biblijng, czlowiek dochodzi do wyznania wiary w oficjal-
nych formutach, wydobytych réwniez z Pisma §wietego.

Obok tej wizji biblijnej i doktrynalnej ojcowie zwrécili uwage na drugie
kryterium w dzisiejszych czasach, nabierajgce szczegblnego znaczenia. Praw-
dziwie katolicka katecheza winna istote postannictwa ewangelicznego niejako
przettumaczyé na jezyk poszczegdlnych kultur i cywilizacji, wyrazié w kon-
tekscie réznych sytuacji kulturowych Kos$ciota. Tu dokument omawiany doty-
ka zagadnienia trudnego, a zarazem waznego dla katechezy. Czy istote po-
stannictwa chrze$cijaiiskiego nalezy ujmowaé w formie poszczegblnych twier-
dzen niejako réwnolegle ulozonych, jak to czynig klasyczne katechizmy, czy
tez raczej nalezy oprzeé¢ sie na zasadzie hierarchii prawd, o ktérej moéwi
soborowy Dekret o ekumenizmie, a ktérg powtarza Dyrektorium katechetycz-
ne ogllne z r. 19717 Ojcowie synodu zwrécili uwage, ze od poczatku przepo-
wiadania apostolskiego skupiano sie na kilku podstawowych ,prawdach”, na
kilku podstawowych zasadach doktrynalnych, ogniskujgcych sie w pewnym
centrum. Tym centrum jest misterium Chrystusa, ktére ma byé przekazywa-
ne w calej swojej integralno$ci w lgcznosci z wiarg KoSciolta. W misterium
Chrystusa odkrywamy odwieczng mito§¢é Boga ku ludziom, objawiajgcg sie
w ,,poslaniu” jedynego Syna dla zbawienia $wiata. Ta wlasnie prawda stano-
wi istotne centrum objawienia chrzescijanskiego.

Po wydobyciu z wypowiedzi ojcéw synodu owego centralnego punktu
poslannictwa ewangelicznego kardynat Lorscheider powrécit do zagad-
nienia powyzej zapowiedzianego, a mianowicie ,przetlumaczenia” poslannic-
twa na jezyk ludzi réinych kultur i sytuacji. Wedlug wypowiedzi ojcow sy-
nodu elementem istotnym katechezy prawdziwie eklezjalnej jest odkrywanie
sensu zycia ludzkiego, sensu ludzkiej historii, odeczytywanie ,znakéw czasu”,
»,znakéw Boga” dzisiejszej rzeczywistosci w Swietle Ewangelii i pod natchnie-
niem Ducha Swietego. Jako jeden z najwazniejszych elementéw odczytywania
postannictwa ewangelicznego w naszych czasach ojcowie synodu uznali za-
gadnienie sprawiedliwosci spotecznej oraz wychowanie (juz od najmlodszych
lat) do jej realizacji. Niekt6rzy podkreslali, ze walka o sprawiedliwosé jest
dzi§ charakterystycznym znakiem wiarygodnosci postannictwa ewangeliczne-
go. Chodzi w tym wypadku o stosunki spoleczne i realizacje podstawowych
praw czilowieka.

Omawiajagc wypowiedzi ojcow dotyczace gléwnie tresci katechezy, kar-
dynat Lorscheider przeszedl od tresci tak zwanych dokirynalnych do
tresci — jak dzi§ méwimy — bardziej egzystencjalnych. Rozwazal zagadnie-
nie zwigzku objawienia z kulturg, cywilizacjg czy sytuacja wspoélczesnego
czlowieka. Analiza wypowiedzi ojcow synodu prowadzita do stworzenia
osobnego punktu w dokumencie, zatytulowanego Katecheza i kultura. Prze-
zywamy obecnie w Kosciele okres szczegblnej wrazliwo$ei na wewnetrzny
zwigzek objawienia z problemami zycia ludzkiego.

Ojcowie synodu wskazali dwa zasadnicze cele ,wcielania” postannictwa
Ewangelii w poszczegélne kultury i sytuacje: 1. ksztaltowanie postaw praw-
dziwie eklezjalnych, a mianowicie profetycznej krytyki sytuacji niesprawie-
dliwosci i ucisku oraz spolecznego zaangazowania w budowanie nowej spo-
tecznosci prawdziwie ludzkiej; 2. prawdziwie wewnetrzna ewangelizacja ludz-
kich kultur. Istnieje niebezpieczenstwo poddania wiary w stuzbe ideologiom:
politycznym. Ojcowie synodu stwierdzaja konieczno$é na tym odcinku badan
i poszukiwan tak zwanych miedzydyscyplinarnych, to znaczy wspblpracy
przedstawicieli nauk teologicznych i humanistycznych, zwlaszcza socjologiis
Zgodnie bowiem z nauka Soboru Watykafiskiego II Kos$ciét nie ma tylko da-
waé Swiatu to, co otrzymal, ale ré6wniez winien umieé otrzymaé od s$wiata'
kultury te warto$ci, ktére niejako ukryte w nim juz istniejg, a sg konieczne
do pelnego rozwoju i wyrazenia swej mocy i zadan. '

W tym punkcie rozwazah powraca podstawowe zastrzezenie, Katechezy
uwzgledniajica w pelni owo ,wcielenie” postannictwa Ewangelii w kultury.

8 — Collectanea Theologica
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i sytuacje, musi przede wszystkim wprowadzaé¢ w misterium Chrystusa, uka-
zywaé najglebsze powolanie cziowieka, uswiadamiaé konieczno$¢ wewnetrz-
nego przyjmowania prawa, a zwlaszcza podstawowego prawa chrzescijanskie-
go, to jest prawa milosci. Mozemy wtym punkcie przytoczyé ponadto istotne
stwierdzenia dokumentu odnoszace sie do specyfiki metodyki katechetycznej,
a zawarte w pierwszej cze$ci analizowanego dokumentu. Wymienia sie tam
postulat prowadzenia mlodych do zrozumienia i przyjecia transcendencji,
otwierania miodych na chrzescijanska asceze, wreszcie postulat wychowania
do modlitwy i liturgii. W calym dokumencie uderza pragnienie zachowania
réwnowagi miedzy wiernosdcia doktrynie, miedzy postulatem przekazu w ka-
techezie caloksztaltu objawienia a konieczno$cig dostosowania do nowych po-
trzeb i warunk6éw, koniecznoscia ,,wcielenia” postannictwa ewangelicznego
w kultury i sytuacje naszych czaséw. Dlatego wlas$nie ojcowie synodu pragna,
by katecheza dalej szukala nowych form i nowych sposobbéw.

Wierno$é wypowiedziom ojcdw synodu i konieczno$é zachowania zdrowej
tradycji katechetycznej uwidocznily sie w dokumencie w uwzglednieniu pod
osobnymi tytulami ,formul wiary” oraz roli pamieci. Oba zagadnienia w sto-
sunku do uprzednio poruszonych zajmujg niewiele miejsca, tgcznie niecals
strone na dziewietnascie stron dokumentu, po$§wieconych powyzej omawia-
nym zagadnieniom. Ojcowie synodu postulujg wprowadzenie katechizowanych
w zrozumienie formul, tkwigcych gleboko w tradycji Ko$ciola, przede wszyst-
kim tych, ktoére zawieraja sie w ksiegach Nowego Testamentu i oficjalnych
wyznaniach wiary Kosciola. Zdaniem ojcéw synodu powyzsze formuly nie
powinny stanowié punktu wyjscia w procesie katechizacji. Jednocze$nie
zwraca sie uwage na konieczno$¢ poszukiwania nowych sformulowan cen-
tralnych prawd wiary chrze$cijanskiej.

Na zagadnienie pamieci w procesie katechetycznym pragneli ojcowie sy-
nodu spojrzeé nieco glebiej, niz to nieraz ma miejsce w praktycznejkateche-
zie. Dlatego podkreslili zwigzek pamieciowego przyswojenia pewnych formul
z biblijnym i liturgicznym pojeciem ,,wspominania”, ,pamieci” tak charakte-
rystycznym dla chrzescijaniskiego pojmowania misterium. Jak jednak zazna-
czylem powyzej, tak zagadnienie formul, jak i zagadnienie roli pamieci nie
stanowilo problemu, ktéremu ojcowie synodu poswiecili najwiecej uwagi
i troski. Ponadto przy omawianiu specyfiki metodyki katechetycznej zwraca sig
uwage na ,,pamieé serca” obejmujgcg cala osobe ludzkg, a nie tylko intelekt.

W dwu pierwszych czeéciach podsumowanie interwencji w auli synodu,
Relatio post disceptationem, ukazuje najwazniejsze akcenty obecnego spojrze-
nia na katecheze. Przy omawianiu miejsca, lub moze raczej $rodowiska kate-
chezy, zdecydowanie pojawily sie nowe akcenty, przede wszystkim rola ro-
dziny, a ponadto rola spolecznosci wierzgcych i to nie tyle od strony struk-
tur administracyjnych, ile raczej od strony wiezi miedzyludzkiej i bardziej
osobowej. Konsekwentnie w odniesieniu do podmiotu katechizujgcego wyraz-
niej ukazal sie udzial calego ludu Bozego w prorockiej misji Kosciola, w mi-
sji stowa. Przy takim ujeciu katecheza przestala byé pojmowana wylacznie
jako oddzialywanie spoleczno$ci wierzacych na dojrzewajacych czlonkéw Kos-
ciola. W wypowiedziach ojcéw synodu katecheza ukazala sie jako istotna
forma zywotnosci Kosciola, obejmujaca wszystkich wierzacych na wszystkich
etapach ich Zycia, a katechizowani stali sie jednocze$nie katechizujacymi.
: Odnos$nie za$ do tresci i metodyki katechetycznej dostrzegliSmy bardzo
wyraznie troske o zachowanie calosci przekazu objawienia i tradycji KoSciola
rzy wyraznym przeSwiadczeniu o Kkonieczno$ei ,,wcielenia” postannictwa
ewangelicznego w kultury i sytuacje wspoélczesnego zycia. Dlatego préby, po-
kzukiwania, troska o dalszy rozwoOj katechezy stajg sie niejako programem
ycia Kosciola na tym odcinku jego rzeczywistoéci i jego zadan w $wiecie.

Niemniej w stosunku do dwu pierwszych dokumentdéw dostrzegamy pew-
ne zawezenie zainteresowania, skupienia sie na kilku tylko punktach bardzo
;zerokiej w pierwszej fazie problematyki.
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4. Relacje po pracy w grupach

W tym jednym punkcie musze nieco odstgpié od zasady postawionej we
wstepie do tego omoéwienia. Opieraé sie bede nie na dokumencie drukowanym,
ale jedynie na wygloszonych i zlozonych w sekretariacie relacjach z pracy
poszczegblnych grup. Ten bowiem etap prac synodu nie posiada drukowanego
dokumentu.

W ostatniej czeSci Relatio post disceptationem podsuwa konkretne zagad-
nienia jako przedmiot refleksji i dyskusji w poszczegélnych grupach. Na
pierwsze miejsce wysuwa okreSlenie kryteribw prawdziwie eklezjalnej kate-
chezy i proponuje zastanowienie sie nad wiarg osobistg, osobowa i jej zwigz-
kiem z zaangazowaniem w zyciu, ze szczegblnym podkresleniem zwigzku
miedzy katechezg a kultura. Z powyiszym zagadnieniem 2gczy sie wewne-
trznie kwestia ,,przekazu Ewangelii i katechezy wedlug Ewangelii”, a wigc
zagadnienie utrzymania istotnych elementéw katechezy prowadzacej do doj-
rzalej wiary chrze$cijariskiej. Powraca tu pytanie o hierarchie prawd, jak
réwniez o treSciwe elementy katechezy. Wiele miejsca zajmuje takze problem
prawdziwie eklezjalnej wsp6lnoty jako wlasciwego Srodowiska dla katechezy.
Wséréd probleméw podsuwanych do pracy w grupach zaliczono tez zagadnie-
nie odbiorcéw, odpowiedzialnych, oraz role biskupa odnosnie katechezy.

Relatio post disceptationem stanowila wiec zasadniczg pomoc w pracy
przeprowadzanej w grupach jezykowych. Kaida jednak grupa wytworzyla
swoista metode pracy. Roéznice te moina dostrzec w relacjach z prac grup.
Niemniej mozna jednocze$nie w jedenastu relacjach odnaleié wsp6lne, i to
zasadnicze elementy, jakby akcenty charakterystyczne dla obecnego spojrzenia
Ko$ciola na problem katechezy. One wlasnie wyznaczaja tok myslowy
obecnego punktu.

Kryteria koscielnej katechezy

Zasadnicze zadanie katechezy dostrzega sie w prowadzeniu do wiary
dojrzalej, osobistej, a jednoczeénie naznaczonej charakterem koscielnosci
Ksztaltuje sie ona dzieki oparciu o Pismo $wiete i zycie liturgiczne, a wyra:
za sie w zyciu chrzeécijanskim. Katecheza jednoczesnie wprowadza w zycit
Kosciola, przygotowuje do czynnego i owocnego uczestnictwa w liturgii, pro-
wadzi do zycia modlitwy. Wszystkie te elementy zmierzaja ku jednemu cen-
trum, a jest nim osoba Jezusa Chrystusa, ukrzyzowanego i zmartwychwstale:
go, Zrédto silty i nadziei. Zgodnie z haslem miedzynarodowego kongresu ka-
techetycznego z 1971 r. mozemy moéwi¢ o katechezie ,,wiernej Bogu”.

Jednoczeénie nieomal we wszystkich relacjach odnajdujemy druga czes
hasta, a mianowicie ,,wiernosé czlowiekowi”, w ktérej realizuje sie rdéwnie:
wiernos¢é Bogu. Prawie wszystkie relacje jako kryterium katechezy prawdzi-
wie kosScielnej podajg zaangazowanie mtodego chrzescijanina w przetwarza
nie $wiata, w odnowe $wiata. W tych zadaniach chrzedcijanina na pierwsze¢
miejsce wysuwa sie zaangazowanie spoleczne, walka o sprawiedliwos$é, obrons
czlowieka, jego praw i godno$ci. Dlatego katecheza winna uczyé odczytywa:
nia ,znakOéw czasu”, uwrazliwia¢ na aspiracje i dazenia do wspoélczesneg(
czlowieka, otwieraé na najglebszy sens zycia i wysitkéw ludzkich, tlumaczy¢
w $wietle Slowa Bozego doswiadczenie zyciowe przezywane przez katechizo-
wanych. A zatem katecheza musi uwzgledniaé uwarunkowania czasu i miej-
sca, a takze ustawicznie dostosowywaé sie do nich, Aby jednak to zaangazo-
wanie nie zatracilo swego eklezjalnego charakteru, potrzeba wiernofei nauce
Kosciota, przede wszystkim jednak owego wewnetrznego zwigzku z Chrystu:
sem ukrzyzowanym, uczgcym ofiary, a zarazem z Chrysfusem zmartwych:
wstalym, Zrédiem wszelkiej nadziei.

Jakze bogata wydaje sie obecnie katecheza, szukajaca Boga, a zaraze
uczgca szukaé drugiego czlowieka, zwlaszcza czlowieka zagrozonego.

!
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Problem inkulturacji

Problem stosunku chrze$cijanstwa do réznych kultur pozornie jest zagad-
nieniem Ko$cioldéw misyjnych, mlodych Kosciotéw, szukajacych wlasciwego
jezyka i istotnych warunkow ,wcielenia sie” Ewangelii wsroéd kultur i cywi-
lizacji dalekich od chrzescijanstwa. Rzeczywiscie w interwencjach poszczegdl-
nych delegatdéw na synod tak ujety problem niejednokrotnie powracal. W re-
lacjach z prac w grupach stracil niejako na swej wyrazistosci geograficznej,
a stal sie problemem calego Kof$ciota. Czyzbowiem nie natrafimy wszedzie na
nowo tworzaca sie cywilizacje i kulture Swiata stechnicyzowanego, ludzkosci
skupionej przede wszystkim w miastach, poddanej ustawicznemu dzialaniu
$rodkdéw spolecznego przekazu, jak radio, telewizja, prasa. Czyz dzieki tym
ostatnim nie powstaje $wiadomo$é obywateli swiata, nie za$ tylko danego
kraju czy kontynentu? Dostrzegamy swoista promocje czlowieka i jego aspi-
racje, ale jednocze$nie lekamy si¢ o przyszio$é naszej ziemi i ciggle napoty-
kamy na krzywde i nieposzanowanie wolnosci czlowieka., Niektére relacje
wspominajg przepasé powstajacg miedzy miodym pokoleniem, a Kosciotem.
Jednocze$nie jednak stwierdzajg wsrdéd milodziezy kontestacje zastanego stanu
spotecznosci ludzkiej, bunt, pragnienie tworzenia lepszego $wiata. I oto nowe
pole dzialania katechezy: szukanie odpowiedzi na pytania wspétczesnej mio-
dziezy, ukazanie jej Zrodet nadziei.

Wedtug relacji inkulturacja nie polega na przystosowaniu sie Kosciola
czy katechezy do kultur Azji czy Afryki, a takze do rodzacej sie powszechne]
cywilizacji naszych czaséw, ale przede wszystkim polega na ,,wcielaniu sig”
Ewangelii w tych wszystkich kulturach, przejmujgc z nich to, co jest natu-
ralnie chrze§cijafiskie i wartoSciowe, a zarazem zmierzajagc do rozwoju owych
wartosci. Jednocze$nie inkulturacja polega na wzbogacaniu kultur i cywili-
zacji wartoSciami chrzescijanskimi. Dlatego katecheza jest i powinna byé wy-
chowaniem do dialogu z inaczej myS$lgcymi, dialogu opartego na witasnych
mocnych przekonaniach. Najglebszg zas podstawe inkulturacji stanowi ta-
jemnica wcielenia Syna Bozego, ktéry stat si¢ we wszystkim do nas podcbny
précz grzechu.

Rola wspoéinoty

Jakkolwiek w poprzednich dokumentach synodu czesto powracalo zagad-
nienie szkoly jako gléwnego Srodowiska katechezy, we wszystkich relacjach
na pierwsze miejsce wysuwa sie wspdlnota wierzacych i jedynie w jej ra-
mach szkola jako jedna z form. Wspélnotg tg jest caly Koscidt, ale relacje
wiekszy nacisk klada na wspoélnoty wierzacych na ,miare czlowieka”, to jest
tyjgce poczuciem wzajemnej wigzi, zyjgce miloScig. Prawie w kazdej relacji
twraca si¢ uwage na male wspélnoty jako na istotne Srodowisko owocnej ka-
:echezy. Wymienia sie parafig, rodzine, ale zwlaszcza w parafii postuluje sie
miejsce dla mniejszych wspoélnot.

Powstaje pytanie, czy takie wspllnoty juz istniejg oraz czego potirzeba,
oy obecna parafia stawala sie wspélnotg wiary i milosci. Wielu relatoréw
bodkresla konieczno$é stalej katechezy dorostych, a zrédio pewnego odrodze-
aia widzi w odnowionych obrzedach chrztu dorostych, ktérych metode moz~
1aby przenie$¢ w zycie grup neokatechumenalnych. Sg to grupy chrzescijan,
schrzezonych w dziecinstwie, ktérzy pragng przeiyé na nowo swa decyzje

iary, swoj chrzest, niejako na nowo odnalezé swe miejsce i role w Kosciele,

Charakterystycznym akcentem wielu relacji jest podkreslenie roli biskupa
tako pierwszego katechety, W wezwaniach, skierowanych do wszystkich bis-
upéw, dostrzegamy wyrazne podkreslenie roli katechezy budujgcej Kosciét.
% drugiej jednak strony w zaznaczeniu roli biskupa wyraza sie troska o jed-
0$¢ Kosciota, o utrzymanie wspélnoty powszechnego Kosciola mimo réznicy
iorm pracy katechetycznej, zaleznej od warunké4w w poszczegélnych srodo-
viskach. Przejawia sie troska o utrzymanie jednosci, choé praca katechetycz-
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na dokonywaé sie bedzie w tych malych wspélnotach. Tak caly Kosciét pod
przewodnictwem biskup6w ukazuje sie¢ jako Kos$ciét katechizowany i kate-
chizujacy.

5. ,Elenchus propositionum”

Ostatni etap prac synodu koncentrowal sig na przygotowaniu materiatéw,
wnioskéw, jakie maja byé przedlozone papiezowi. Wyniki poszczegélnych in-
terwencji, dyskusji w grupach, wymiany dos$wiadczen migdzy grupami robo-
czymi zostaly ujete w dokumencie, noszacym tytut Elenchus propositionum
— zbi6br wnioskéw, propozycji. Z calej dokumentacji synodalnej redaktorzy
zebrali trzydzieSci cztery istotne problemy, ujmujgc je w sze$¢ grup tematycz-
nych ,serii”. Przy czym warto zaznaczyé, Ze mamy do czynienia 2z nieco
innym usystematyzowaniem niz w poprzednich dokumentach synodu. Obecny
uklad przybliza sie¢ do toku podrecznikéw katechetyki.

W pierwszej ,serii” omawia sie¢ miejsce katechezy w zyciu Kosciola, jej
zwigzek z zyciem katechizowanych, role katechezy miedzywyznaniowej oraz
ekumenizmu, a wreszcie zagadnienie wolnosci katechizacji oraz obowigzku
katechizowania. Druga ,seria” zostala poswiecona tresci katechezy ze szcze-
gélnym podkresleniem chrystocentryzmu. Ciekawym punktem jest oméwie-
nie wzajemnego stosunku oraz konkretnych zakres6w teologii, katechetyki
i katechezy. Jakkolwiek trzecia ,seria” obejmuje przede wszystkim zagadnie-
nia tak zwanej metodyki katechetycznej, dotyka réwniez zagadnienia tresci
na przyklad przy analizie problemu inkulturacji czy tez zagadnienia prze-
zwyciezenia ,,dychotomii”, to jest skrajnych ujeé¢ wlasnie odnosnie do tresci
katechezy. W tej serii poruszono réwniez zagadnienie tak zwanych ,formu?
pamieciowych czy wreszcie wychowania do odbioru $rodkéw spolecznegc
przekazu. Czwarta ,seria” omawia podmiot katechizowany, tj. odbiorcéw. Pod-
kre$lajagc krétko koniecznoéé katechezy obejmujgcej wszystkich czlonkéw
Ko$ciola przez cale zycie, skupia sie przede wszystkim na katechezie dziec
i mtodziezy. Charakterystycznym jest mocne zaznaczenie twérczej roli mto-
dych w zyciu Kosciola. Nastepna ,seria” (pigta) powraca niejako do juz po-
ruszonego zagadnienia, a mianowicie do Kosciota jako podmiotu katechizuja-
cego. Podkreslajge role osobowej wspblnoty, omawia zagadnienie rodziny, pa-
rafii, zaznaczajgc konieczno$¢ jej przebudowy i ujmujgc jako ,,wspdlnotr
wspélnot”, Nic tez dziwnego, ze dwa osobne punkty zostaly poswigcone za:
gadnieniu matych wspélnot oraz katechumenatu czy tez neokatechumenatu
W tym kontek$cie okreSlono specyficzne zadanie nauki religii w szkole
odrézniajac jg od katechezy $ci§le parafialnej. Ostatnia wreszcie seria skupi¢
si¢ na zagadnieniu katechetéw, ich przygotowaniu ze szczegblnym uwzgled
nieniem roli zakonnik6éw i zakonnic. Wszystkie zagadnienia niejako zamyk:
problem roli biskupa odnosnie do katechizacji. Podkre§lono zadanie koordy
nacji, konieczno$¢ blizszej wspoélpracy ze specjalistami.

W zalgczonym dodatku wymieniono ponadto trzydzie$ci osiem zagadnien
ktore zastluguja na dalsze, bardziej wnikliwe badania. Wszystkie one wysta
pilty w interwencjach czy tez w pracach grup, wszystkie lgczg sie wewnetrz
nie z oméwionymi powyzej problemami, ale w swoim skonkretyzowaniu wy,
magaja dalszych poszukiwan i analiz. Przykladowo mozZzna wymienié¢ zagadI
nienie zwigzku katechezy i modlitwy.

ZauwazyliSmy juz, ze mimo podzialu na grupy tematyczne, pewne zagad
nienia powracajag w zwigzku z réinymi tematami. Taki byl zresztg pla
i zamiar redaktor6w dokumentu. Opierajac si¢ wiasnie na tych powracajs
cych elementach mozna prébowaé odkryé zasadnicze tendencje dokumentt

Najwiecej uwagi Elenchus propositionum pos§wieca zagadnieniu tresci ka
techizacji. Powraca ono prawie we wszystkich grupach tematycznych po
réznymi aspektami. Dokument opowiada sie zdecydowanie za linia wytyczon
przez dokumenty Soboru Watykanskiego II. Na pierwsze miejsce wysuwa si
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Pismo s$wiete i liturgie, jakkolwiek ustawicznie powraca postulat uwzgled-
niania ,symbolu” (wyznania wiary) i znaczenie urzedu nauczycielskiego
w Kosciele. Dominanta Zrédel biblijno-liturgicznych daje znaé¢ o sobie nawet
przy omawianiu formul pamigciowych. Dokument zaznacza nieaktualnosé
powrotu do klasyeznych form katechizmdw potrydenckich ezy neoscholastycz-
nych.
Do zagadnien tresci katechezy nalezy zaliczyé zar6wno zwiazek katechezy
z zvciem, ujety pod okresleniem ,zaangazowanie chrzescijanskie”, jak réwniez
problem inkulturacji”, ktory tak wiele miejsca zajmowal w interwencjach
ojcdw synodu niezaleznie od kontynentu, jaki przedstawiali. Zatem tre$é¢ ka-
techezy ,,wcielonej”, wedlug czgsto uzywanego okreélenia, nie ogranicza sie
do zZrédel scisle koscielnych, ale obejmuje zycie ludzkie wraz z jego proble-
mami, 11:11):,'taniami, dazeniami, ze szczegblnym podkresleniem zagadnien spo-
tecznych.

Dokument przyjmuje pluralizm form katechetycznych, a wiec takze spo-
sobu wyrazania tresci $cisle religijnych, niemniej dostrzega pewne niebezpie-
czenistwo. Dlatego czesto podkres$la koniecznosé integralnego przekazu. Do-
strzega jednak wartosé ,dynamicznego napiecia”, istniejacego wérdéd réznych
form katechetycznych, a wiec niejako otwiera droge przed dalszymi poszuki-
waniami, byleby dokonywaly sie w jedno$ci z Urzedem Nauczycielskim Ko$-
ciola i szukaly przezwyciezenia ,dychotomii” opierajgc sie przede wszystkim
na tajemnicy wcielenia Syna Bozego. W spojrzeniu na zycie ludzkie dokument
wykazuje prawdziwy realizm. Istnieje koniecznoéé¢ zaangazowania sie w obro-
nie sprawiedliwosci, praw i godnosci czlowieka, jego rozwoju i postepu. Ist-
nieje jednak ponadto niezaprzeczalna rzeczywisto$é cierpienia, a mozna ja
zrozumieé¢ jedynie szukajgc $wiatla w misterium paschalnym, w $mierci
i zmartwychwstaniu Chrystusa. Dlatego tez moralno§¢ chrzescijanska ukazuje
;sie w dokumencie jako poszukiwanie i twérczos¢, jakkolwiek dokument moc-
no podkresla znaczenie prawa moralnego. Jest ona przede wszystkim naslado-
waniem Chrystusa, wspoéldzialaniem z Nim,

Drugi zasadniczy nurt mozna dostrzec w eklezjalnosci katechezy, Kate-
kheza przestaje byé nauczaniem mlodego pokolenia, jakkolwiek dokument
podkresla role wiedzy, a nawet pamieci. Katecheza przestaje byé lekcja czy
przedmiotem szkolnym, jakkolwiek dokument ukazuje znaczenie wychowa-
‘na religijnego w szkole. Katecheza staje sie, wedlugdokumentu obecnie ana-
lizowanego, istotnym czynnikiem zycia Kosciota. Caly lud Bozy jest jedno-
iczednie katechizowanym i katechizujacym, a kaidy niezaleznie od wieku
A swego stanu ma do odegrania wazng role. Kazdy wznosi co$ nowego do
wspbélnego bogactwa KoSciola. Dokument podkres$la znaczenie wsp6lnot ,na
tmiare czlowieka”, wspélnot prawdziwie osobowych. Kosci6l ukazuje sie nie
gylko jako nauczajacy, nie tylko jako przedmiot tresei katechetycznych, ale
r6wniez jako istotne Zrdédio najglebszych doswiadczen religijnych cziowieka.
fest to, oczywiscie, Kosciél-misterium. Dlatego czytamy o obecno$ci Chrystu-
pa w zgromadzeniu katechetycznym, o osobowym spotkaniu z Nim katechi-
wujacych i katechizowanych.

b W stosunku do ilosci interwencji dotyczgcych wymiaru antropologiczne-
ko katechezy, ubogie wydaja sie sformutowania dokumentu méwiace o inkul-
huracji, doSwiadczeniu religijnym poprzedzajacym wyznanie wiary, o zaanga-
yowaniu spolecznym czy wreszcie charaktetryzujgce wspédtczesnych odbiorcéw
atechezy. W swej systematyce i ujgciach ogblnych dokument jakby stracit
1a dynamizmie i bogactwie w poréwnaniu z interwencjami i dyskusjami
grupach. Jest to jednak los wszystkich podsumowan i uogblnien. Ponadto
owyzsze problemy odnajdujemy w dodatku jako zagadnienia, kitdére winny
yé dalej studiowane i poglebiane.

Caly dokument ukazuje si¢ nie tyle jako suma zamknietych wskazan, ile
czej jako pewien drogowskaz na dalszg droge ruchu katechetycznego, Wi-
zimy pochwale dotychczasowego dorobku, ale odnajdujemy fez znaki zapyta-
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nia, a przede wszystkim wskazanie konieczno$ci wspélpracy wszystkich w po-
szukiwaniu form katechezy prawdziwie ko$cielnych, a zarazem odnajdujacych
czlowieka w konkrecie jego Zycia.

»Projekt propozycji” zostal przekazany wszystkim ojcom synodu i stal
sie przedmiotem dyskusji w grupach jezykowych. Zaréwno jednak tzw. modi,
czyli uwagi ojcoOw synodu, jak ostateczna redakcja omawianego dokumentu
nigdy nie zostaly podane do publicznej wiadomo$ci. Caly bowiem dokument
w jego ostatecznej formie jest przeznaczony dla papieza. Najwazniejsze wy-
niki prac synodu przybiora, nalezy przypuszczaé¢, postaé¢ oficjalnego doku-
mentu ogloszonego przez Ojca Swietego. Ojcowie synodu natomiast skiero-
wali specjalne oredzie do calego ludu Bozego: Ad populum Dei nuntius, Ten
jednak dokument oméwimy nieco pdiniej.

Jakkolwiek w niniejszym opracowaniu analizowaliSmy dokumenty ,ro-
bocze”, a nie ostateczne sformulowania, mozemy postawié sobie pytanie
o kierunek rozwojowy katechezy po Synodzie Biskupdéw 1977. Jako zasadni-
cze akcenty mogliSmy dostrzec podkreslenie wspélnoty eklezjalnej ,na miare
czlowieka”, role malych wspélnot, a wreszcie znaczenie we wsp6lczesnym
$wiecie procesu katechumenalnego czy neokatechumenalnego. Warto zastano-
wi¢ sie, na ile nasza katecheza parafialna jest naprawde ,,wspélnotowa”,
oraz jak wyglada wspoélpraca z rodzicami. R6wniez drugi akcent, a mianowi-
cie ,,wcielenie” katechezy w konkretng kulture i cywilizacje, zaangazowanie
w ksztaltowanie $§wiata, moze pobudzié nas do refleksji nad uwzglednieniem
tego elementu w procesie katechetycznym w naszych warunkach. Praktycz-
nie chodzi wiec o to, jak nasza katecheza wprowadzajgca zasady kerygmaty-
ki, przyjmowane przez synod, potrafi ujgé réwniez drugi biegun, a miano-
wicie problematyke ludzkg. Wydaje sie, Ze dokumenty synodalne mogg wiele
swiatla rzuci¢é na nasze dyskusje i rozwazania, pytania i watpliwo$ci.

ks. Jan Charytanski SJ, Warszawa

II. RELIGIINO-ETYCZNE WYCHOWANIE W PROCESIE SOCJALIZACJI

Prof. Giinter Stachel w gronie studentéw katechetyki ATK

W dniu 11 paZdziernika 1977 r. przebywat w Akademii Teologii Katolic-
kiej w Warszawie prof. Gilinter Stachel kierownik katedry katechetyki
w uniwersytecie w Moguncji, wyglaszajac do studentéw specjalizacji kateche-
tycznej wyktad pt. Religijno-etyczne wychowanie w procesie socjalizacji.

Prelegent wyszedt od stwierdzenia, ze w procesie religijno-moralnego wy-
chowania wsp6ldziala z sobg wiele réznych czynnikéw i jednostronne wy-
jasnianie tego zagadnienia mogloby stworzy¢ przestanki do niewlasciwej prak-
tyki wychowawczej. Jest bowiem rzecza oczywista, ze wychowawca i jego
wychowanek nie Zyja na $wiecie sami. Wychowanek nawiazuje mnéstwo kon-
taktéow z réznymi osobami, czy to indywidualnie, czy w grupach. Uczestniczy
w procesie komunikacji. Nie tylko przyjimuje pewne informacje, lecz przeka-
zuje takze innym wiadomosci od siebie. W ten sposéb dochodzi do wspdl-
nych dziatan, czyli tzw. interakcji. Procesy komunikacji i interakcji zachodza
nieustannie miedzy ludimi, wplywajac na ich postepowanie i wyksztalcajac
okreslone modele zachowan, Calo$§é tych proceséw okreslamy mianem so-
cjalizacji. Jest ona niczym innym, jak wejSciem w spoleczenstwo, przyjeciem
i dostosowaniem sie do kultury przekazywanej przez to spoleczenstwo. Z te-
go tez powodu procesu wychowania nie mozna rozpatrywaé poza procesem
socjalizaciji.

Autor zwrdéceil nastepnie uwage, ze jednoczes$nie moze wystepowaé wiele
rodzajéw socjalizacji, zwlaszcza tam, gdzie mamy do czynienia z wysoka
i rozwinietg kulturg. Podobnie jak istnieja spoleczenstwa kapitalistyczne
i socjalistyczne, demokratyczne i autorytatywne, rolnicze i uprzemystowione,
tak samo wystepujg rézne procesy socjalizacji, w zaleznosci od tego, w ja-
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kim typie spoleczenstwa jednostka wyrasta i rozwija sie. Ponadto socjaliza-
cja dokonuje sie nie tylko na jednej plaszczyZnie, lecz na bardzo wielu, albo-
wiem spoteczenstwo nie posiada jednej tylko kultury. Te rozmaite plaszczyz-
ny kulturowe i subkulturowe mogg w sposéb zgodny wplywaé na rozwéj
wychowanka, ale moga tez pozostaé w stosunku antagonistycznym, wywolujac
w czlowieku niepozadane stresy.

Stosunek procesu wychowania do procesu socjalizacji stanowil kolejny
punkt refleksji autora. Podkredlit, iz wychowanie tym rézni si¢ od socjaliza-
cji, jakkolwiek dokonuje sie w jej obrebie, Ze jest procesem $§wiadomym,
wolnym i krytycznym, podczas gdy socjalizacja jest pozbawiona jednej z wy-
mienionych cech. Ponadto w procesie socjalizacji jednostka zmuszona jest do
dostosowania sie, na skutek czego ksztaltuje sie w niej tendencja do konfor-
mizmu. To samo zjawisko moze takze wystapié w procesie wychowania.
Jednakze istniejg w nim zawsze mozliwo$ci do niekonformistycznego wycho-
wania. Gdyby nie posiadat tej mozliwosci, nie bylby godny swej nazwy.

W koncowej czeSci wykladu prelegent przeszedl! do wyciggniecia wnios-
k6w odnosnie do religijno-etycznego wychowania dokonujgcego sie w obre-
bie procesu socjalizacji. Praktyczna realizacja takiego wychowania na kate-
chezie powinna przebiegaé wediug nastepujgcych etapbéw:

1. Punktem wyjscia wychowania religijno-moralnego jest zawsze okreslo-
ny sposéb zachowania i postepowania wychowanka, wyksztalcony przez dzia-
lajace na niego rézne procesy socjalizacji (Eingangsverhalten). Innymi stowy,
dzialalno§¢ wychowawcza katechety powinna rozpoczynaé sie zawsze od dos-
trzezenia tego, co w wychowanku zostalo wyciSniete i rozwiniete poprzez
socjalizacje¢ domu rodzinnego, szkolty, grup réwiesniczych, Srodkéw masowego
przekazu itp.

2. Nastepnym etapem jest proces nauczania i uczenia sie, ktérego zada-~
niem jest doprowadzenie do zmiany postepowania i zachowania sig wycho~
wanka. W tym celu przekazuje sie mu okreslone tresci religijno-moralne,
ktére powinny oddzialywaé na jego sfere nie tylko umystowa, ale réwniez .
emocjonalng, poprzez budzenie przezycia i odpowiednie umotywowanie pro-
cesu uczenia sie. JeS§li uczen ma w ogéle poddaé sie procesowi nauczania
i poszerzyé horyzonty swego mys$lenia i dzialania, muszg kierowaé nim okres-
lone motywy. Te trzy elementy wystepujgce i wspébldzialajgce z sobg w pro-
cesie uczenia sie (ocdpowiednia motywacja, oddzialywanie na umyst i uczu-
cie) sprawiajg, ze wyksztalcaja sie w uczniu mozliwo$ci innego dzialania
i postepowania niz dotychczasowe. Uczen zostaje przez katechete ,ustawio-
ny” w kierunku dzialania i postepowania w duchu Ewangelii. Prelegent naz-
wal ten etap wychowania religijno-moralnego fachowym terminem Kompetenz.
Oznacza on, ze wychowanek otrzymal odpowiednie tresci i wskazania do
zmiany swego postgpowania, czyli stworzone zostaly przez katecheze w tym
kierunku rézne mozliwos$ci, co wcale nie oznacza, ze uczen bedzie automatycz-
nie zgodnie z nimi postepowal. Aby to osiagnaé, trzeba przej$é do nastepnego
etapu, mianowicie do dziatania praktycznego.

3. Azeby uczenn mé6gl w nowy sposéb postepowaé i dzialaé, trzeba naj-
pierw sklonié go do podjecia réznych préb w tym kierunku. To za§ wymaga
z kolei od wychowawcy rozbudzenia wyobraZni ucznia. Na przyklad: kate-
checie wiadomo, ze niektérzy jego uczniowie majg niewladciwy stosunek do
swych rodzicéw. Podsuwa im wigc, aby sprébowali sobie najpierw dokladnie
wyobrazié, w jaki sposéb moga go zmienié. Niech wyobrazg sobie, Ze np. po
poludniu ojciec wraca zmeczony po pracy. Oni prébuja sie¢ do niego serdecz-
nie u$miechngé. Pytaja, co wydarzylo si¢ w pracy, lub opowiadaja, jak to
bylo w szkole. Nastepnie wychowawca powinien, po odpowiednim skorygowa-
niu pomystéw uczniéw, zachecaé ich do podjecia konkretnych préb i to tak
dlugo, ze wyksztalci sie w nich staly nowy sposéb postepowania i dzialania,
zgodny z przekazanymi im tresciami religijno-moralnymi. Naturalnie podczas
kolejnych katechez nalezy rozmawiaé z uczniami na temat, jak wypadiy pod-
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jete préby, i zachecaé ich, by nie zrazali sie pierwszymi niepowodzeniami.
Ten etap pracy wychowawczej autor okreslit terminem Performanz, Oznacza
on, ze mozliwosci w kierunku lepszego postepowania sprawdzily sie w prak-
tyce, staly sie trwalg, a nie tylko teoretyczng zdobyczg ucznia. Oczywiscie
réwniez i to przejécie do etapu praktycznego dzialania musi byé odpowiednio
umotywowane. Prelegent zwrécil uwage, ze nasza praca katechetyczna jest
czesto dlatego nieskuteczna, nie przyczynia sie do rzeczywistej zmiany poste-
powania i dzialania wychowanka, poniewaz rzadko wstepujemy na ten drugi
etap pracy wychowawczej. Wiekszo§¢é katecheté6w zadowala sie nauczaniem
i nie podejmuje wysitku, aby pomébc uczniowi w praktycznym urzeczywistnie-
niu tego wszystkiego, co sie mu przekazuje.

4. Staly i spontaniczny spos6b postepowania ucznia wedlug przekazanych
mu tresci stanowi punkt wyjscia do nastepnego dziatania wychowawczego,
ktére z kolei znowu powinno przebiegaé wedlug przedstawionych wyzej eta-
péw. W ten sposéb nasze oddzialywanie wychowawcze przyjmuje postaé kon-
centrycznych kregéw, przy czym kazde zamknigcie sie takiego kregu stanowi
przejscie do wyzszego poziomu dziatania ucznia.

ks. Roman Murawski SDB, Warszawa

III. NAUCZYCIEL RELIGII

Sprawozdanie ze spotkania Zwiazku Katechetow Niemieckich
w Salzburgu w dniach 26—30 wrzesnia 1977

Kolejne spotkanie Zwigzku Katechetéw Niemieckich zgromadzito przed-
stawicieli z 9 krajéw i poéwigcone bylo zagadnieniu nauczyciela religii. Od
dawna dostrzegano bowiem, ze zbyt malo uwagi poswigca sie nauczycielowi
religii, od ktérego ostatecznie wszystko zalezy. Najlepsze koncepcje pedago-
giczne i §rodki audiowizualne niewiele znacza, jesli ich nie zaakceptuje i nie
zastosuje nauczyciel.

Referaty i dyskusja ukazaly do§é skomplikowane polozenie nauczyciela
religii, ktérego ksztalcenie i praca w szkole sg bardzo zréinicowane w po-
szezegblnych krajach zwigzkowych RFN, Nauczyciel musi mie¢ szczegblnie
dobra orientacje w ogromnej ilosci §rodkéw przeznaczonych dla ucznia i dla
niego samego. Czesto on sam musi zadecydowaé, jakie podreczniki beda za.
stosowane w jego szkole.

Czego oczekuje sie od nauczyciela religii?

Nauczyciel religii staje czesto wobec wielu sprzecznych wymagan, ktor
w praktyce sg trudne do pogodzenia. Te sytuacje przedstawila w swoim wy
stapieniu diugoletnia nauczycielka. Z dawang nauczycielowi missio canomnict
wigze Ko$ciél okreslone nadzieje i zadania, ktérych realizacja napotyka ni
ogromne trudnoéci. Wiele dzieci bowiem nie wynosi z domu wychowania re
ligijnego i nie ma kontaktu z Kosciolem. Lekcja religii nie potrafi wypelnit
tych brakéw. Niemozliwe lub przynajmniej bardzo trudne jest wychowanit
religijne dziecka, ktére w domu mic nie styszy o wierze i religii lub tez spo-
tyka sie ze sceptycznym stanowiskiem rodzicéw.

Z kolei rodzice, ktérzy chea sie angazowaé o wychowanie religijne dzie
cka, maja wiele probleméw z nowoczesnymi podrecznikami do nauki religii
Podreczniki te, choé pisane w duchu najlepszej teologii i pedagogiki, wyma
gaja prawdopodobnie lepszego wprowadzenia dla rodzicéw.

Trudnym problemem w RFN jest takze podzial wyznaniowy. Obecni
obydwa duze wyznania (katolicy i ewangelicy) posiadaja prawie jednakow
ilosé czlonk6éw. Sprawa ta przedstawia sie jednak réznie na poszczegdlnyc
terenach. Mimo zasady podzialu wyznaniowego na lekcjach religii, wiel
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nauczycieli prowadzi tzw. ekumeniczng nauke religii, czyli dla obydwu wy-
znan razem. Czesto jest to prawie konieczne ze wzgledéw praktycznych, gdy
np. dzieci jednego wyznania stanowig w danej klasie zdecydowang wiekszos¢.
Przeciwko rozdzielaniu dzieci na lekcjach religii wystepujg takze pedagodzy
i wielu rodzicow, wysuwajgce zastrzezenia natury pedagogicznej. Dzieci danej
klasy przebywaja przeciez w szkole na wszystkich lekcjach razem. Sprzyja
to bardzo wychowaniu spolecznemu. Gdyby sie je rozdzielalo na lekcjach
religii, jawilaby sie ona jako jedyny przedmiot, ktoéry dzieli.

O podobnych problemach, rozpatrywanych z innej perspektywy, méwil
kierownik referatu katechetycznego z Rottenburga. Opierajgc sie gléwnie na
wynikach rozmoéw z wieloma kierownikami szkél, z nauczycielami réznych
przedmiotéw oraz na obserwacjach wyniesionych z wizytacji nauki religii,
ukazal zlozong i czesto niepokojgcy sytuacje. Wielu nauczycieli religii po$wie-
ca wiele czasu na omawianie aktualnych probleméw spotecznych lub tema-
tow podsuwanych przez dzieci. Czesto w takiej sytuacji pozostaje malo cza-
su na przekazanie podstawowych tresci wiary. Preferujgc aktualne zagadnie-
nia, zapomina sie o realizowaniu przewidzianego programu. Dochodzi wiec
niekiedy do paradoksalnych sytuacji. Rodzice zaczynajg interweniowaé i do-
magaé sie, by nauka religii nie byla sprowadzana do zagadnien polityczno-
-spolecznych, lecz pozostala nauka o wierze. Zbytnie koncentrowanie sie na
aktualnych problemach prowadzi czesto takze do zapoznawania momentu
wychowawczego nauki religii.

Od nauczyciela religii oczekuje sie dzisiaj pomocy w wychowaniu mio-
dego pokolenia. Wiadze szkolne wystepuja jednak z zarzutem, Ze nauczyciel
religii nie speinia pokladanych w nim nadziei na polu wychowania. Takze
wladze koscielne sg czesto zaniepokojone. Coraz czeSciej spotyka sie bowiem
nauczycieli, ktérzy czujg sie mato odpowiedzialni wobec Kodciola i maja
z nim znikomy kontakt. Ma to oczywidcie ujemny wplyw na uczniéw, z kto-
rych i tak wielu nie identyfikuje sie z Kosciolem.

Sprawe kontaktu nauczyciela religii z parafia poruszyl szerzej
K. H. Schmitt, wykladoweca Seminarium Duchownego w Kolonii. Chodzito
mu przede wszystkim o czynne wilaczenie sie nauczyciela w zycie parafii.
Zauwazyl jednak, Ze i ta sprawa jest zlozona. Czesto szkota nie lezy na te-
renie parafii zamieszkania nauczyciela, a dzieci przychodzace do okreSlonej
:szkoly pochodza z wielu parafii. Nierzadko proboszczowie tych wszystkich
lparafii oczekuja, ze nauczyciel religii bedzie uczestniczyl w ich zyciu para-
fialnym i stuzyl im pomoca. Poruszony problem byt do tej pory stabo opra-
icowany takze od strony teoretycznej. Nauczyciel religii byt po prostu trak-
towany jako jeden z wielu nauczycieli i nie przyznawano mu okreslonej
ppozycji w parafii. Dopiero w nowszych publikacjach dostrzega si¢ tendencije
waliczania jego pracy do postug pastoralnych.

: Dla dobrego wypelnienia swej roli nauczyeciel religii powinien gleboko
fwrastaé w zycie parafialne. Z zycia konkretnej parafii ma czerpaé impulsy
suchowe, zwlaszeza z udzialu w doswiadczeniach religijnych innych wier-
fiych. Parafia powinna stanowié oparcie dla nauki religii zwlaszcza jako
irzyklad realizacji zycia chrze$cijanskiego. Aby jednak parafia istotnie sta-
rowila zywy przyktad zycia, musi sie do tego przyczyni¢ sam nauczyciel re-
/igii. On wlasnie — wspblnie z rodzicami i z parafia — ma zabiegaé o reli-
fijne wychowanie swych uczniéw.

« Poprzez kontakty z rodzicami oraz z tymi, ktérzy w parafii pracuja nad
wychowaniem religijnym, moze nauczyciel religii sta¢ sie czynnikiem 1jcza-
,ym tych wszystkich, ktorym sprawa wychowania religijnego dzieci lezy na
ercu. Do parafii moie nauczyciel wnosié te problemy, ktérymi zyje $rodo-
viska wyobcowane z zycia parafialnego, oraz by¢ tam rzecznikiem proble-
10w miodziezy. Aby jednak moégl speinia¢ wymienione funkcje, nauczyciel
eligii powinien braé¢ udzial w posiedzeniach rady parafialnej oraz w kon-
grencjach duszpasterskich.
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Mdwige o oczekiwaniach wobec nauczyciela religii, wskazywano takze
wyraznie, jak czesto znajduje sie on w sytuacjach konfliktowych. Sytuacja
polskiego katechety rézni sie bardzo od sytuacji nauczyciela religii w RFN.
Nauczyciel religii w Polsce jest mocno zwigzany z Kosciolem, jest za ten
Kosciél odpowiedzialny nie tylko jako katecheta, lecz takze jako kaptan lub
zakonnica. Dlatego poprzez swoja prace katechetyczng swiadomie umacnia
przezycie Kosciola w sercach mlodego pokolenia,

Rola nauczyciela religii

G. Hilger, wykladowca instytutu doksztalcania nauczycieli w Essen,
przedstawit role nauczyciela religii w Swietle réznych koncepcji oraz kierun-
kéw pedagogicznych., Ogoblnie omoéwit ja w Swietle koncepcji Kafki, szkoly
berliriskiej oraz teologii curriculum. Dokladniej natomiast przedstawit role
nauczveiela w wazniejszych kierunkach katechetycznych,

Szczegbdlnie wazna role przypisywala nauczycielowireligii katecheza prze-
powiadania. Katecheta jej zdaniem powinien pelni¢ role posrednika miedzy
slowermn Boga a dzieckiem. Rozstrzygajacym w tym wypadku jest przyklad
zycia katechety i sila przekonania. Poslany przez Kosciél powinien nie tylko
o nim $wiadezy¢, ale go takze urzeczywistniaé w praktyce szkolnej.

W kierunku hermeneutycznym chodzi gléwnie o wyjasnienie i zrozu-
mienie stowa Bozego. Nauczyciel powinien najpierw sam nauczyé sig stucha-
nia Pisma $w., aby je potem umiejetnie przekazywaé innym. W takim ujeciu
nauczyciel jest biblistg, ktéry naucza zgodnie z metodami biblijnymi. Jak
w ruchu kerygmatycznym nauczyciel byl przedstawicielem Kosciola, tak tu-
taj jest przedstawicielem tradycji biblijnej.

Inaczej rozmieszcza akcenty tzw. kierunek zorientowany na ucznia. Cho-
dzi tu juz nie tylko o fachowa wiedze nauczyciela, lecz takie o umiejetnosci
pedagogiczne i zdolno§é komunikowania sie z uczniem. Podkre§la sie wigc
w tym kierunku site osobowosci nauczyciela i jego role jako budzgcego prze-
zycia religijne. Jego zadaniem jest organizowanie procesu nauczania poprzez
rozwijanie zainteresowan oraz zdolnodci uczenia si¢ z podaniem skutecznej
motywacji.

Po linii powyzszych rozwazan szed! réwniez referat wykladowcy Semi-
narivm Duchownego w Rottenburgu H. Schuha. Méwit on o wynikach
swoich badan na temat stownej funkeji nauczyciela na lekcji. Wychodzi
z okreslenia lekcji religii jako procesu komunikacji i interakcji. Zachodzi
w niej bowiem ciagla wymiana informacji, ktére maja wzajemny wplyw na
siebie. Kontakt miedzy nauczycielem a uczniem dokonuje sie za posredni-
ctwem jezyka oraz nieartykulowanych znak6éw jak np. spojrzen. Autor zaj-
muje sie tylko komunikacjg slowna.' Na podstawie obserwacji 60 lekcji re-
ligii dochodzi do wnjosku, Ze kontakt slowny zajmuje 88,5% czasu trwania
lekeji. Na nauczyciela wypada z tego przecietnie 55%% a na ucznia — 36%.
Reszte czasu zajmujg sprawy, ktérych nie da sie dokladnie zarejestrowaé,
np. przerwy wystepujace po pytaniach nauczyciela. Najwiecej miejsca zaj-
muja ze strony nauczyciela jego wiasne my$li, informacje i pytania. Wiecej
niz polowa kontaktéw stownych ucznia z nauczycielem ma charakter od-
twérezy.

Pierwsza komponenty kontaktu werbalnego na lekeji jest jego strona emo-
cjonalna. U wielu nauczycieli ma ona wymiar ubogi. Pochwaly skierowane
do ucznia maja czesto charakter stereotypowy. Uczeh nie zawsze moze sie
zorientowaé, za co jest chwalony. Przesadne chwalenie wywoluje u ucznia
raczej reakecje negatywna. Krytyka czy nagana jest elementem prawie zu-
pelnie zanikajgcym na lekcji. Autor nie wechodzi blizej w przyczyny tego
zjawiska. Wydaje sie jednak, ze og6lna tendencja w szkole RFN ksztattujaca
sie zwlaszcza pod wplywem tzw. wychowania antyautorytatywnego wplynela
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na to, ze wielu nauczycieli przezywa wprost lek przed upominaniem lub na-
gana.

Druga komponenta w kontakcie stownym jest budzenie inicjatywy
ucznia. Badania wykazaly, Ze rzadko nauczyciel przejawia umiejetnosé uak-
tywniania ucznia. Czesto uczen jest aktywny tylko w pracach pisemnych.
Uczniowie sg aktywni tylko w tych klasach, w ktérych nauczyciel czesto
uwzglednia samodzielne wypowiedzi ucznibw oraz pobudza ich do stawiania
pytan. Referent przestrzega jednak, ze nie wszystkie lekcje, podczas ktérych
uczniowie zajmujg duzo czasu, muszg byé w istocie efektywne.

Inny wariant stanowi lekcja, w ktérej nauczyciel zachowuje sie jak dy-
rygent, nie pozostawiajac miejsca na samodzielng aktywno$é ucznia. W ta-
kich wypadkach nauczyciel wypelnia prawie sam calg lekcje. Z dydaktyczne-
go punktu widzenia nie moizna wszystkich tego typu lekcji oceniaé nega-
tywnie. Ich znaczenie zalezy od celu oraz tresSci danej lekcji. Jesli w lekcji
chodzi np. o przedstawienie pewnych faktéw, to wymienione postepowanie
nauczyciela moze byé lepsze niZz przyjecie innego stylu.

Na temat roli nauczyciela wypowiadal sie wspélny synod diecezji RFN.
Zagadnienie to ujal! w kilku punktach L. Volz, wykladowca Seminarium
Duchownego w Spirze. Synod ten odbywal sie w latach 1971—1975 i wydal
18 dokumentéw koncowych oraz 6 rodzajéw materialéw roboczych. Wprost
nauce religii poSwiecony jest jeden dokument koncowy zatytulowany Nauka
religii w szkole oraz jeden z materialéw roboczych: Katechetyczna dziatal-
no§é Koéciola, Szczegdlnie pierwszy dokument poswieca wiele uwagi nauczy-
cielowi religii. W $wietle konkretnej sytuacji Koéciota w RFN najpierw méwi
sie w dokumencie o tym, ze nauczyciel religii powinien gruntownie przestu-
diowaé teologiczne i pedagogiczne argumenty uzasadniajgce potrzebe nauki
religii w szkole, i to w szkole, w ktbérej czesto znaczny procent dzieci po-
chodzi z doméw religijnie obojetnych lub nawet obcych KoSciolowi.

W obecnie trwajgcej dyskusji na temat Zrédel terroryzmu styszy sie co-
raz czesciej ze wszystkich stron wolanie o wychowanie, ktére byloby pod-
stawa dla catego zycia. Podczas gdy wiele teorii i préb zawiodlo, szuka sie
oparcia w wartosciach religijnych jako jedynie trwalych i majacych moc
oraz atrakcyjna sile przyciagania. W tej sytuacji takze Kosciél chce poméce
nauczycielowi w poprawnej ocenie znaczenia nauki religii w szkole. Poprzez
informowanie innych nauczycieli i calego spoleczeristwa ma nauczyciel religii
przyczyniaé sie do umocnienia pozycji swego przedmiotu. By temu zadaniu
mbgl sprostaé, winien wykorzystaé wszystkie mozliwosSci dalszego ksztalcenia
sie oraz stara¢ sie o poglebienie wlasnego zycia religijnego. W serdecznej za~
checie do osobistego przyktadu chce Kosciél daé odczué nauczycielowi, jak
bardzo na niego liczy, i pokazaé, ze pragnie mu stuzyé pomoca. Wychodzac
naprzeciw nauczycielowi z propozycja sluzebnej pomocy, Kosciél usiluje
przyczynié sie¢ do poprawy atmosfery w stosunkach pomiedzy instytucjami
kosdcielnymi a nauczycielem. Synod widzi szanse przezwyciezenia panujgcych
czesto na tym polu napieé¢ poprzez uswiadomienie nauczycielowi, ze wiaénie
on ponosi takze duzg odpowiedzialno$é za los konkretnego Ko$ciota. Synod
nie traktuje nauczyciela w sposéb administracyjny, lecz chodzi mu o wspéing
prace i wspblng odpowiedzialnoéé za losy KoSciola.

Krétko poruszona zostala takie sprawa ekumenicznych lekceji religii. Sy-
nod nie zamierzal dokladnie omawiaé¢ tego problemu i dlatego ograniczy?l sie
do zachety, aby nauke religii prowadzono w duchu ekumenicznym.

Wydaje sie, ze z doswiadczen Koéciola RFN moze sie duzo nauczyé
takze Czytelnik polski. Gdy sie np. dokladnie wie, ze w katechetyce zachod-
nioniemieckiej przewaza obecnie typ nauczania ukierunkowany mna ucznia,
pyta¢ mozna, jak ten problem wyglada na naszym polskim terenie. Nie cho-
dzi oczywiscie o kopiowanie wszystkiego. Pewne jednak procesy sa wspblne
mimo wielu réznic. Nie moina pozostawaé na okreSlonym etapie, jesli sie
okazuje, Ze zycie domaga sie czegos wigcej lub czego§ nowego. Nie
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mozna np. zadowalaé sie sposobem nauczania, ktoéry byl dobry przed wielu
laty. Zachowujac wszystko, co w nim bylo pozytywne, nalezy korzystaé
wecigz z nowych zdobyczy. Dla nalezytej oceny sytuacji potrzebne sg jednak
ciggle badania. Gdyby katolickie uczelnie w Polsce podjety badania podobne
do tych, ktoére przeprowadzit prof. Stachel z grupg wspblpracownikéw,
mogloby sie to przyczyni¢ nie tylko do lepszego rozeznania sytuacji kateche-
zy polskiej, ale takze sta¢ sie konkretna pomoca dla polskiego katechety.

Szeczegblng uwage nalezaloby zwrdci¢ na problemy poruszone przez synod
Kosciola RFN. Prace synodu byly starannie przygotowane przez najlepszych
znawcdw przedmiotu. Caly KoS$ciét tego kraju dyskutowal przez kilka lat
przedstawiong tematyke i po wielu rozwazaniach doszedt do sformulowan,
ktére z pewnoscig zaslugujq na przemySslenie. Byloby wiec dobrze, gdyby
katecheci polscy zapoznali sie z dokumentami, kiére wprost dotycza kate-
chezy.

Doswiadczenie religijne

Dos$é trudny, ale przyjety z wielkim zainteresowaniem referat wyglosil
G. Fuchs, asystent wydzialu teologicznego w Bambergu. Poprzez analize
fllozoﬁczno—teolongna wprowadzil prelegent stuchaczy w problem doswiad-
czenia religijnego. W wywodach odwolywal sig czesto do obecnego kryzysu
spolecznego spowodowanego rozwojem wiedzy i zastosowaniem jej w techni-
ce. Kryzys ten moze byé wlasciwie zrozumiany tylko w $Swietle glebokiej
analizy catej tradycji naszego my$lenia oraz rewizji spojrzenia na takie pro-
blemy jak np. istota czlowieka, do czego nas zmusza zwlaszcza ogromny
rozwdj psychologii glebi i badan nad zachowaniem czlowieka. Nalezy takze
podjaé analize naszych tradycji religijnych, ktére juz nie majg wplywu na
sposdb myslenia calego spoleczenstwa, lecz tylko pewnych jego grup.

Na temat istoty i znaczenia doswiadczenia, zwlaszcza rehgunego —
stwierdzit autor — istnieje jeszcze wiele rozbieinoscx, mimo ze duzo sie
ostatnio na ten temat pisze. Do$wiadczenie bowiem urzeczywistnia sie¢ w pro-
cesie ciagglej zmiany i wewnetrznych nawrécen. Doswiadczaé spraw religij-
nych oznacza narazié sie na przeciwienstwa i sprzecznosci, zagubi¢ sie w no-
wym. Oznacza to takze czesto odrzucenie, a nawet zniszczenie starych do-
Swiadczenn przez nowe. DoSwiadeczaé znaczy intensywnie zwréci¢é uwage na
teraZniejszo$¢ mego ja i naszego czasu, ktéry — tak jak ja — sam posiada
nieskonczenie duzo sprzecznosci.

Referent proponuje wyraznie rozréznienie doswiadczenia codziennego od
do$wiadczenia eksperymentalnego, tzn. dos$wiadczenia nauk przyrodniczych
oraz do$wiadczenia szukania sensu i prawdy w ogélno$ci. To ostatnie nazy-
wa referent do$wiadczeniem eksperiencjalnym (experientielle Erfahrung). Do
tej grupy nalezy wlasnie dos$wiadczenie religijne oraz doswiadczenie wiary.
Doswiadczenie. to jest najpierw doswiadczeniem siebie, potem doswiadcze-
niem innych ludzi i wreszcie dochodzi do doswiadczenia Boga. Charaktery-
styeznym w doswiadczeniu wiary jest to, ze czlowiek poprzez doswiadezenie
Boga staje sie pelniejszym czlowiekiem.

Problem do$wiadczenia religijnego, o ktérym méwil G. Fuchs, zaj-
muje od kilku lat pedagogdbw w RFN. Juz w koncu lat szesédziesiatych
pod wplywem wylaniajagcych sie witedy trudnosci stwierdzono, ze nawet naj-
lepsze przygotowanie intelektualne nie chroni przed odchodzeniem od Boga.
Wtedy to wlasnie zainteresowano sie blizej zlozong problematyka psycholo-
giczng wiary. Jako jeden z centralnych w tej dziedzinie uznano problem
doswiadczenia religijnego. Dzisiaj moéwi sie przede wszystkim o znaczeniu
pierwszych do$wiadczen religijnych w domu rodzinnym., Jesli ich brak, {rud-
no jest znalezé dojScie do dziecka podczas nauki religii. Naturalnie nalezy
tu wyraZznie rozrdéznia¢ miedzy przezyciem uczuciowym a doswiadczeniem
religijnym.



126 BIULETYN KATECHETYCZNY

Nauczyciel miedzy teorig i praktyks

Referat, ktéry wyglosil na zakonczenie spotkania prof. W. Bartholo-
miaus z Tybingi, mozna uwazaé¢ za podsumowanie poprzednich rozwazan.
Mowil on o zastosowaniu teorii pedagogicznych w praktyce. Zagadnienie to
jest szczegbdlnie zltozone w RFN. Juz bowiem w samym wyksztalceniu istnie-~
ja ogromne rdznice miedzy nauczycielami religii. Referent postuluje stawia-
nie wiekszych wymagan kandydatom ubiegajgcym sie o missio canonica.
Nauczyciel powinien szukaé przyczyn wielu trudnosei takze we wlasnej
praktyce nauczycielskiej.

Rowniez teoretycy nauczania religii powinni glebiej zastanowié sie, dla-
czego ich wysitki nie przynosza pozadanych wynikéw. Jako glowny powdd
w tym wzgledzie wymienia sie czesto przesadne akcentowanie dydaktyki. Dla
wielu teoretykéw wazniejsze niz czlowiek czesto byly cele, treSci, metody,
$rodki audiowizualne. Juz w czasie studibw powinno sie lepiej przygotowaé
przyszlego nauczyciela do osobowego dzialania i wspblpracy z uczniem.

Zagadnienie osobowej wspélpracy oméwil referent nieco szerzej, uwaza-
jac je za jedno z podstawowych w procesie stawania sie chrzes$cijaninem.
Byé chrze$cijaninem nie jest bowiem problemem rzeczowym, chociaz chrze-
Scijanstwo przejawia sie w tekstach i rytach, moze byé przekazane tylko za
posrednictwem osobowego procesu. By¢ chrze$cijaninem wuczymy sie przez
uczestnictwo o zyciu innych chrze$cijan. Nauczyciel religii powinien byé¢ dla
ucznia przykladem ukazania, jak zyje sig¢ praktycznie po chrzeécijanisku mi-
mo trudnosci, zwatpienn i niepewno$ci. Nikt nie oczekuje od nauczyciela, aby
byl wzorem, idealem. Wystarczy, je§li w swoim zyciu bedzie ukazywal, ze
jest na drodze do mozliwie dobrego zycia chrzescijanskiego.

W Salzburgu omawiano przede wszystkim problemy najbardziej aktual-
ne w katechetyce RFN. Zagraniczni gos$cie stwierdzili jednak, ze wiele poru-~
szonych probleméw dotyczy takze innych krajéw. Sprawa ta doszia wyraZnie
do glosu, gdy goscie informowali o aktualnych problemach w katechetyce ich
krajow. Wydaje sie, ze takie dla polskich katechetéw wiele zagadnien poru-
szanych w Salzburgu moze sie okazaé interesujgcymi oraz zastugujgcymi na
szersze spopularyzowanie.

ks. Kazimierz Piwowarski, Monachium

IV. ROK SZKOLNY 1978/79 POCZATKIf‘]M REALIZACJI
NOWEGO SYSTEMU EDUKACJI NARODOWEJ
10-LETNIEJ SZKOLY SREDNIEJ

Po pieciu latach intensywnych przygotowan w obecnym roku szkolnym
wkracza w zycie nowy model systemu edukacji narodowej — obowiazkowa
10-letnia szkola $rednia. Dzieci, ktére w okolo 90% 1 w roku ubieglym jako
szesciolatki objete byly wychowaniem przedszkolnym ze specjalnym progra-
mem wychowawczo-dydaktycznym, sa teraz uczniami I klasy zreformowanej,
powszechnej 10-letniej szkoly $redniej.

Jakie konkretne poczynania poprzedzily to niewatpliwie wazne wyda-
rzenie? Wymienia je bardzo syntetycznie, a zarazem wyczerpujaco minister
o$wiaty i wychowania w wywiadzie zamieszczonym na tamach miesiecznika
spoleczno-pedagogicznego ,,Nowa Szkola”: ,Miarg postepu w przygotowaniach
warunkéw do wprowadzenia reformy moze byé upowszechnienie wychowania
przedszkolnego, w tym szczegblnie objecie w 90% dzieci szeScioletnich tym
wychowaniem, pomys$lny przebieg reorganizacji sieci szkolnictwa na wsi
przez powolywanie i umacnianie dzialalnoéci zbiorczych szk6t gminnych, kto-

: t Jerzy Kuberski, Kierunki modernizacji oswiaty w rozwinietym spo-
teczefistwie socjalistycznym, Glos Nauczycielski 60(1977) nr 44, 4.
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re w perspektywie najblizszych lat bedg przeksztalcane w 10-letnie szkoly
Srednie, prawidlowy przebieg przygotowan i zabezpieczenia kadr nauczyciel-
skich dla szkolnictwa, opracowanie programdéw ksztalcenia powszechnej szko-
1y $redniej, opracowane podreczniki dla klas nauczania poczatkowego oraz
zaawansowane prace nad pozostalymi podrecznikami dla potrzeb 10-letniej
szkoly $redniej, opracowanie i poddanie pod dyskusje koncepcji ksztalcenia
zawodowego w ramach 10-latki oraz na podbudowie 10-letniej szkoly $red-
niej, prowadzone we wszystkich wojewddztwach prace projektujace nad
programami rozwoju o$wiaty i siecig szkoél Srednich, ksztaltowanie i moder-
nizowanie bazy materialnej szkolnictwa dla potrzeb reformy systemu oswia-
ty, powazne zaawansowanie prac nad przygotowaniem akté6w prawnyvch re-
formy systemu edukacji narodowej” 2.

Zakonczenie pewnego etapu prac nad nowym modelem o$wiaty, a jedno-
czesnie rozpoczecie etapu prac nad modelem szkoly ponaddziesigcioletniej sta-
nowil ogoélnopolski Kongres Pedagogiczny Nauczycieli, ktory odbyl sie
w dniach 13, 14 i 15 pazdziernika 1977 r. w Warszawie 3, Uczestnikom kon-
gresu zostaly bowiem przedstawione wyniki ogélnonarodowej dyskusii oraz
stan organizacyjnych przygotowan do startu reformy szkolnej w celu zam-
kniecia pierwszej i zainaugurowania drugiej fazy prac zwiazanych z nowym
modelem o$wiaty i wychowania4, a polegajgcych na podjeciu dyskusji nad
tezami w sprawie przygotowania absolwentéw dziesigciolatki do studiéw wyz-
szych i czeSciowo do pracy zawodowejb. Kongres pedagogiczny — jak to
podkres$lil minister J. Kuberski — mial jeszcze i ten cel, aby dla wiel-
kiej reformy pozyskaé wszystkich bez wyjatku nauczycieli i wychowawcow.
,Poprzez uczestnictwo w kongresie delegatéw na XII Krajowy Zjazd ZNP,
poprzez uczestnictwo reprezentacji wszystkich $rodowisk nauczycielskich,
takze pracownik6éw nauki — moéwil minister J. Kuberski — checemy
zblizyé problemy reformy do nauczycieli i zaapelowaé o aktywny udzialw jej
realizacji. Powiedzialbym wiecej: zalezy nam bardzo na tym, aby wszystko,
co z reforma zwigzane, stalo sie niejako wlasnoscia kazdego nauczyciela,
szkoly, nadzoru pedagogicznego, nas wszystkich. Bo prawda jest taka: mozna
mie¢ znakomity program, trafng koncepcje zmian, ale bez identyfikacji ka-
dry nauczajgcej z trescig tych reform — nie bedzie pelnego sukcesu’ 8,

Stojac wobec tak wielkich przemian w dziedzinie szkolnictwa powszech-
nego w naszej ojczyznie, prze$ledZmy jeszcze raz? chociazby bardzo pobieznie,
niektére elementy systemu dydaktycznego zmodernizowanej szkoly <redniej.

Zalozenia i cele 10-letniej szkoly $redniej

Dziesiecioletnia $rednia szkola og6lnoksztalcgca, jak to juz informowa-
lismy 8, obejmuje dwa cykle: nauczanie poczatkowe w klasach I—III, poprze-
dzone klasa wstepna dla szesciolatkdéw, oraz nauczanie systematyczne w kla-
sach IV—X.

2 Teresa Piéro, W przededniu reformy. Wywiad z ministrem oSwiaty
i wychowania Jerzym Kuberskim, Nowa Szkota (1977) nr 10, 3.

3 Kongres Pedagogiczny, Glos Nauczycielski €0(1977) nr 43, 1.

4 Maria Rybarczyk, Reforma szkolna na forum kongresu. Wywiad
z ministrem oswiaty i wychowania Jerzym Kuberskim, Glos Nauczycielski
60(1977) nr 42, 1 1 6.

5 Tamze, 6.

6 Tamze.

70 reformie szkolnej informowaliSmy juz naszych czytelnikow,
zob. s. Christiana Witek, Zainteresowanie wielkq reformg szkolng na ta-
macLz ’I'Cnies_ieczm'ka »Nowa Szkota”, Collectanea Theologica 47(1977) z. 2, 120.

amze.
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Optymalizacja szans wykszalcenia dla calej mlodziezy bez wzgledu na
pochodzenie i przynalezno$é klasowa, mozliwosé rekrutacji wszystkich
uczniéw, zgodnie ze zdolnosciami i aspiracjami, do wszystkich typbw i po-
ziomoéw ksztalcenia, droznos¢ systemu szkolnego, umozliwiajaca dalszg nauke
z kazdego szczebla szkoly i typu wyksztalcenia do poziomu wyzszego,
wyksztalcenie jednolite, a réwnoczednie zréznicowane tak, by uczniowie mogli
rozwija¢ indywidualne zdolnosci i talenty, réwnomierny rozwdj proceséw
ksztalcenia i wychowania, $rodowiskowy charakter szk6! ogélnoksztatcgeych,
rozwdéj instytucji orientacji szkolnej i zawodowej, ktére jako integralny ele-
ment systemu szkolnego beda narzedziem racjonalnego kierowania mlodziezy
do zawodédw i1 typdéw wyksztalcenia wediug ich rzeczywistych mozliwosci
i aspiracji® — oto niektére spoéréd istotnych zalozen nowego systemu edu-
kacji. .

.Powszechna szkola $rednia — jak informuje ,Nowa Szkola” — w dzie-
sigcioletnim cyklu ksztalcenia i wychowania przygotowywaé bedzie mtodziez
do pracy, twoérczego dzialania we wszystkich dziedzinach rozwoju Polski,
tworzenia nowych warto$ci materialnych i duchowych; zaangazowanego
udzialu w zyciu spolecznym, rozwijania i doskonalenia socjalistycznej demo-
kracji; uczestnictwa w socjalistycznej kulturze i jej wspéltworzenia; dalszej
nauki, cigglego rozszerzania i doskonalenia wiedzy i umiejetnosci zawodo-
wych; realizacji zycia indywidualnego, wypelnionego bogactwem uczuéiwar-
tosci, celowego i $wiadomego kierowania wlasnym rozwojem” 10,

.Naczelnym jednak celem ksztalcenia i wychowania w zmodernizowanej
szkole $redniej jest ksztaltowanie wszechstronnie rozwinietej osobowosci
ucznia, a wiec rozwijanie jego intelektu, umiejetno$ci podjecia dziatalnosci
praktycznej we wszystkich dziedzinach jego aktywno$ci zyciowej i wycho-
wania - postaw ideowych. Cele te okre$la sie szczegblowo, wymieniajgc kon-
kretne zadania, jakie trzeba realizowaé w zakresie wiedzy, umiejetnosci i po-
staw 11, .

Zasady doboru tred$ci i organizacji
ksztalcenia i wychowania

Transformacje gléwnych zadan szkoly na tresci programowe umozli-
wiajg przyjete podstawowe zasady, ukierunkowujgce dobér tresci nauczania
oraz organizacje procesu ksztalcenia i wychowania. Nalezg do nich: zasada
podmiotowego traktowania ucznia, zasada integracji ksztalcenia i wychowa-
nia, zasada lgczenia teorii z praktyks, zasada zréznicowania tresci i form
ksztalcenia, zasada ksztalcenia ustawicznego.

Szersze omoéwienie poszezegblnych zasad podaliSmy juz w Biuletynie ka-
techetycznym w ,,Collectanea Theologica” z roku 1977 zeszyi 2, dlatego obe-
:nie chcemy tylko dopowiedzie¢, ze ,zasady te — jak czytamy w ,Nowej
Szkole” — laczac wymogi postepu spolecznego z potrzebami wielostronnego
rozwoju uczniéw, zyskuja range naczelnych dyrektyw w zakresie doboru od-
powiednich {resci programowych i preferencji najbardziej skutecznych metod
ksztalcenia i wychowania. Sg wiec miarodajne nie tylko dla doboru tresci
ksztalcenia, lecz takze dla sposobu efektywnej ich realizacji, dla wyboru
wlasciwej koncepeji metodycznej” 12,

9 Dokladng informacje na temat zasadniczych elementé6w nowego syste-
mu edukacji narodowej znajdzie czytelnik miedzy innymi w artykule: Infor-
macja o przebiegu prac programowych, Nowa Szkola (1977), nr 7—8, 32—40.

18 Tamze, 33.

11 Tamze, 33—34.

iz Tamze, 34—36,
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L.p. Klasa
Przedmiot

Razem

1 II 111 v v VI VII VI X X
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1. Zajecia
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2. Zajecia
sportowe 2 2 2 2 2 2 2 14

3. Praktyki
— W wWy-
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3—8 godzin
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nie w kla-
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IvV—X.
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.b) obowig-
zkowe dla
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l' teresowan
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;:Il...p. .:' _ ) Klasa‘
Przedmiot I O I IV _V VI VI VIII IX X

2. Gry i za-
bawy 0g61-
norozwo- '
jowe <— —>|.

3. Choéri ze- )
spoly in-
‘strumen-
talne

Razem

Program i plan nauczania

W oparciu o uchwate Sejmu PRL z dnia 13 X 1973 r. w §redniej szkole
ogblnoksztalcacej obowigzywaé¢ bedzie jednolity program ksztalcenia i wycho-
wania zar6wno w miescie, jak i na wsi.

Program bedzie obejmowal podstawowe tresci potrzebne dla dalszego
ksztalcenia oraz dla samoksztalcenia w wielorakich formach edukacji perma-
nentnej; umozliwi takze podjecie pracy zawodowej w tych dzialach gospo-
darki narodowej, w ktérych wyksztatcenie ogbélne takag mozliwosé stwarza.

- Majgc na uwadze powyzsze zalozenia, proponowany plan nauczania prze-
widuje dwa podstawowe rodzaje zajeé¢ dydaktyczno-wychowawczych: zajecia
lekcyjne, prowadzone w zakresie poszczegblnych przedmiotéw nauczania,
obowigzujace w jednolitej wersji wszystkich uczniéw; zajecia pozalekcey j-
ne obowigzkowe i nadobowigzkowe, uwzgledniajgce indywidualne zaintere-
sowania i uzdolnienia uczniéw. Takie rozwigzanie stwarza niezbedne warunki
do zréznicowania ksztalcenia zar6wno pod wzgledem tresci, jak i form, umoz-
liwiajgc prawidlowe rozwijanie indywidualnych uzdolnien i zainteresowan
ucznia.

W obrebie zajeé pozalekcyjnych wyrédznia sie trzy formy organizacyjne:
zajecia obowigzkowe dla wszystkich ucznibw — z mozliwoscia wybo-
ru tematyki zgodnej z indywidualnymi zainteresowaniami, zajecia dla nie-
ktérych grup milodziezy, zajecia nadobowiazkowe — w pelni dobro-
wolne.

W grupie obowigzkowych zajeé pozalekcyjnych przewiduje sie zajecia
przedmiotowe, problemowo-monograficzne oraz przysposabiajace do podjecia
pracy zawodowej. Na zajecia te przeznacza sie w klasach VI—VII dwie go-
dziny tygodniowo, a w klasach VIII—X az cztery godziny. Wedlug zmoder-
nizowanego programu i planu nauczania uczeh bedzie mégt zasadniczo ucze-
stniczyé w dwoch zespolach, z mozliwoécia przejscia do innego zespolu
w poszukiwaniu najbardziej odpowiedniego terenu zainteresowan. Ponadto
przewiduje sie¢ w tej grupie zajecia sportowe i réznorodne praktyki, w tym
takze spoteczne.

Prace obowigzkowe dla niektérych grup milodziezy obejmuja zajecia dy-
daktyczno-wyréwnawcze, organizowane w miare potrzeb dla uczniéw, ktérzy
okresowo beda wykazywali trudno$ci w opanowaniu tre§ci programowych
poszezegdlnych przedmiot6w w rézinych klasach. Dla ucznidow wykazujacych
odchylenia od norm rozwoju fizycznego bedg organizowane zajecia z gimna-
styki korekcyjnej.

Zajecia nadobowigzkowe stanowia oddzielng grupe prac pozalekeyjnych.
Sa one pozostawione calkowicie do wyboru przez ucznia zgodnie z jego za-
interesowaniami i uzdolnieniami. Przewiduje sie nastepujace formy zajeé

13 Plan nauczania w 10-letniej szkole $redniej podajemy za miesigczni-
kiem Nowa Szkota (1977) nr 7—8, 40.
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w tej grupie: kola zainteresowan (problemowe, artystyczne, techniczne itp.)
dla uczniéw klas IV—X, oraz gry i zabawy o charakterze ogélnorozwojo-
wym dla uczniéw klas I—IIL

Metody, $rodki i formy organizacyjne
ksztalcenia w ,dziesieciolatce’14

Realizowanie podstawowych zadan zmodernizowanej szkoty 10-letniej be-
dzie mozliwe nie tylko przy pomocy specyficznego ukladu tresci, lecz row-
niez poprzez dobér odpowiednich metod nauczania. Idea ukierunkowujgca
wszystkie zabiegi dydaktyczno-wychowawcze powinna byé zasada podmioto-
wego {raktowania ucznia. W nowym systemie szkolnym uczen ma byé trak-
towany jako $wiadomy i aktywny uczestnik procesu dydaktyczno-wychowaw-
czego. Na czolowe miejsce powinno sig wysuwaé szczegblowe i etapowe okre-
$lenie celow ksztalcenia i wychowania, do osiagniecia ktérych ma dazyé
nauczyciel w $cistym wspéidziataniu z uczniem.

Biorac pod uwage zasade integracji ksztalcenia i wychowania nauczyciel
powinien stosowaé réine metody ujete w okre§lony system, winien braé pod
uwage zaréwno metody podajace, jak i poszukujace oraz metody bezposred-
niego i posredniego oddzialywania wychowawczego, jak wplyw osobisty, or-
ganizowanie spolecznego Srodowiska uczniéw, stwarzanie odpowiednich sy-
tuacji wychowawczych itp. Aktywno$é ucznia wystapi w wiekszym stopniu,
gdy nauczyciel bedzie preferowal metody poszukujace, Samodzielne poszuki-
wanie rozwigzan przez ucznia ma szczegbélng warto$é z uwagi na upodobnie-
nie sie w tym wypadku procesu nauczania do procesu badania. ,Nalezy
réwniez podnie$é wage tej grupy metod, ktoére zapewniajagec miodziezy rozu-
mienie problembéw S$wiata i czlowieka, ksztaltuja w niej réwnocze$nie zdol-
nosci przezywania, wartosciowania i oceny faktéw, w rezultacie wdrazaja
do odpowiedniego postepowania i dziatania” 15, Stosujgc szeroki wachlarz me-
tod nalezy uwzgledniaé w nauczaniu Zrédia informacji, jak: ksigzki i czaso-
pisma, oraz ksztaltowaé umiejetnos$é korzystania z tych Zrédel, a takze umie-
jetnosé planowania i organizowania wlasnej pracy i wreszcie kontrolowania
uzyskanych efektow.

Samodzielna postawe badawcza ucznia ulatwiaja $rodki dydaktyczne,
ktoére SciSle wiaza sie z metodami ksztalcenia i wychowania. Utatwiajg one
uczniom bezpo$rednie i posrednie poznawanie rzeczywistosci, dynamizuja ich
myslenie i usprawniajg dzialanie. Do wymienionych $rodkéw zalicza sie
przedmioty i okazy naturalne, obrazy, modele, urzadzenia, mechanizmy, na-
rzedzia. Szczegblnie podkresla sie znaczenie $rodkéw audiowizualnych, ula-
twiajgcych obserwacje zbyt malych, zbyt wielkich lub zbyt zlozonych obiek-
téw i proceséw. Wspomina sie takze tasmy magnetofonowe, przeirocza, filmy,
fazogramy i foliogramy, plansze oraz inne no$niki informacji, eksponowane
za pomocg magnetofonéw, rzutnikéw, projektoré6w filmowych, grafoskopoéw
itp. 1 Zaleca si¢ réwniez korzystanie w pracy ksztalcagcej i wychowawczej
w szkole z radia i telewizji.

Majac na uwadze zasade ksztalcenia ustawicznego powinno sie potrakto-
waé podrecznik szkolny jako jedno ze Zrédet wiedzy. Stosujac wiec pod-
recznik jako narzedzie pracy nalezy ucznia wdrazaé do samodzielnego ko-
rzystania z niego. Centralnym natomiast oSrodkiem informacji powinny byé
biblioteki szkolne, ktére wzbogacaja biezgcy proces ksztalcenia i wychowa-
nia i przygotowuja réwniez do ksztalcenia ustawicznego.

Nie mniej wazng role w organizacji pracy w szkole spemiaja odpo-
wiednio urzgdzone pomieszczenia, jak: klaso-pracownie, pracownie przedmio-

4 Tamze, 37—39.
15 Tamze, 38.
18 Tamze.
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towe, laboratoria, warsztaty, pomieszczenia sportowe i rekreacyjne oraz na-
lezycie urzadzone ogrody szkolne o charakterze pracowni.

W nowym systemie szkolnym przywigzuje sie ponadto wielkg wage do
stosowania w pracy na lekcjach, zajeciach pozalekcyijnych i pozaszkolnych
réznych form organizacyjnych 17,

W procesie wychowania, a szczegblnie samowychowania podkresla sie
wreszcie znaczenie organizacji ideowo-wychowawczych dzieci i mtodziezy
oraz samorzadu uczniowskiego, a zwlaszcza Zwigzku Harcerstwa Polskiego.

Za jedno z waznych zalozen zreformowanego systemu o$wiaty uwaza sig
jego otwarty charakter na wszystkich szczeblach i poziomach edukacyjnych.
Wspblczesna szkola 10-letnia bedzie coraz bardziej ewoluowaé w kierunku
szkoly $Sci§le powigzanej ze $rodowiskiem., Ma ona byé otwarta na to wszy-
stko, co dzieje sie w zyciu, a jednocze$nie przeksztalcaé Srodowisko lokalne
w rezultacie zespotowych dzialan miodziezy, nauczycieli oraz rodzicéw i przy-
gotowywaé przyszlych wychowankéw do czynnego i zaangazowanego ucze-
stnictwa w zyciu spoleczno-politycznym kraju.

Przedstawiajac katechetom elementy systemu dydaktycznego zmodernizo-
wanej szkoly 10-letniej, pragniemy ich uwrazliwié na kierunki zmian, jakie
powinny zachodzié takze w pracy katechetycznej rozwijajacej sie réwnolegle
do przemian w naszym szkolnictwie. Realizujemy w katechizacji specyficzne
cele i tresci oraz plan wychowawczy, ale réwnocze$nie winna nas ozywiaé
mocno zalecana w wytyeznych dla nauczycieli nowej szkoly ta sama troska
o poprawe warunkéw materialnych towarzyszacych naszej pracy, o udosko-
nalenie stosowanych metod pracy dydaktycznej i podejmowanie permanen-
tnego doksztalcania, a takze podnoszenia kwalifikacji zawodowych. Sytuacja
przemian zachodzacych w polskiej szkole moze nas cieszyé, ale zarazem win-
na pobudzaé do rozwigzywania probleméw specyficznie duszpasterskich, kté-
rych szkola za nas mie rozwigze, i do czynienia wysitkéw, by stawiaé nasza
prace dydaktyczno-wychowawczg na réwnie wysokim poziomie, jak zamierza
jg postawié¢ zreformowana powszechna 10-letnia szkola $rednia.

s. Christiana Witek, Gliwice

17 Tamze, 39.



