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BIULETYN KATECHETYCZNY

Zawartesé: [. Ks. Joézef Colomb — pionier odnowy kerygmatycznej w kate-
chezie francuskiej. II. Dwunaste sympozjum katechetyczne w Miedzyzakon-
nym Wyzszym Instytucie Katechetycznym w Krakowie — styczen 1980.

IT1, Zagadnienie $rodkow dydaktycznych w polskleJ literaturze oedagoglczneJ
lat siedemdziesigtych *.

I. Ks. Jozef Colemb
pionier cdnowy kerygmatycznej w katechezie francuskiej

8 czerweca 1979 r. w klinice sw. Elibiety w Lyonie zmar! wielce zashuzo-
ny dla katechezy francuskiej ks. Jozef Colomb, sulpicjanin.

1. Kilka danych biograficznych

Ks, Jozef Colomb urodzit sie 19 marca 1902 roku w Essertinesen-Don-
zy (Francja). Swiecenia kaplanskie otrzymal w 1926 r. Studia filozoficzne
ukoniczyl w Instytucie Katolickim w Lyonie. W tymze mieScie od roku 1928
do 1940 wykladal filozofie w seminarium ksiezy sulpicjanéw. W czasie wojny
w latach 1940—1943 pos$wigcit sie pracy parafialne]. Wtedy to wlasnie zetknal
sie z bliska z warunkami katechezy prowadzonej przy kosciolach francuskich.
‘W roku 1843 podjal na nowo prace wykladowey filozofii, tym razem w In-
stytucie Katolickim w Lyonie, jednocze$nie po§wiecil si¢ juz na state pro-
blemom katechezy. Jego dzialalno$é katechetyczng mozna ujaé w trzy okresy.
W latach 1843—1954 pracuje gléwnie na terenie diecezji lyonskiej. Od roku
1954 do 1958 peilni funkcje dyrektora Narodowego Centrum Katechetycznego
w Paryzu. Od roku 1961 do 1871 angazuje sie w prace katechetyczna w osro-
dku katechetycznym w Strasburgu,

2, Wazniejsze publikacje J. Coloemb

Wérdd zasadniczych publikacji J. Colomb naleiy wymieni¢ dwa pod-
reczniki dla katechety: Aux sources du catéchisme! i La doctrine de vie au
catéchisme 2 oraz podrecznik dla dzieci Catéchisme progressif?, skladajacy
sie z trzech toméw: plerwszy tom Parlez, Sezgneur jest przeznaczony dla
dzieci od 7 do 9 roku zycia, drugi Dieu parmi nous dla dzieci od 10 do 11

* Redaktorem niniejszego biuletynu jest ks. Wiadystaw X u bik SJ,
Krakéw-Warszawa.

fJ. Colomb, Aux sources du catéchisme, t. I. Au temps de U’Avent:
la promesse, t. I1I. De Noél a Pdques: la vie de Jesus, t. III. De Pdques
a VAvent: le Christ glorieux et Uhistoire de I’Eglise, Paris 194.:) . :

2J. Colomb, La doctrine de vie au catéchisme, Paris 1952.

¥ J. Colomb, Catéchisme progressif, Paris 1850,
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1 14 BIULETYN KATECHETYCZNY

roku, wreszcie trzeci Avec le Christ Jesus dla uczniéw od 11 do 12 roku zy-
cia, Ponadto wydaje podrecznik Au souffle de VEsprit4 przeznaczony dla
miodziezy dorastajacej (od 12 do 14 roku zycia).

Do ksigzek, w ktérych J. Colomb omawia ogdlne problemy zwigzane
z katecheza, nalezy zaliczyé Pour un catéchisme efficace’, Plaie ouverte au
flanc de VEglise$, a przede wszystkim jego dwutomowy podrecznik kateche-
tyki Le service de UEvangile”. Na calo§é jego twoérczosci katechetycznej skia-
daja sie ponadto liczne artykuly zamieszczane na przestrzeni lat 1943—1979
w rozmaitych czasopismach, jak ,Documentation Catéchistique”, ,,Catéchése”,
»Catéchistes”, ,,Concilium”, ,,Lumen Vitae”, , Vérité et Vie” i innych.

3. Krytyka warunké6éw katechizacji we Francji
w pierwszej poiowie XX wieku

Juz w latach czterdziestych naszego stulecia J. Colomb podejmuje
ostrg krytyke warunkéw, w ktérych prowadzi sie katechizacje parafialna.
Wtedy to 4300000 dzieci francuskich uczeszczalo do szk6l publicznych bez-
wyznaniowych, a tylko 913 000 do szkél prywatnych chrzedcijanskich. J. Co-
lomb interesowal sie przede wszystkim katechizacjg dzieci uczeszezajacych
do szk6t publicznych, poniewaz te wlasnie dzieci korzystaly z katechizacji
parafialnej. Krytykowal warunki tej katechizacji. Dzieci, jak pisal, zbieraly
sie na katechizm w nieogrzewanych ko$ciotach, zakrystiach lub salach para-
fialnych — w pomieszczeniach calkowicie nieprzystosowanych do nauczania,
pozbawionych pomocy szkolnych®, odpowiednich pulpitéw, a nawet zwyklej
czarnej tablicy ®. Mogly przychodzi¢ na nauke katechizmu dopierc po kilku-
godzinnych zajeciach w szkole, to znaczy wtedy, kiedy ich organizm doma-
gal sie¢ juz odpoczynku, ruchu 0, Kaplani byli przecigzeni nadmierng iloscig
godzin katechizacji i zbyt licznymi grupami katechizowanych. W parafii na
jednego ksiedza przypadalo niekiedy 1000 dzieci, podczas gdy w kolegiach
na 200 do 300 dzieci bylo 10 do 15 ksiezy. Poszczegblne grupy katechetyczne,
tworzone przy parafiach, liczyly czesto powyzej 40, 50 a nawet 80 dzieci!l.
Te wlasnie warunki zewnetrzne, pisze J. Colomb w r. 1945, byly w okre-
sie ponad 70 lat giéwnym powodem bezskuteczno$ci pracy katechizacyinej
we Franciji.

4, Krytyka tre§ci i metod katechezy we Francji
w pierwszej polowie XX wieku

J. Colomb ma takze wiele zastrzezen odno$nie do tre$ci podawanej
na katechezie dla malych dzieci. Stanowilo jg, jak pisze, streszczenie summy
teologicznej, przeznaczonej w okKkresie kontrreformacji dla dorestych wier-
nych, aby ich ,uzbroi¢” przeciw bledom gloszonym przez Lutra 12 Tres¢ ta,
jego zdaniem, nie byla adekwatna ani do natury Stowa Bozego, ani do wie-
ku zycia dziecka, zostala odcieta od Biblii, liturgii i od Zycia wspo6lnoty Kos-
ciola. W zwiazku z tym katecheza przekazywalta dzieciom abstrakcyjnie

Colomb, Au souffle de UVEsprit, Paris 1959.

Colomb, Pour un catéchisme efficace, Lyon 1948.
Colomb, Plaie ouverte au flanc de UEglise, Lyon 1953.
Colomb, Le service de 'Evangile, Paris 1967—1968.

. Colomb, Aux sources du catéchisme, t. 1., dz., cyt., 7.
9J, Colomb, Pour un catéchisme efficace, dz., cyt., 5.

18 Tamze, 37,

11 Tamze, 43.

12 Tamze.
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sformulowane prawdy ujete w pytania i odpowiedzi. Nie przyblizala im oso-
by Boga objawiajgcego sig, lecz zapoznawala jedynie z ,prawdami objawio~
nymi przez Boga” 13, Takie ujecie tresci, zdaniem J. Colomb, pozostawalo
w calkowitej sprzeczno$ci z najbardziej elementarnymi zasadami psychologii
dziecka., W efekcie przyczyniato sie raczej do zaniku ducha religijnego niz
rozwoju postawy chrzeécijanskiej 4,

Caly szereg zastrzezen wysunatl J. Colomb takze pod adresem pow-
szechnie stosowanego we Francji Catéchisme national, wydanego w r. 1937,
a nastepnie przedrukowanego z pewnymi zmianami w r. 1947. Katechizm
ten, bedac kontynuatorem katechizméw potrydenckich, zawieral streszczenie
summy teologicznej, byl wyrazem mentalno$ei epoki kontrreformacji, men-
talno$ci prawniczej, polemicznej. Absolutnie, zdaniem J. Colomb, nie
nadawal sie dla dzieci w wieku od 9 do 12 roku zycia 5. Byt raczej przesz-
kodg anizeli pomocy w przekazywaniu zywego oredzia 6, Nie wprowadzal
dziecka w zycie liturgiczne i wspoélnotowe Ko$ciola. Podajac abstrakcyjnie
ujete streszczenia traktatéw teologii, nie moégl stanowié¢ pomocy w przygoto-
waniu dziecka do samodzielnego zycia wiarg w $rodowisku zdechrystianizo-
wanym 17,

J. Colomb krytykuje rowniez podrecznik do historii biblijnej (histo-
rii $wietej), ktéry obok katechizmu byt obowigzujacg ksigzka w nauczaniu
religii. Historie biblijne, jego zdaniem, zadowalaly sie przedstawieniem serii
luZznych opowiadan biblijnych. Na tej samej plaszczyznie traktowaly posta-
cie historyczne i literackie. Historie Mojzesza, na przyklad, omawialy na
réwni z opowiadaniem o Jobie czy Jonaszu. Zdarzalo sie nawet, pisal z sar-
kazmem, ze oflicy Balaama poswigcano w tych podrecznikach wiecej miejsca
anizeli prorokowi Izajaszowi. Najwiekszy jednak ich biad polegal na braku
powigzan miedzy zamieszczonymi w nich opowiadaniami biblijnymi 8. Nie
ukazywaly one miejsca ani znaczenia kazdego z podawanych wydarzen tak
w odniesieniu do narodu zydowskiego, jak i w calym rozwoju Bozego Obja-
wienia, a wiec tego, co nadaje jednos$é i gleboki sens historii §wietej 19,

Ujecie Nowego Testamentu w historiach biblijnych, zdaniem J. Co-
lomb, réwniez budzilo wiele zastrzezen 20, Ukrytemu zyciu Jezusa pos$wie-
cano w nich nieproporcjonalnie duzo miejsca w stosunku do wydarzehA po
Chrzcie Jezusa w Jordanie. Dla Apostoléw za$ te ostatnie byly wydarzenia-
mi istotnymi, O nich przede wszystkim dawali §wiadectwo (por. Dz 1, 21—22.)
Nie dostrzegano tez w historiach biblijnych znaczenia wydarzen po zmar-
twychwstaniu Chrystusa, zapominajac, ze Chrystus uwielbiony stal sie bar-
dziej obecny wsrdd nas niz podczas zycia ziemskiego.

Wreszcie zabrakio w omawianych podrecznikach historii Ko$ciota, jako
dalszego ciggu historii §wietej 2t

Krytyka katechezy obejmuje wreszcie J. Colomb takze metody nau-
czania, Katecheci, jego zdaniem, ograniczali sie najcze$ciej do nauczania
katechizmu poprzez recytowanie i wykuwanie na pamieé zawartych w nim
definicji 22,

Niektérzy katecheci prébowali wprowadzié do katechezy metode aktyw-

13 Tamze, 61.

4 Tamze, 80.

15 Tamze, 82.

¥ J, Colomb, La doctrine de vie au catéchisme, t. I.,dz. cyt.,, 14.
73, Colomb, Plaie ouverte au flanc de UEglise, dz. cyt., 103.

8 J, Colomb, Aux sources du catéchisme, t. L., dz. cyt., 2.

19 Tamze, 3.

20 Tamze.

21 Tgmze, 3.

2 Tamze, 7.
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ng, lecz w rzeczywistosci nie zdawali sobie sprawy, na czym ena polega.
Uwazali ja za $rodek ,urozmaicenia” lekcji, podczas gdy miala ona stanowié
sposdb uaktywnienia dziecka, wyzwalania jego wiasnej tworczosci 2,

5 Nowe ujecie tredci i metod katechezy

J. Colomb nie poprzestal na krytyce katechezy francuskiej. Prayczy-
nit sie do jej prawdziwej odnowy. W zakresie tresci nauczania siegnal prze-
de wszystkim do Pisma Swietego, podstawowego Zrédia katechezy., W opra-
cowanych podreczmkach dla dzieci rozwijal idee Krdlestwa Bozego 24, ukaza-
nego'w zyciu i dzialalno$ci oséb, ktére je tworza 2. W rozwoju Krolestwa Bo-
zego wyréznil wyraznie trzy etapy: zapow1edz — ,,0bietnice” -Mesjasza
w Starym Testamencie, peilng realizacje w zyciu i dzialalno$ci Jezusa oraz
jego kontynuac;e w tajemnicy i historii Kosciola 2,

W zwiazku z przyjeciem liturgii jako druglego istotnego zrodla kateche-
zy, umieszcza poszczegdlne etapy historii Krélestwa Bozego w ramach giow-
nych okreséw roku liturgicznego W liturgii, zdaniem J. Colomb, wyda-
rzenia blthne stajg sie niejako tajemnicami niekompletnymi, ktore chrze-
Scijanie powinni dopelni¢ swym zyciem 27,

Aspekt wspbdlnoty katechezy podkresla poprzez ukazywanie gktualnego
zyc1a Kosciola, lacznie z jego pragnieniami, troskami, §wietami lifurgicznymi
i zyciem paraﬁalnym oraz przez stopniowe wprowadzanie katechlzowanych
we wspolnote parafialng 28,

Chcace sie przec1wstaw1c minimalizmowi moralnemu i mentalnosm praw-
niczej, obok zagadnienia grzechéw s$miertelnych, duzo miejsca w kateche-
Zie po$wigca sprawie grzechdow lekkich, niedoskonatosci, a przede wszystkim
mocno akcentuje role Ducha Swietego w Kosciele i w zyciu chrzedcijan 2.

W proponowanej tresci katechezy ustala J. Colomb okreslong hie-
rarchie prawd. W jego podrecznikach przeznaczonych dla dzieci roéznego
wieku mozna odkryé cztery zasadnicze prawdy, wokél ktérych inne sie kon-
centrujg. Nalezg do nich: tajemnica Boga, ktoéry objawia ludziom swoj
zbawezy plan, tajemnica Chrystusa i Jego Matki, Maryi Dziewicy, tajemni-
ca Ducha Swietego i tajemnica Kosciola, w ktorym dziala Chrystus po-~
przez swego Ducha.

Celem wyeksponowania wspomnianych prawd postuguje sie metoda
»08rodkéw zainteresowan”, przejeta z pedagogiki. W katechezie nadaje jej
nazwe ,idee dominujgce”, Idee dominujgcg, czyli giéwng prawde, wprowa-
dza do poszczegblnych rozdzialow podrecznika, do grup tematycznych i do
cyklow katechezy., Wokdt danej ,idei”, czyli prawdy centralnej, skupia inne
prawdy mniej wazne. W ten sposéb plobuJe uwydatni¢ jednosé caIeJ kate~
chezy zes$rodkowanej na Chrystusie 30,

J.Colomb stara 51e dostosowac tre$¢ katechezy takze do zyma ludz-
kiego, przeciwstawiajac sie katechezie oderwanej od zycia, Jezeli katecheza
ma przeksztalca¢ zycie, powinna zawsze, jego zdaniem, wychodzi¢ od zycia
dziecka, od jego $rodowiska rodzinnego, szkolnego, parafialnego. Ma row-
niez uwzglednia¢ doswiadczenia dziecka, stosowaé w nauczaniu zasade pro-
gresji i uwzgledniaé dobrane do wieku dziecka metody aktywne 31,

2 J, Colomb, Pour un catéchisme efficace, dz., cyt., 53.

4 J, Colomb, Aux sources du catéchisme, t. 1., dz. cyt., 5.

25 J, Colomb, Guide du catéchiste., Parlez, Seigneur, Lyon 1950, 5.
% J. Colomb, Aux sources du catéchisme, t. 1., dz. cyt., 5.

27 Tamze.

28 J Colomb, Guide du catéchiste. Parlez, Seigneur, dz. cyt., 5.
2% J, Colomb, Aux sources du catéchisme, t. 1., dz. cyt., 5.

M Tamze.

31 Tamze, 5.
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Znacznie wigce] uwagi poswiecatl tresci katechezy, anizeli metodom. Byt
przekonany, ze oredzie, ktére Kosciét przekazuje w calym swym bogactwie,
nawetl bez zadnych $rodkoéw dodatkowych moze uczynié katecheze autentycz-
ng i skuteczng, poniewaz tkwi w niej sita Ewangelii %2,

6. Kryzys katechezy francuskiej

Ukazane wyzej ujecie tresci katechezy spotkalo sie z ostra krytyka.
J. Colomb zostal zaatakowany przez grupe teologdw ,integrystéw”, ktorzy
w latach czterdziestych i pigédziesiatych XX wieku nie potrafili jeszcze za-
akceptowaé¢ ujmowania Biblii jako Zrédia katechezy. Zdaniem tej grupy te-
ologéw, Biblia ma jedynie dostarczaé ilustracji prawd katechizmowych
i zbioru opowiadan 3, Krytyce poddawano réwniez postulat uwzgledniania
dosSwiadczenia dziecka w nauczaniu 34, Wystepowano przeciw stosowanym
w podrecznikach J. Colomb metodom psychologicznych i zasadzie pro-
gresji %,

Wysuwane zarzuty przyczynity sie do wydania w roku 1957 komunikatu
Komisji Biskupiej do Nauczania Religii we Francji, w ktérym domagano
sie skreglenia tytulu podrecznikéw J. Colomb Catéchisme progressif
i wprowadzenia pewnych poprawek. Wydany komunikat i wysuwane zarzuty
przyczynily sie w r. 1958 nawet do usuniecia go ze stanowiska dyrektora
Narodowego Centrum Katechetycznego w Paryzu 36,

7. Rehabilitacja kierunku katechezy J. Colomb

Po wusunieciu ze stanowiska dyrektora Narodowego Centrum Kateche-
tycznego w Paryzu, J. Colomb w dalszym ciagu zajmuje sie zagadnie-
niami katechezy. W roku 1959 wydaje podrecznik dla mlodziezy dorastajg-
cej Au souffle de UEsprit. Pracuje w o$rodku katechetycznym w Strasbur-
gu. Nie ustaje w poszukiwaniach. Pisze liczne artykuly na tematy zwigzane
z katechezgy. Nastepnie w roku 1867 wydaje swe najwieksze dzielo kateche-
tyczne Le service de ’Evangile.

Tymczasem biskupi Francji zaczynaja dostrzegaé ogb6lne braki w kate-
chezie francuskiej. Na zebraniu plenarnym w 1960 roku zadajg wypracowa-
nia oficjalnego dokumentu katechetycznego, ktéry nadawatby kierunek wias-
ciwy katechezie.

W roku 1964 dochodzi do wydania drukiem Directoire de Pastorale
Catéchetique a lusage des dioceses de France. Dokument ten przynosi cal-
kowitg akceptacje kierunku kerygmatycznego J. Colomb. Domaga sie
pelnej tresci katechezy, opartej na Biblii i liturgii, gloszenia historii zba-
wienia (DPC nr 1—36). Tak wiec praca J. Colomb doczekala sie wlas-
ciwej rehabilitacji.

Dokumenty Scboru Watykanskiego II réwniez akceptuja idee kateche-
tyczne J. Colomb, ktéry w Le service de VEvangile sam pisze, ze naj-
lepszym komentarzem ruchu katechetycznego we Francji jest akceptacja je-
go linii przez Sobér Watykanski IT 37,

2J, Colomb, Bilan et prospective du mouvement catéchistique fran-
cais, Vérité et Vie, 1963—1964, nr 451, 6.

3G, Delcuve, Le mouvement catéchetique en France. Le frecent
communique de la Commision Episcopale de UEnseignement Religieux,
Lumen Vitae 12(1957) 687.

34 Tamze, 694.

35 Tamze, T11.

3% J. Colomb, Bilan et prospective du mouvement catéchistique fran-
cais, art, cyt., 6.

8 J., Colomb, Le service de Evangile, t. 1., dz. cyt., 51.
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Takze Directorium Catechisticum Generale w roku 1971 przejmuje kie-
runek J. Colomb. Uznaje bowiem za istotne Zrédia katechezy Biblie
i liturgie (DCG 45), hierarchie prawd wiary przedstawianych w katechezie
(DCG 43), historyczny charakter tajemnicy zbawienia (DCG 44), dos$wiad-
czenie (DCG 74), aktywizacje o0s6b katechizowanych (DCG 75), oraz kateche-
ze dostosowang do wieku, czyli progresywng (DCG 77).

s. Christiana Witek, Gliwice

II. Dwunaste sympozjum katechetyczne
w Miedzyzakonnym Wyzszym Instytucie Katechetycznym w Krakowie

W dniach 26 i 27 stycznia 1980 r. odbylo sie dwunaste katechetyczne
sympozjum w Wyzszym Instytucie Katechetycznym w Krakowie. Tegoroczne
sympozjum byto posw1econe nauce Ojca Swietego Jana Pawta IL

Otwarcia sympozjum dokonal ks. prof. dr hab. M. Jaworski, ktéry wy-
razi} uznanie dyrekcji WIK-u i prelegentom za zorganizowanie sympozjum
i dobér problematyki. Wszystkim uczestnikom zlozyl Zyczenia owocnej pracy.

Referaty

Wygloszone podczas sympozjum referaty, dostarczajgc odpowiedniej in-
formacji, mialy przede wszystkim wprowadzi¢ uczestnikéw do samodzielnej
pracy w grupach. Na ich tre$é zlozyly sie zagadnienia antropologii chrzesci-
janskiej w encyklice Jana Pawta II Redemptor hominis, gldwne watki
adhortacji apostolskiej Jana Pawia 1II o katechizacji oraz problem
roli rodzicoéw jako katechetow.

1. Ks. dr Wi Kubik, Orientacja antropologiczna w encyklice Jana
Pawtla II ,,Redemptor hominis”.

Prelegent ukazal najpierw rozw0j orientacji antropologicznej w kate-
chetyce.

W cze$ci pierwszej referatu przedstawil zasadnicze aspekty wchodzgce
w zakres rozwazan orientacji antropologicznej, takie jak problemy ludzkie
trescig katechezy, a nie tylko punktem wyjscia, znaczenie do$wiadczenia ka-
techizowanych w procesie nauczania religii, interpretacyjny charakter Stowa
Bozego w odniesieniu do do$wiadczen czlowieka oraz postulat zaangazowa-
nia katechizowanych.

W drugiej czeSci swego wystapienia prelegent pokazal, jakie miejsce
zajmujg wyzej wymienione elementy orientacji antropologicznej w encyklice
Redemptor hominis, podkre§lajac troske Ojca Swietego o integralnos$é ele-
mentu boskiego i ludzklego w przekazywamu Dobrej Nowiny.

Referat zostal zlozony do druku i czytelnik bedzie sie moégt z nim za-
poznaé¢ na lamach ,Katechety”.

2. Ks. prof. dr hab. J. Charytanski SJ, Gidéwne waqtki adhortacji
apostolskiej Jana Pawta II.

Kolejny prelegent staral sie ukazaé problemy adhortacji apostolskiej
szczegbdlnie wazne dla katechezy polskiej. Przede wszystkim zwrdcit uwage
na role Urzedu Nauczycielskiego w dziele katechizacji. W zwiazku z tym
omoOwil wszystkie ostrzezenia i zastrzezenia papieza zawarte w adhortaciji,
odnoszace si¢ do ujeé katechetycznych. Jednocze$nie zwrécil uwage na pozy-
tywne wskazania potwierdzajgce wartos¢ odnowy katechetycznej zaréwno
odnos$nie do ruchu kerygmatycznego, jak i orientacji antropologicznej.

Dokument papieski okreslit prelegent jako ojcowskie stowo, skierowane
do wszystkich o0s6b odpowiedzialnych za katecheze i budzace zapatl, gotowosé
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do ofiary i stuzby w dziele katechizacji. W tym ojcowskim slowie mozna
tez odkry¢ charakterystyczne cechy duchowosci wspoéiczesnego katechety —
Swiadomo$é narzedzia Ducha Swietego i nasladowania Maryi, Matki i uczen-
nicy.

Takze ten referat zostanie w calosci wydrukowany w ,Katechecie”.

3. Ks.dr R. Murawski SDP, Rodzice jako katecheci.

Streszezenia trzeciego referatu podjat sie sam autor. Podajemy je poni-
zej w catodci.

Wprowadzenie. Role czy tez funkcje katechetyczng rodzicow mozna
rozpatrywaé¢ w podwoéjnym aspekcie: w odniesieniu do wiasnych dzieci lub
tez w odniesieniu do pewnych grup dzieci na terenie wspélnoty parafiainej.
W referacie byla mowa o pierwszym aspekcie dzialania katechetycznego ro-
dzicéw. .

Gdy méwimy o rodzicach jako katechetach, to od razu {rzeba wyjasni¢,
iz nie chodzi tu o dolozenie do rél rodzicielskich jeszcze jednej roli, pole-
gajacej na katechizowaniu wlasnych dzieci. Mbéwigce o katechetycznej roli
rodzicow mamy na my$li pewien aspekt, nierozdzielnie zwigzany z rolg czy
funkeja rodzicow w ogdle. Rodzice czy cheag, czy tez nie cheg, sg w odnie-
sieniu do swych dzieci rowniez katechetami. Przekazujg nieustannie swym
dzieciom okres$long wiedze o zZyciu, ktéra w mniejszym czy wiekszym stop-
niu moze odpowiadaé ewangelicznej interpretacji zycia ludzkiego Iub jej
sie przeciwstawiaé.

Referat nie mial zamiaru daé¢ wyczerpujgcego omoéwienia wszystkich
probleméw zwigzanych z funkcjg katechetyczng rodzicéw, zakladat raczej
wprowadzenie do tego tematu.

Dziatanie katechetyczne rodzicéw a katecheza para-
fialna. Coraz wieksze podkre§lanie znaczenia funkecji katechetycznej rodzi-
cOw nie oznacza wecale eliminacji katechezy organizowanej przez Ko$ciél na
terenie parafii lub szkoly i przeniesienia calego cigzaru odpowiedzialnosci
katechetycznej z duszpasterzy na rodzicéow. Katecheza parafialna, je$§li ma
by¢ skuteczna i owocna, potrzebuje oparcia w pracy katechetycznej rodzi-
cOw. Stosunek obu tych form pracy katechetycznej do siebie zdaje sie byé
nastepujacy: katechizacja rodzinna z jednej strony przygotowuje do owoenej
katechizacji na terenie parafii, z drugiej za$ strony stanowi jej prolongacje,
w tym sensie, iz dziecko mozZe praktykowaé i urzeczywistniaé w swym domu
rodzinnym to wszystko, o czym w sposdb teoretyczny dowiedzialo sie pod-
czas spotkan katechetycznych w parafii. Obie formy katechizacji dzieci sg
potrzebne i konieczne. Odpowiadaja one dzieciecej rzeczywistosci tego okre-
su rozwojowego. Jesli méwi sie o przejeciu przez rodzicow odpowiedzialno-
3ci za katechizacje dzieci, to polegaé ona moze jedynie na odpowiedzialnosei
dzielonej wspélnie przez rodzicéow i osoby duchowne (pouvoir partagé). Cho-
dzi tu o podziat stusznych kompetencji przystugujacych w zakresie wychowa-
nia dzieci w wierze zaréwno rodzicom, jak i osobom duchownym.

Odpowiedzialno$é katechetyczna rodzicow wyply-
wa z udzielania przez Ko$§cidél chrztu dzieciom. Obo-
wigzek katechizacji dzieci w rodzinie wynika z chrztu dzieci. Chrzest
dzieci ma tylko wtedy swoje uzasadnienie, gdy zapewnione jest ich chrzes-
cijanskie wychowanie. Poniewaz chrzest jest jedynie ,,zaczatkiem... osiggniecia
pelni zycia w Chrystusie” (DE 2), trzeba zatem, aby to ,zycie w Chrystusie”
nastepnie rozwinelo sie az do osiagniecia owej ,pelni”. Dokonuje sie to
glbwnie przez wychowanie chrzes§cijanskie, ktére przystuguje wszystkim
ochrzczonym (DWCh 2), Je§li zatem Ko$ciét chrzei mate dzieci, to réwno-
cze$nie duszpasterze muszg przygotowaé rodzicéw i uzdolnié ich do tego, aby
oni mogli je wychowaé¢ po chrzes$cijansku. Rodzice nie wypelniaja swego
zadania przez samo posylanie swych dzieci na katechizacje organizowang
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przez Koéciét, Gdzie Koscidl usiluje zastapi¢ rodzicow w tym wzgledzie, tam
zaczyna sie znajdowaé w trudnej sytuacji, wiadnie dlatego, Ze dzieci party-
cypuja w wierze dorostych, zwlaszcza swych rodzicoéw.

Podstawy dzialania katechetycznego rodzicdw. Od-
dzialywanie katechetyczne rodzicéw dokonuje sie w ramach dwéch procesow:
socjalizacji i wychowania. Ich podstawe, gdy chodzi o wychowanie chrzesci-
janskie, stanowi¢ powinno nastepujgce dzialanie katechetyczne rodzicéw:
budzenie do$wiadczen religijnych u dzieci oraz ich werbalizacja, ksztaltowa-
nie wtasciwego pojecia (obrazu) Boga, dazenie, aby pierwsze przezycia
i dos§wiadczenia religijne dziecka byly pozytywne.

Gtéwne zadania katechetyczne rodzicdw. Opierajgc sie
na tekscie soborowej Deklaracii o wychowaniu chrze$cijanskim (n. 2), moina
zadania chrzescijanskiego wychowania sprowadzi¢ do trzech podstawowych
momentow:

— przyczyniaé sie do pelnego rozwoju osoby ludzkiej,
— pomagaé¢ w ksztaltowaniu dojrzalej postawy wiary,
— pomagaé w chrzescijanskim ksztaltowaniu $wiata.

Gdy chodzi o udzielenie pomocy w osiggnieciu przez dziecko dojrzatej
postawy wiary, deklaracja wymienia pie¢ szczegbélowych zadan wychowaw-
czych: :

— stopniowe wprowadzenie w tajemnice zbawienia (aspekt biblijny),

— coraz peliejsze usSwiadomienie sobie daru wiary (aspekt doktirynalny),
— wyksztalcenie umiejetnosci chwalenia Boga Ojca w duchu i w prawdzie,
zwlaszcza w kulcie liturgicznym (aspekt liturgiczno-sakramentalny),

— zaprawianie sie w prowadzeniu wlasnego zycia wedle nowego czlowieka
w sprawiedliwosci i §wietoéci (aspekt moralny),

— przyczyniaé sie do wzrostu Ciata Mistycznego (aspekt eklezjalny).

Konwersatoria

Problemy poruszane w referatach byly dyskutowane podczas trzech kon-
serwatoridow. Uczestnicy podzieleni na sze$é grup przedstawiali wlasne prze-
myslenia oraz doswiadczenia zebrane podczas diugiej, niejednokrotnie wielo-
letniej praktyki katechizacyjnej. Poszczegélnym grupom przewodniczyli: ks.
prof. dr hab., J. Charytanski SJ, ks. mgr T. Chromik S8J, ks. dr
A, Diugosz, ks. dr Wi Kubik SJ, ks. dr R, Murawski SDB i s.
mgr M. Sondej OSU. Skiad grup podczas trzech kolejnych konwersato-
ri6w pozostawal zasadniczo ten sam, natomiast przewodniczacy pracowali
za kazdym razem z inna grupa.

Podsumowania pracy w grupach dokonywano w formie panelu po kaz-
dym konwersatorium. Sprawozdania skladaly w tym roku przedstawicielki
poszezegblnych grup, a nie prowadzacy zajecia. Te nowa forme pracy przy-
jeli wszyscy pozytywnie, zwlaszcza ze w jej efekcie mozna bylo zaobserwo-
waé bardziej aktywne zaangazowanie uczestniczek w prace podejmowane
podczas sympozjum.

Konwersatorium 1

Konwersatorium pierwsze odbylo sie bezposSrednio po referacie wyglo-
szonym przez ks. dra Wi, Kubika SJ. Zgodnie z treScig referatu praca
grup skupila sie w pierwszym rzedzie na pojeciu zbawienie-odkupienie.

Dostrzezono potrzebe rozszerzenia w naszej katechezie znaczenia pojecia
»Odkupiciel”, Zwrédcono uwage na niewystarczalno$é¢ informacji podajacej,
ze Chrystus odkupit ludzi z grzechu (na krzyzu). Dzieci powinny sobie u§wia-~
domié¢ i przezyé prawde, ze odkupienie dokonuje si¢ ustawicznie w nas, gdy



BIULETYN KATECHETYCZNY { pAt

dobrze wypelniamy swoje zyciowe powolanie; Zze one same moga poprzez
realizacje dobra przyczynia¢ sie do odkupienia swiata, ktorego dokonuje
Chrystus przy naszym wspoéludziale.

Jedna z grup konwersaforyjnych wyréznita aspekt teologiczny i antro-
pologiczny pojecia zbawienia.

Pojecie zbawienia w aspekcie teologicznym zawiera w sobie takie zagad-
nienia, jak milo§¢ Boga do ludzi, pojednanie ludzi z Bogiem, obdarowanie
czlowieka zyciem Bozym 1 wyzwolenie od zla, Natomiast w aspekcie antro-
polcgicznym tego pojecia mozna zawrzeé takie sprawy, jak milosé czlowieka
do czlowieka, wzajemne przebaczenie, szacunek 1 ochrona kazdego zycia
ludzkiego. Wymienione wyzej relacje miedzyludzkie mogg sie staé Zrédlem
radcSci, szeze$cia, pokoju, nadziei i zwyciestwa. Podczas rozwazan dostrzezo-
no wspoélzaleznosé wymienionych wyzej aspektow i koniecznos$é Igcznego
traktowania ich w naszej katechezie — zgodnie zresztg z duchem encykliki
Jara Pawta IL

Wszystkie grupy konwersatoryjne wyrazaly przekonanie, Ze tematyka
ludzka winna staé sie nie tylko punktem wyjécia, ale trescig katechezy,
gdyi problemy ogdlnoludzkie niepokoja nawet najmlodsze dzieci. Siostry ka-
techatki podawaly konkretne przyklady takich niepokojow jak np. problem
glod1, wojny czy niesprawiedliwo$ci spolecznej oraz wskazywaly sposoby
wspolnego rozwigzywania tych problemoéw w swietle Objawienia.

Zwrocono tez uwage ha szereg innych zagadnien, jak np. zaangazowanie
katechizowanych i ich rodzin w dzielo katechezy, tworzenie wiezi wspolnoto-
we w grupie katechetycznej, konieczno$é uwzglednienia etapowo$el w in-
terpretaciji egzystencji ludzkiej, opieranie naszej katechezy na do$wiadcze-
niacy katechizowanych i prowadzenie ich do dojrzalej wiary, przemySlenie
spravy nowego programdu, itp.

fakkolwiek z braku czasu nie moina bylo dokonaé glebszej analizy wy-
mierionych wyzej probleméw, to jednak samo ich zasygnalizowanie pobu-
dzitc uczestnikéw do poszukiwania nowych drég przyblizania katechizowa-
nym oredzia zbawienia.

Konwersatorium 2

2odczas drugiego konwersatorium, ktére odbylo sie po referacie ks. prof.
J. Charytanskiego SJ, poszukiwano odpowiedzi na pytanie ,,O ile
nasza katecheza odpowiada wymaganiom zawartym w adhortacji Jana Paw-
1z II oraz co trzeba jeszcze zrobi¢, aby tym wymaganiom w pelni odpowia-
data?”

Wszystkie grupy stwierdzily, iz zasadniczo katecheza nasza idzie po linii
vyznaczonej przez Ojca Swietego. Wyszezegdlniano takie cechy naszej kate-
thezy, jak chrystocentryzm i systematyczno$é. Podkreslano, ze nasza kateche-
‘a obejmuje caloéé prawd objawionych, nie oplera sie na hipotezach
. niepewnych dyskusjach, wychowuje do wspélnoty i pokoju, przygotowuje
do zycia sakramentalnego w Kosciele, prowadzi do rewizji zycia i posiada
charakter maryjny.

Z drugiej strony zauwazono, ze obecne materialy katechetyczne za malo
uwzgledniajg trynitarny charakter katechezy, zwlaszcza za malo podkreslajg
role Ducha Swigtego, i cechuje je jeszcze pewien formalizm,

Szczegblnie zywo akcentowano problem katechezy permanentnej, zwlasz-
cza dorostych, stwierdzajac, ze w tej dziedzinie pozostaje u nas wiele do
zrobienia, Wskazywano tez na przyczyny tego stanu, jak obojetno§é wier-
nych, brak pomocy dydaktycznych, niski poziom przezy¢ religijnych czy
wreszcie forma katechezy dorostych nie odpowiadajaca faktycznym zapo-
trzebowaniom wiernych,



122 BIULETYN KATECHETYCZNY

Poruszono tez zagadnienie katechezy formalnej w rodzinie, ktéra w na-
szej rzeczywistosci wyraznie zanika wraz z zanikaniem zwyczajow i tradycji
religijnych.

Zwroécono tez uwage na postawe katechety, niekiedy podobng do kazno-
dziei gloszacego slowo Boze. Postulowano, aby formacja katechetéw prowa-
dzita do tworzenia postawy przyjacielskiej, narzedzia Ducha Swietego,
postawy poszukiwania razem z katechizowanymi wiasciwych rozwigzan
probleméw zyciowych.

Uczestniczki konwersatoriéw sygnalizowaly swe trudnosci zwigzane z re-
alizacjg programdéw czesto zbyt obszernych i poszukiwaly mozliwos$ci pogo-
dzenia wymagan programowych z aktualnymi potrzebami katechizowaaych.

Zastanawiano sie réwniez nad mozliwoscig uatrakcyjnienia nabozeistw,
takich jak: rozaniec, roraty, adoracja zl6bka, droga krzyzowa czy nabozen-
stwo majowe.

Poruszono wreszeie sprawe kontakidéw z dzieémi i mlodziezg poza kate-
chezg i postulowano integrowanie pracy katechetyeznej z innymi formami
duszpasterstwa.

Konwersatorium 3

Ostatnie konwersatorium poswiecono zagadnieniu wychowawczych fun-
kcji rodzicow jako katechetéw, omoéwionemu w referacie ks. dr R. Mura w-
skiego SDB.

W dyskusji skupiono sie najpierw na elementach wychowania furnkejo-
nalnego rodziny, a nastepnie poruszono niekiére problemy wychowania
intencjonalnego.

Wymieniono nastepujgce elementy funkcjonalnego wychowania w -odzi-
nie: atmosfera zyczliwosci i wiezi osobowej oraz zaufania, wyrazajat sie
w swobodnym wypowiadaniu swoich probleméw; wspélne przezywvanie
uroczystosci §wiatecznych zwigzanych z rokiem lifurgicznym, jak roéwniez
uroczystosci o charakterze $wieckim (jak np. Dzien Matki, Dziecka, Babci
itp.) czy wreszcie wspdlne spozywanie positkow.

Ponadto zwrbcono uwage na konieczno$é podirzymywania takich zwy-
czajow, jak wspomnienia rodzinne, opowiadania, wspdlne czytanie, czy
wreszcle wspdlng, réznego typu zabawe w gronie rodzinnym.

Podkreslanc takze, ze estetyka mieszkan, dobdér obrazéw religijnychwraz
z biblioteka domowsg stanowi wainy element wychowawczy.

Zwrbécono uwage, ze katechetom przypada w tym wzgledzie wazna rda
do spelnienia. Majg bowiem u$wiadamiaé rodzicom znaczenie wychowawc:e
wymienionych wyzej elementéw, ktore tworza calg atmosfere ogniska rodzit-
nego i maja stuzyé pomocg w organizowaniu uroczystosci rodzinnych.

Omawiajac za$ problem swiadomego oddzialywania rodzicéw na religi-
ne wychowanie dzieci, zwrécono uwage na trudnoéé¢ jaks napotykajg rodzic
w zwigzku ze zrozumieniem wspédlczesnego jezyka katechetycznego, zwlasz
cza rodzice wychowani metodg pamieciowego przekazu formut katechizmo-
wych, czy tez z powodu braku znajomosci teologii posoborowej i glebszego
sensu zmian w Kosciele. W zwiazku z tym zastanawiano sig, w jaki sposéb
katecheci moga pomoéc rodzicom w $wiadomej realizacji funkcji wychowania
religijnego w stosunku do swych dzieci.

~ Wspblna wymiana zdan u$wiadomila wszystkim uczestnikom sympozjum,
ze w wielu wypadkach rodzice nie podeimujs wspélpracy w dziele religijne-
go wychowania dziecka, a nasza katecheza ma w tej dziedzinie jeszcze wiele
do zrobienia.
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Komunikaty

Po zakonczeniu pracy w grupach mialy miejsce tzw. komunikaty doty-
czace aktualnyeh zagadnien duszpasterskich w réinych krajach Europy.

Ks. dr A. Diugosz przedstawit sytuacje Kosciota i duszpasterstwa
w Danii. :

Ks. dr B. Murawski SDB poinformowal o zadaniach, ktére podjegto
na miedzynarodowej konferencii w Hamburgu z okazji Roku Dziecka, Glow-
ny temat konferencji stanowilo wlasnie zagadnienie Rodzice jako katecheci.
Powiedzial takze kilka zdad na temat dorocznego spotkania czlonkéw
Zwiazku Katechetéw Niemieckich, na ktéorym zajmowano sig zagadnieniem
teologii korelacji.

Ks. dr Wi. Kubik SJ zapoznal uczestnikéw z zagadnieniem wspdipra-
¢y katechetéw polskich z duszpasterzami Polonii w Anglii. Przedstawil szereg
probleméw zwigzanych z tg wspdlpracg i ukazal jej blaski i cienie.

Ks. prof. J. Charytanski SJ naswietlil problematyke i forme pracy
podjeta na sympozjum biskupéw FEuropy we Wtloszech. Zwrécil uwage na
atmosfere wspoélnotowosci, jaka panowata wsrdéd uczestnikéw tego sympo-
zjum.

Na zakonczenie kierujgey pracg w grupach podkreslali aktywno$é siostr,
ich zaangaiowanie oraz atmosfere wielkie] otwarfosci i zyczliwodci. Z kolel
s. Scholastyka Knapczyk OSU, dyrektorka WIK-u, wyrazita prelegen-
tom i prowadzacym prace w grupach serdeczne slowa podzieki oraz zapro-
sila do wspélipracy w przygotowywaniu nastepnego sympozjum w roku 1981.

s. Margarita Sondej OSU, Krakéw

II1. Zagadnienie Srodkéw dydaktycznych
w polskiej literaturze pedagogicznej lat siedemdziesigtych

W latach piecdziesigtych naszego stulecia na catym s$wiecie nowe $rodki
dydaktyczne znalazly sie w centrum zainteresowan pedagogdéw-teoretykéw
i praktykéw 1, Szybkie tempo rozwoju techniki wytworzylo nowe, bardziej
doskonale narzedzia nauczania w postaci projektoréow filmowych, diasko-
pow 2, episkopdéw 3, grafoskopow4, magnetofonéw, odbiornikéw radiowych,
a wreszcie telewizyjnych, ktére w miare uptywu czasu zyskiwaly sobie pra-
wo obywatelstwa i gremialnie wkraczaly do szkdét. W wielu krajach powsta-
ta bogata literatura na ten temat. U nas przez szereg lat odczuwalo sie¢ brak
publikacji o roli nowych $érodkéw dydaktycznych i o metodach stosowania
ich w procesie nauczania-uczenia sig, mimo ze produkowano coraz wiecej
filmoéw, przeiroczy i mimo stalych emisji szkolnych audycji radiowych?,

LE. Fleming, Jak powstata moja ksigzka ,,Srodki audiowizualne w na-
uczaniu”, Zycie Szkoty (1971) nr 4, 4.

2 Diaskop to aparat projekcyjny do wyswietlania pojedynczych obrazéw
nieruchomych (przeZroczy, diapozytywoéw) w $wietle przechodzacym.

3 Episkop to aparat projekcyjny do wy$wietlania w $wietle odbitym po-
jedynczych obrazow nieruchomych.

4 Grafoskop to urzadzenie projekeyjne umozliwiajgce rzutowanie na ekran
pisma wykonywanego odrecznie lub rysunkéw drukowanych na przezroczystym
materiale. Silne Zrodilo s$wiatla umozliwia projekcje przy $wietle dziennym.

5 Stala emisje ogdlnopolskich audycji szkolnych Polskie Radio rozpoczelo
w 1947 r., cho¢ juz dnia 8. IV 1946 r. rozglto$nia PR w Toruniu i dnia 2. V
1946 rozglo$nia PR w Katowicach emitowaly audycje szkolne w programach
lokalnych. Zob, Z. Siarkowski, Radio pomaga nauczycielowi, Radio
i Swiat (1957) nr 45, L
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a kilka lat pézniej takze telewizyjnych® Z chwilg wlaczenia tych powsze-
chnie dzi§ stosowanych s$rodkéw dydaktycznych do nauczania w szkelach,
wylonil sie problem natury zasadniczej, mianowicie ich przydatnosci w pro-
cesie nauczania-uczenia sie.

1. Badania nad przydatno$cia $rodkéw dydaktycznych

W latach 1955—1959 Edward Fleming podjal sie pionierskiej pracy
badawcze] zwigzanej z wspomnianym wyzZej zagadnieniem 7. Rozpoczat od
badan na temat struktury filmu dydaktycznego. Badania te byly wrecz ko-
nieczne z uwagi na to, ze producenci filméw tworzyli je wedlug wiasnyeh
koncepcji, niezgodnych czesto z wymaganiami pedagogicznymi. Nic wiec
dziwnego, -ze pedagodzy domagali sie przystosowania ,filméw szkolnych”
do programéw lekeyjnych.

W oparciu o przeprowadzone badania okres$lono strukture filmu dydak-
tycznego, zgodng z wymogami dramaturgii dydaktycznej®. Okre§lonc réw-
niez czas projekcji filmu: ustalajge, ze nie powinien on przekraczaé pietnastu
minut.

Zasiegiem badan naukowych zostaly objete réwniez inne $rodki dydak-
tyczne typu wizualnego, takie jak przezrocza, tablice graficzne, tablice flane-
lowe. Wyniki wspomnianych badann opublikowano w ksigzce PrzeZrocza,
film, telewizja w szkole? Jest to pierwsza tego typu publikacja w Polsce,
i jak kazda pionierska praca posiada pewne niedopracowania. Nie oméwiono
w niej wszystkich $rodkéw audiowizualnych, a rozdzialu o telewizji nie opar-
to na badaniach naukowych, lecz sygnalizowano tylko pojawienie sie tego
nowego Srodka w szkole.

Szereg lekeji eksperymentalnych przeprowadzonych w szkolach na po-
czatku lat szesSédziesiatych w zwiazku z zastosowaniem $rodkéw audiowizu-
alnych, takich jak nagrania na plytach i tasdmie magnetofonowej w polacze-
niu =z przezroczami oraz audycje radiowe pozwolily lepiej okres$li¢ ich
funkecje w procesie nauczania-uczenia sie oraz metody postugiwania sie
nimi 18, ’

2. R6znorodnos$é¢ terminologii

Wspélczesna szkola korzysta z réznego rodzaju urzadzen technicznych
spelniajacych wielorakie funkcje., W zalezno$ci od budowy, spelnianych fun-
kcji, metod wykorzystania, uzyskiwanych efektéw, ich tworey i uzytkownika
nazywa sie je nowoczesnymi pomocami naukowymi, §rodkami lub metoda-
mi audiowizualnymi, $rodkami wizualnostuchowymi, technicznymi $rodka-
mi wzrokowostuchowymi, Srodkami dydaktycznymi. Srodki te coraz czeSciej
stuzg nie tylko w procesie nauczania, ale takize w procesie indywidualnego
uczenia sig, co z kolei wplywa na tworzenie sie tzw. zjawiska dzialalnosei

8 W marcu 1961 r. Telewizja Polska pierwsza w krajach obozu socjalis-
tycznego wprowadzila do swego programu emisje audyeji szkolnych. W mie-
sigcach eksperymentalnych od marca do czerwea 1961 r. audycje cbejmowaly
sze$é przedmiotdéw: j. polski, historie, fizyke, chemie, geografie i biologie. Zob.
Telewizje dle szkdél, Radio i Telewizja (1961) nr 7, 2.

7TE. Fleming, Wptyw struktury filmu dydaktycznego na wyniki naucza-
nia, Kwartalnik Pedagogiczny 6(1961) nr 1,

8 Dramaturgia dydaktyczna koncentruje sie wokd! jednolitego ciggu zda-
rzeh i zmierza do okre$lonego rozwigzania, celu.

9E Fleming, PrzeZrocza, film, telewizja w szkole, Warszawa 1961.

W E Fleming, Srodki audiowizualne w nauczaniu, Warszawa 1963.
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koimpleksowej, ktérei celem jest skuteczne zblizenie wzajemne dg siebie ucz-
‘niéw. natezycieli i $rodkéw technicznych podczas toku lekeyjnego 1t

Pod pojeciem s$rodkéw dydaktycznych rozumie sie najczeSciej wszelkiego
rodzaju tzw. pomoce naukowe siuzgce w toku lekeyjnym nauczycielowi
w przekazywaniu tresci, a uczniom w ich przyswajaniu. Pojecie.technicznych
Srodkow dydaktycznych obejmuje aparature, urzadzenia techmiczne, jak
rowniez eksponowane przez te $rodki materiaty dydaktyczne. Zastosowanie
ich w procesie dydaktycznym technologia ksztalcenia sprowadza do trzech
zasadniczych grup !2: grupa hardware obejmuje $rodki techniczne bez mate-
riatéw stuzgcych do ekspozycji; z kolei grupa software zawiera zestaw pro-
gramoéw, materialéw stuzacych do ekspozycji przez $rodki techniczne; do
grupy teachware naleza materialy i programy oraz instrukcje i.wskazania
dydaktyczne dla nauczycieli sluzgce realizacji ksztalcenia z zastosowaniem
{echnicznych $rodkéw dydaktycznych.

Istotnym problemem grupy hardware jest automatyzacja obstugi tech-
nicznych $rodkoéw dydaktycznych, ktéra pozwala na usprawnienie * procesu
informacyjnego oraz na swobodne postugiwanie sie wiekszg iloscig Srodkéw,
bez odrywania sie od giéwnego nurtu pracy 13,

Chociaz klasyfikacja tradycyjna wyréznia w grupie techmcznych $rod-
kow dydaktycznych s$rodki wzrokowe (wizualne), stuchowe (audytywne)
i wzrokowostuchowe (audiowizualne), to jednak podzial taki nie wzbudza
i dzisiaj zadnych zastrzezen, ale wymaga pewne] modyfikacji. Istnieje wiec
konieczno§é opracowania nowej klasyfikacji $rodkéw dydaktycznych. z uw-
zglednieniem ich funkcji i stopnia podtrzymywania sprzezenia -zwrotnego,
a takze stopnia akiywnosci w procesie uczenia sie wspomaganego. przez te
Srodki 14, -

3. Rézne ujecia klasyfikacji $rodkéw dydaktitycznych

Jedng z pierwszych propozycji klasyfikacji wigcznie z opisem $rodkéw
dydaktycznych jest — zdaniem W. Torbusal® — praca M. Godlew-
skiego!8 aczkolwiek nie byla to jeszcze w pelni klasyfikacja, ale jedynie
préba usystematyzowania. Dopiero w roku 1953 Z. Mystakowski- opublikowal
klasyfikacje pogladowych metod nauczanial”. W rok pézniej T. Nowacki
przedstawil klasyfikacje pomocy naukowych dla szk6l ogdlnoksztalcacych
i zawodowych 18, Za kryterium uporzadkowania pomocy naukowych przyjal
on zblizanie wucznia do zywej rzeczywistodci i wierne oddawanie jej cech.

1 E, Berezowski, Inwazja technicznych $rodkéw dydaektycznych, No-
wa Szkola (1974) nr 2,25.

2 Terminy hardware software i teachware na cakym Swiecie stosowane
83 w informatyce, ktore] przedmiotem badan sg zaréwno komputery, jak
i nowoczesna dokumentalistyka, obejmujaca informacje naukows, techniczng
i ekonomiczna, a w dziedzinie pedagogiki — informacje dydaktyczno-naukows.

B E. Berezowski, art. cyt., 26.

1* E Fleming, Unowoczesnienie systemu dydaktycznego, Warszawa 1974,
142,

3 W. Torbus, Nowoczesne pomoce naukowe w ksztatceniu zawodowym,
Warszawa 1970. Cytuje za J. Orzechowski, Rola $rodkéw dydaklycznych
w procesze ksztatcenia, Zycie Szkoly Wyzsze] (1975) nr 7—§, 148. -

¢ M., Godlewski, Systematyka pomocy naukowych, Szkota Zawodowa
(1951) nr 1.

" Mystakowski, Zasady nauczania i ich charakter, ’-\Iowa Szkcia
(1853) nr 6.

BT Nowacki, Zasada pogladowosci w nauczaniu, Szkola Zawodowa
(1954) nr 15/186; zob. takze: Dydaktyka wojskowa, Warszawa 1966.-
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Nieco inne ujecie sporzadzit R. Czekajowski!® Jego klasyfikacja pomo-
cy naukowych zawiera sie w granicach: zywa rzeczywisto§é — abstrakcja.
Opiera sie ona na teorii poznania. Bardzo bliski tej klasyfikacji jest podzial,
opracowany w 1963 r. przez Ministerstwo OSwiaty i Szkolnictwa Wyzszego,
na uzytek szko6t podstawowych 20,

Wsréd dalszych opracowan na szezegdlng uwage zasluguje podzial opra-
cowany przez E. Fleminga?, Jego zdaniem pojawienie sie nowych,
technicznych $rodkdw wzrokowostuchowych nie ogranicza bezpoSrednich
kontaktéw z rzeczywistoScig, ale przede wszystkim znacznie rozszerza kon-
takty pofrednie. Ich najbardziej istotna funkcja polega na zastepowaniu
bezposrednich kontaktow przez ich obrazowe i dzwiekowe odbicie.

Techniczne $rodki audiowizualne z uwagi na bodZce, za pomoca ktérych
oddziatujg na odbiorce, mozna podzieli¢ na obrazy i diwigki, a ze wzgledu
na to, w jaki sposéb je odbieramy, na $rodki wzrokowe lub sluchowe. Obra-
zy i diwieki mogg wystepowaté i oddzialywaé oddzielnie albo réwnocze$nie.

E, Fleming przyjmuje za kryterium podzialu oddzielne lub lgczne
wystepowanie obrazu i diwieku, dzielgc $rodki wzrokowostuchowe na trzy
grupy: pomoce wizualne (wzrokowe), pomoce audytywne (sluchowe) oraz
audiowizualne, przypisujgc jednocze$nie kazdej z grup odpowiednie urzgdze-
nia techniczne, stuzgce do ekspozycji poszezegbinych srodkow 22,

Natomiast W. Okon za kryterium podziatu $rodkéw dydaktycznych
przyjat funkcjonalno$é ich wykorzystania, a takze postep pedagogiczny i za-
klasyfikowal je do szeSciu kategorii 2.

Kategorie pierwszg tworza tzw. $rodki stowne, w sklad ktérych wcho-
dzg przede wszystkim podreczniki i inne teksty drukowane. Do drugiej ka-
tegorii zaliczy! W. Okon proste $rodki wzrokowe, a wiec oryginalne
przedmioty, modele, obrazy, wykresy, mapy itp. Srodki dydaktyczne naleza-
ce do tych kategorii mozna ogélnie nazwaé prostymi $rodkami dydaktycz-
nymi.

Kolejne kategorie obejmuja zlozone érodki dydaktyezne, do ktérych
nalezg:

a) techniczne $rodki wzrokowe, dzieki ktéorym mozliwe jest rejestrowa-
nie, przechowywanie i przekazywanie obrazéw przy pomocy urzadzen tech-
nicznych, jak np. aparat fotograficzny, diaskop, episkop, mikroskop, teleskop;

b) techniczne $rodki stuchowe, pozwalajgce przekazywaé dzwieki i szme-
ry — gramofon, magnetofon, radio itp.;

c) $rodki sluchowowzrokowe (audiowizualne) np. film diwiekowy, przez-
rocza w polgczeniu z nagraniem tre$ci na tasmie magnetofonowej;

d) §rodki automatyzujgce proces dydaktyczny, takie jak maszyny dydak-
tyezne, gabinety jezykowe, a takze komputery.

Postugujac sie w procesie dydaktycznym tego rodzaju srodkami mozna
uzyskaé nowe jako$ci, ,kiére zywa mowa moglaby tylko opisaé¢, ale odiwo~
rzyé ich nie jest w stanie. Srodki te znakomicie wzbogacajg proces dydak-
tyczny i zwiekszajg jego efektywnos$é” 24,

¥ R, Czekajowski, Klasyfikacja pomocy naukowych ze wzgledu na
ich stosunek do rzeczywistodci ¢ funkcje poznawczq, Krakéw 1960.

2 J Orzechowski, Rola $rodkdédw dydaktycznych w procesie ksztal-
cenia, art. cyt., 154,

2 E Fleming, Srodki audiowizualne w nauczaniu, Warszawa 1965.

22 Tamze.

2 W. Okon, Srodki dydaktyczne i ich wunowocze$nienie, Dydaktyka
Szkoly Wyiszej (1968) nr 1; tenze, Elementy dydaktyki szkoly wyzszej,
Warszawa 1971,

2 J Orzechowski, art. cyt., 155,
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Jeszeze inny podzial proponuje R. Wieckowski. Wychodzi on z za-
lozenia, ze w procesie nauczania korzysta sie z réinych przedmiotéw mate-
rialnych, ktére, jesli nie umozliwiaja, to przynajmniej ulatwiajg zdobycie
przez uczniow okre$lonej wiedzy rzeczowej i sprawnosci. Jezeli przedmioty
te pelnig w procesie nauczania-uczenia sie funkcje ,pofrednika” miedzy
uczniem a poznawang przezen rzeczywistoscia, sa w pelnym tego stowa zna-
czeniu $rodkami dydaktycznymi, Mozna je podzielié na dwa podstawowe
rodzaje: na §rodki techniczne i $rodki konwencjonalne 25,

Ssrodki dydaktyczne

techniczne konwencjonalne
stuchowe — audycje radiowe — podrecznik
— nagrania magnetofonowe - — pomoce graficzne

— plyty gramofonowe

wzrokowe — przeirocza — okazy naturalne
— film niemy -— modele

wzrokowo~ — film diwiekowy
stluchowe — audycje telewizyjne

4, Klasyfikacja $Srodkow dydaktycznych
ze wzgledu na ich funkcje
W procesie nauczania-uczenia sie

W okresie kiedy proces nauczania pojmowano jako przekazywanie uczniom
wiadomoéci w formie slownej, owe ,,pomoce naukowe” w postaci modeli, obra-
z6w czy tez okazOow naturalnych stuzyly nie tyle uczniowi, ile raczej nauczy-
cielowi dla zilustrowania podawanych wiadomosci. Totez W. Ok on zauwaza,
ze wielu autorow, ktérzy podejmowali sig klasyfikacji srodkéw dydaktyeznych,
nie uwzglednialo pelnego zakresu funkeji peilnionych przez nie w procesie
dydaktycznym. Ktadlo sie hacisk na poznawanie przy ich pomocy rzeczywisto-
$ci i to glownie przy pomocy wzroku i stuchu, co odbijala w sobie popularna
nazwa ,Srodki audiowizualne”, podczas gdy faktycznie ,.S$rodki dydaktyczne
apelujg do wszystkich analizatoréw, a wiec do wechu, dotyku, smaku czy
analizatora ruchu. Pomijalo sie jednoczesnie takie ich funkcje, ktére ultatwiaja
uczacemu sie orientacje w rzeczywistosci oraz umozliwiaja oddzialywanie na
te rzeczywisto$é, a wige sg waznym czynnikiem ksztalcenia i wychowania” 2.

We wspélczesnym systemie nauczania-uczenia sie $rodkéw dydaktycznych,
a raczej ich funkcji, nie sprowadza sie juz tylko do roli ilustrowania pozna-
wanych tre$ci w toku lekcyjnym, ale z uwagi na charakter procesu uczenia
sie przypisuje sie im wieloczynnosciowe funkcje 27,

% R Wieckowski, Elementy systemu nauczania poczqtkowego, War-
szawa 1976, 195 i 196.

% J, Orzechowski, art. cyt., 156.

2B, Fleming, Unowoczeénienie systemu dydaktycznego, dz. cyt.,
145—148.



128 BIULETYN KATECHETYCZNY

Funkcja motywacyjna

Koncowy efekt uczenia sie zalezy w duzym stopniu od pozytywnych mo-
tywoéw uczenia sie. Motywy te wywolujg i podtrzymuja u ucznia cheé do
dalszego uczenia sie i jednoczesnie budzg zainteresowanie dla przedmiotu
poznania. Funkcja motywacyjna s$rodkéw dydaktyecznych, np. przezroczy,
oparta jest na specyficznym oddzialywaniu obrazu na psychike dziecka-ucznia.
Kazde dziecko posiada wrodzone zaciekawienie dla realnej rzeczywistosci. Juz
od wczesnego dziecinstwa uczy sie poznawaé $wiat tak bezposrednio, jak
i przez obrazy. Pokazany na lekcji obraz nie tylko skupia uwage uczniow
i fascynuje, ale dziala tak samo jak konkretna rzeczywistos$é, tymezasem pod-
czas stuchania stéw mozna sie bardzo latwo ,oderwaé”, ,wylaczy¢ sig”.
Jeszcze mocniej dzialaja na ucznidw sredki wizualne polgczone z fonicznymi,
poniewaz pelniej ukazujg dana rzeczywistosc.

Funkcja aktywizujgca

~ Srodki dydaktyczne spelniajg takze funkcje aktywizujgcg poprzez obrazy,
przeZrocza, filmy, audycje radiowe i telewizyjne. Powodujg one zywa aktyw-
noéé spostrzezeniowsg i wplywajg na rozwoj spostrzegawczosci. W wiekszym
stopniu aktywizujg jednak $rodki manipulacyjne, ktorych istotnym elemen-
tem jest bezposrednie dzialanie. Nie bez znaczenia pozostaja tu narzedzia,
przyrzady, aparaty czy maszyny, przy pomocy ktérych uczen samodzielnie
dziala. Manipulacyjne $rodki dydaktyczne jeszcze bardziej aktywizuja
ucznidow i przyczyniajg sie do rozwijania tworczych zdolnosci i umiejetnosci.

Funkcja poznawcza

Funkcja poznawcza pelni w procesie nauczania-uczenia sie bardzo istotng
role z uwagi na trojakie znaczenie $rodkéw dydaktycznych. Po pierwsze, stajg
sie one gléwnym zrédlem poznania na drodze od konkretu do abstrakeji (ana-
liza, synteza, uogblnienie, abstrakcja). Po drugie, moga byé srodkiem weryfi-
kujacym wysunigte hipotezy. I po trzecie, pelnig role ilustracji slownych
opisdw 1 opowiadan.

Funkcja informacyjna

Srodki dydaktyczne pelnia réwniez funkeje informacyjng na zasadzie
szybkiego i dokladnego przekazywania wiadomodci, ktére demonstruje treéé
pokazywanego obrazu czy rzeczy. Dzieki tej funkeji mozliwe jest rejestrowa-
nie wiekszej ilosci informacji niz przez recepcje stéw. Srodki audiowizualne
z uwagi, miedzy innymi, na te funkcje sg ekonomicznym i bardziej efektyw-
nym S$rodkiem dydaktyeznym.

Funkcja weryfikujgca
Funkecja ta powigzana jest §cisle z rozwijaniem czynnosci intelektualnych
tzn, odkrywezego i tworczego myslenia. Do weryfikowania pojeé i pogladéw
stuzg takie d$rodki foniczne dostarczajgce pewnych wzordw czy ilustracii.
Funkcja wychowawcza

o $rodki dydaktyczne odpowiednio zastosowane dostarczajg uczniowi prze-
zyc i xvzrqszeﬁ estetycznych, ponadto ksztaltujg jego moralng postawe. Fun-
keja ta najezesciej realizuje sie poprzez prezentowanie dziet sztuki za pomoca
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srodkow audiowizualnych, takich jak filmy fabularne, widowiska telewizyjne
czy stuchowiska radiowe. Obraz pelni takze funkcje wdrozeniows, dzigki
ktérej mozliwe sg takie czynnosci jak: wykonywanie obserwacji i éwiczen
w pracowniach; utrwalanie zdobytych wiadomosci przez syntetyczne, obrazo-
we 1 diwiekowe przedstawienie tematyki; pokazanie rdéznych zastosowaih
poznanych praw i teorii; ukazanie wzoréw wykonania czynno$ci manualnych
czy technicznych.

W nauczaniu poszczegdlnych przedmioléw niektére funkcje $rodkéw dy-
daktycznych wystgpujg rownoczesnie. Jednakze specyfika danego przedmiotu
wplywa na dominowanie tej czy innej funkcji. Wsp6lng natomiast wszystkim
przedmictom nauczania i bardzo silnie wystepujgcg jest funkcja motywacyjna.

Zamkniecie listy klasyfikacji $rodkéw dydaktycznych jest wlasciwie
w praktyce niemozliwe, gdyz wraz z rozwojem techniki lezba ich ciggle
wzrasta, a wraz z coraz to szerszym pojmowaniem procesu nauczania-uczenia
sie mnoz3 sie ich wielorakie funkcje. OpisaliSmy te ich funkcje i klasyfikacje,
ktore w literaturze lat siedemdziesigtych najczesciej dochodza do glosu.

ks. Wiestaw Grabski SJ, Krakow

8 — Collectanea Theologica



