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BIULETYN KATECHETYCZNY

Zawartosé: I. WYBRANE PROBLEMY WYCHOWANIA SPOLECZNO-MO-
RALNEGO W DZIALALNOSCI POLSKIEGO PRZEDSZKOLA. 1. Wychowa-
nie przedszkolne w polskim systemie o§wiatowym. ~— 2. Zalozenia wychowa-
nia spoleczno-moralnego w programie wychowania przedszkolnego. —
3. Gloéwne akcenty w zakresie wychowania spoleczno-moralnego dziecka
w wieku przedszkolnym w $wietle programu. — 4. Wychowanie dziecka do
pelnienia roli czlonka rodziny. — 5. Wychowanie dziecka do pelnienia roli
cztonka zbiorowosci przedszkolnej. — 6. Wychowanie dziecka do peinienia
roli czlonka szerszej spolecznobci. — 7. Wspédldziatanie przedszkola z rodzi-
cami w zakresie wychowania spoleczno-moralnego. II. WYBRANE PROBLE-
MY WYCHOWANIA SPOLECZNEGO W WIEKU SZKOLNYM. 1. Badania
nad efektywnoscig wychowania i rozwoju spolecznego. — 2. Uwarunkowania
rozwoju spolecznego. — 3. Funkcje wychowania spolecznego. — 4. Sposoby
kierowania Zyciem spolecznym wychowankéw. — 5. Ksztaltowanie postaw
spolecznych. — 6, Rodzaje ksztaltowanych postaw spolecznych. — 7. Wdra-
zanie do podejmowania rdél spotecznych. *

1. WYBRANE PROBLEMY WYCHOWANIA SPOLECZNO-MORALNEGO
W DZIALALNOSCI POLSKIEGO PRZEDSZKOLA

W podjetym opracowaniu chcemy skupié¢ sie na jednym z wezlowych
probleméw wychowania dziecka przedszkolnego. Jest nim niewagtpliwie wy-
chowanie spoleczno-moralne malego dziecka. Tre$¢ bedziemy czerpaé¢ z obec-
nie obowiagzujacego programu wychowania w przedszkolul, ktéry nadaje
kierunek temu wychowaniu oraz z materialéw publikowanych na lamach
czasopisma ,,Wychowanie w Przedszkolu” 2.

1. Wychowanie przedszkolne w polskim systemie oSwiatowym

Wielkie zainteresowanie malym dzieckiem ze strony panstwa i spole-
czenstwa wynika z faktu, iz ,psychologia, pedagogika, socjologia i nauki
medyczne stwierdzajg ponad wszelka watpliwo$é, Zze okres wcezesnego dzie-
cinstwa zawazy na tym, kim sie dziecko stanie, jak przebiegaé bedzie jego
dalsze zZycie, co w nim osiggnie” 3, Dziecko w tym okresie rozwoju cechuje
bowiem olbrzymia chlonnosé wartosci, z ktérymi sie styka, oraz niezwykila

* Redaktorem niniejszego biuletynu jest ks. Wiladystaw Kubik SJ, Kra-
kéw-Warszawa.

1 Ministerstwo O$wiaty i Wychowania, Instytut Programéw Szkolnych
{odtad bede sie postugiwal skrotem: MOIW, IPS), Program wychowania
w prezedszkolu, Warszawa 1973.

2 ,Wychowanie w Przedszkolu” jest fachowym czasopismem, zajmuja-
cym sie problemami zwigzanymi z wychowaniem dziecka w wieku przed-
szkolnym.

$J., Walczyna, Rola wychowania przedszkolnego w systemie edu-
kacji narodowej, Wychowanie w Przedszkolu 33(1980) nr 2, 68.
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sblastycznoéé”. Uklad nerwowy i cala psychika odznacza sie wyjatkowo du-
z3 podatno$cia na wplywy i oddzialywanie z zewngtrz4 W poéiniejszym
okresie zycia nigdy sie juz z nig w takim stopniu nie spotykamy. Dodajemy
do tego, ze ,dzieci naszych czasbébw, (..) zwlaszcza wzrastajagce w warunkach
nowoczesnej cywilizacji, cechuje przyspieszony rozwéj fizyczny i umyslowy,
czego nie mozna powiedzie¢ o rozwoju emocjonalno-spolecznym, ktéry
w wielu przypadkach wykazuje pewne zaburzenia” 8,

Przytoczone powyzej fakty wskazujg na doniosio$é i waznosé zadan
wychowawezych stojgeych przed instytucjg przedszkola. W polskim syste-~
mie ofwiatowym. sprawy fe zostaly dosirzezone i wlasciwie ocenione, Wkia-
da sie wiele wysilké6w, aby poprzez rozbudowang sie¢ przedszkoli daé dzie-
ciom pelng szanse rozwoju ich osobowosci.

Konkretyzacje wspomnianych staran stanowig obowigzujace w przed-
szkolach programy wychowawcze. Obecnie obowigzujgcy w naszym kraju
HSProgram wychowania w przedszkolu” wszedl! w zycie z dniem 1 wrzesnia
1973 roku., Nalezy przy tej okazji przypomnieé, ze po zakonczeniu II wojny
Swiatowej pierwszy program wychowania przedszkolnego wydany zostal
przez wiladze panstwowe w roku 19508 Okre$lil on zadania i tre$ei wycho-
wania w przedszkolu. Klad} jednak zbyt duZy nacisk na zajecia o charaktierze
dydaktycznym. Bardziej calo$ciowe potraktowanie pracy z dzieémi w przed-
szkolu nastapilo w programie wychowania w przedszkolu z roku 19627
Dopiero jednak ostatni program z roku 1973 zostal opracowany zgodnie
z zasadg wszechsironnego wychowania dziecka w wieku przedszkolnym.

Nalezy jednak zauwazyé, ze obecnie obowigzujgcy program wychowaw-
czy z roku 1973 w stosunku do dzieci sze$cioletnich jest juz nieaktualny.

4 Por. M. Przetacznikowa, Rozwdj psychiczny dzieci i miodziezy,
Warszawa 1967, 204—205; J. Walczyna, Ksztattowanie postaw spoteczno-
~moralnych dzieci w wieku przedszkolnym, Warszawa 1978, 6.

5J. Walczyna, Rola wychowania przedszkolnego w systemie edu-
kacji narodowej, art. cyt., 68. '

6 S. Lipina podaje przebieg pracy nad programami: ,,W lutym 1950
roku Przedszkolna Komisja Programowa przy Panstwowym Os$rodku OSwia-
towym Prac Programowych i Badan Pedagogicznych przystgpila do opraco-
wania pierwszego w dziejach naszej o$wiaty programu dla przedszkoli. Uka-
zal sie on w sierpniu 1950 roku, pod tytulem: Zajecia w przedszkolu — jako
program tymczasowy. Program okre$lat zadania i treéci jednolitego wycho-
wania socjalistycznego oraz kierunek pracy. Wraz z jego ukazaniem rozpo-
czela sie dyskusja na temat ukladu, doboru tresci oraz metod pracy. Coraz
bardziej wnikliwie konfrontowano mozliwo$eci rozwojowe dziecka w wieku
przedszkolnym, jego wtasSciwosci psychiczne z zadaniami okre$lonymi przez
program.

W wyniku prowadzonej dyskusji, tworezej krytyki, w ktérej wzigl udzial
aktyw pracownikéw przedszkoli calej Polski, dopracowano sie kolejnych
edycji programu wydawanych w latach 1951 i 1959, W sierpniu 1962 roku
ukazal sie Program wychowania w przedszkolu, w kiérym zerwano z po-
dzialem tresci na przedmioty, a wyodrebniono w nim zadania wychowawcze
oddzielnie dla kazdej grupy wiekowej.

Programy z 1962 roku, a takze nastepny z 1967 roku nie spelnialy jed-
nak w calej pelni zadan, jakie mialy do wykonania przedszkolne placoéwki.
Nie uwzglednialy bowiem synchronizacji zadan i tresci z programem klasy I
szkoly podstawowej. Bylo to nieodzowne w $§wietle upowszechniania wycho-
wania przedszkolnego dla dzieci 6-letnich” (zob. S. Lipina, Szeéédziesie-
ciolecie wychowania przedszkolnego w Polsce; lata 1945—1978, Wychowanie
w Przedszkolu 31(1978) nr 10, 482.

7 Tamze.
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W roku 1975 zostal zatwierdzony do prébnego wdrazania Program pracy
wychowawczo-dydaktycznej z dzieémi szeScioletnimi (w klasie przedszkol-
nej) 8. Obecnie obowigzuje nowy Program pracy wychowawczo-dydaktycz-
nej =z dzieémi szescioletnimi (objetymi jednorocznym oddziatywaniem
przedszkolnym), zatwierdzony przez Ministra O$wiaty dnia 8 mareca 1977 ro-
ku i obowigzujgcy od 20 sierpnia 1977 rokul Nie ma w nim jednak istot-
- nych zmian odno$nie do zadan wychowania spoleczno-moralnego w sto-
sunku do programu ,,prébnego” z roku 1975 oraz do programu z roku 1973,
dlatego nie bedziemy si¢ nim zajmowaé oddzielnie.

2. Zalozenia wychowania spoleczno-moralnego
w programie wychowania przedszkelnego

Wychowanie spoleczno-moralne nalezy do najwazniejszych zadatt
w ksztaltowaniu osobowos$ci malego dziecka, Pozostaje jednak w Scisiym
powigzaniu z zadaniami oraz tredciami wychowania zdrowotnego, umysto-
wego i estetycznego. Precyzuje sie je wszystkie w duchu postulatu o wszech-
stronnym  wychowaniu czlowieka®. Chociaz poszczegdlne zadania sg
rozumiane jako gléwne wyznaczniki organizujgce proces wychowawczy ze
specyficznego punkiu widzenia, odnoszg sie one do caloksztaltu osobowosei
malego dziecka !, Program wyszczegolnia zadania dla wszystkich wymienio-
nych wyzej dziedzin wychowania. Nas interesuja giéwnie zadania dotyczace
wychowania spolteczno-moralnego. I tak ,,do zadaih w zakresie wychowania
spoteczno-moralnego nalezy ksztaltowanie aktywnej postawy dziecka, jako
czlonka rodziny i zbiorowoéci przedszkolnej, a takze przygotowanie do roli
ideowo zaangazowanego obywatela i wspblgospodarza Polski Ludowej przez:
budzenie wrazliwodci i $wiadomos$ci moralnej; rozwijanie takich cech cha-
rakteru, jak zyczliwo$é, uczciwosé, pracowitosé, obowigzkowosé, wytrwalosé;
wzmachianie wiezi uczuciowej z rodzing; wyrabianie samodzielnosci, umie-
jetno$ei’ wspbldziatania na rzecz innych; wdrazanie do przestrzegania dy-
scypliny i us$wiadamianie potrzeby podporzadkowania sie wymogom zycia
zbiorowego; ksztaltowanie wla§ciwego stosunku do pracy ludzkiej i jej wy-
twordw; wzmacnianie wiezi ze $rodowiskiem spolecznym i przyrodniczym;
rozwijanie uczué patriotycznych i internacjonalistycznych” 12,

Przy szezegblowym omowieniu powyzszych zadan dokonu]e sie w pro-
gramie ich podziatu zgodnie z wymienionymi trzema S$rodowiskami zycia
dziecka. Dazy sie do ksztaltowania dziecka jako czlonka rodziny, jako czion-
ka zbiorowosci przedszkolnej oraz jako czlonka spoleczenstwa !, W pro-
gramie znajdujemy szczegblowe rozpracowanie tychze zadan w odniesieniu
do poszczegblnych grup wiekowych, tzn. do dzieci trzyletnich, czteroletnich,
piecioletnich, szescioletnich.

8 MOiW, IPS, Program pracy wychowawczo-dydaktycznej z dzieémi szed-
cioletnimi (w klasie przedszkolnej), Warszawa 1976. W. Kubik SJ omawia
szerzej tre$¢ tego programu w artykule:' Program pracy wychowawczo-dy-
daktycznej z dzieémi szeScioletnimi, Collectanea Theologica 49(1979) z. 1,
113—122.

9 Por. J. Walczyna, Ksztattowanie postaw spoteczno-moralnych dzie-
ci w wieku przedszkolnym, dz. cyt., 16%3—174. )

1 MOiW, IPS, Program pracy wychowawczo-dydaktycznej z dzieémi szeb-
cioletnimi (objetymi jednorocznym oddziatywaniem przedszkolnym), Wycho=
wanie w Przedszkolu 30(1977) nr 5, 227—263..

11 MOiW IPS, Program wychowania w przedszkolu, dz. cyt., 6.

12 MOiwW, Program wychowania w przedszlcolu, dz. cyt., 7.

13 Tamze
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3. Gléowne akcenty w =zakresie wychowania spoleczno-moralnego
dziecka w wieku przedszkolnym w $§wietle programu

Wiele dzieci niemal od poczatku Zycia zostaje poddanych pozarodzinnym
wplywom wychowawczym. Znaczna ich liczba objeta jest wychowaniem
zlobka, pbzniej przedszkola, a wreszcie szkoly. Srodowiska te rozszerzaja
krag doswiadczen spolecznych i moralnych dziecka, warunkujacych jego
przyszla postawe. Szczegdlnie na terenie przedszkola dziecko rozszerza swo-
je stosunki spoleczne z otoczeniem. Tutaj nawigzuje nowe kontakty i zdo-
bywa rézne sposoby zachowania sie, ulatwiajace mu zaspokojenie jego da-
zen i potrzeb. Z drugiej strony napotyka na trudnoéci w przystosowaniu sie
do roli czlonka zespolu oraz w podporzadkowaniu sie obowigzujagcym w tej
spotecznosei prawom. Trudno$ci te powoduje wystepujgcy u kazdego czlo-
wieka, a zwlaszcza u dziecka, subiektywny charakter motywow 14,

Z tych powodéw realizowany w pracy przedszkola program, do ktérego
juz sie odwolywali$my, tak szczegbélowo okres$la role spoleczne, w ktore
nalezy dzieci wprowadzaé. Jednoczes$nie okre$la on konkretne zadania wy-
chowania spoleczno-moralnego dziecka w wieku przedszkolnym. W mys$l
tych zalozen do istotnych zadain wychowanija spoleczno-moralnego nalezy
przygotowywanie dziecka do udzialu w zyciu coraz szerszego kregu spolecz-
nego. Proces ten winien przebiegaé stopniowo, poprzez kolejne etapy wdra-
~ zania dziecka do zycia w rodzinie, w spolecznosci réwieSniczej oraz szer-
szej spoteczno$ci (w narodzie i ojczyZnie). Wychowanie to ma nie tylko
uczy¢ dziecko aktualnego zachowania sie, ale takze uczyé je podejmowania,
szczegblnie w przysziosci, rél spolecznych. Wiasciwa realizacja wskazan do-
tyczacych wychowania spoleczno-moralnege w przédszkolu znacznie utatwi
dziecku start szkolny, ksztaltowanie w sobie postaw ,ludzkich” w kontak-
tach z innymi osobami, poznanie i przyswojenie sobie norm obowiazujacych
w tych kontaktach.

4., Wychowanie dziecka do pelnienia roli czionka rodziny

Pierwszym - §rodowiskiem wychowaweczym i podstawowym czynnikiem
ksztaltowania osobowosci dziecka jest rodzina 15, Fakt ten podkreflajg tak-
Zze badania naukowe ostatnich lat$, Zadna instytucja nie moze zastgpié
rodziny w wypelnianiu jej funkcji wychowawczych?’, Moze jedynie w tym
procesie dopomoéc. .

Wspolczesna rodzina tej pomocy szczegblnie potrzebuje. Zmiany, jakie
dokonaly sie w zyciu spoleczenstw w ciggu kilkudziesigciu lat, spowodowaly
przeobrazenia w zyciu rodzinnym. Rodzice pochtonieci codziennymi troska-
mi, sprawami zawodowymi, zabezpieczaniem jak najlepszych warunkow
bytowych, nie znajdujg czasu dla dziecka. Jego $wiat nie jest im znany.
Nie znaja jego potrzeb, nie dzielg jego rado$ci, zmartwien, lekéw i nie-
pokojéw. Brak stalych bliskich kontaktéw z dzieckiem utrudnia, a nawet
wrecz uniemozliwia rodzicom wlasciwe pokierowanie rozwojem jego zycia
uczuciowego, W tej sytuacji program wychowania w przedszkolu — jako

4SS, Bielecka, Miejmy otwarte serce, w: Jezus Chrystus z nami,
t. I, praca zbiorowa pod red. ks. W. Kubika SJ (maszynopis zlozony do
_druku).
15 Por. H MuszynsKki, Rodzina, moralnos$é, wychowanie, Warszawa
1971, 5.
8 J, Walczyna, Rola wychowania przedszkolnego w Ssystemie edu-
kacji narodowej, art. cyt., 68. .
¥ Por. J. Szczepanski Rolarodziny i przedszkola w procesie
uspolecznienia dziecka, Wychowanie w Przedszkolu 31(1978) nr 2, 61.
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centralng sprawe, — wytycza stymulowanie czynnej postawy dziecka jako
ezlonka rodziny oraz wspéldzialanie przedszkola w tym zakresie z rodzi-
ng 18, Zobowiagzuje tez do podejmowania dziatalnosci kompensacyjnej i ko-
rektywnej wobec dzieci nie majacych odpowiednich warunkéw i wiasciwej
opieki wychowaweczej w rodzinie 19,

Program domaga sie od przedszkola, aby wzmacnialo wieZ uczuciowa
z rodzina, bowiem wieZ lgczaca dzieci i rodzicdOw czesto decyduje o efek-
tach wychowawczych i jest niezbedng w ksztaltowaniu wartosciowych cech
charakteru dziecka. Zgodnie z tymi wymaganiami przedszkole czyni wiele
zabiegbw pedagogicznych dla uksztaltowania w dziecku przeswiadczenia,
ze ich najwazniejszym obowigzkiem jest liczenie si¢ z rodzicami, szanowa-
nie ojca, matki i innych czlonkéw rodziny. W tym celu wykorzystuje wszel-
kie nadarzajace sie okazje, kontakty z dzieémi i ich rodzicami, Organizuje
specjalne zajecia, np. rozmowy z dzieémi na tematy zwiagzane z zaintere-
sowaniami, dzialalnoscig i praca zawodowsg rodzicow. Nauczycielka wow-
czas podkresla warto$§é i znaczenie pracy rodzicéw, ich trud i staranie
o dobro dziecka 20, Dzieci przewaznie zbyt malo albo nic nie wiedzg o tym,
co robia rodzice w swoim zawodzie, dlatego nauczycielka jako ,zadanie”
winna polecaé dzieciom, aby zapytaly ojca i matke o te sprawy. Zacheca
tez, by one takze opowiadaly rodzicom o zabawach, o wlasnych przezyciach
i wydarzeniach w przedszkolu. Te formy pracy moga w efekcie przyczynié
sie do wzbogacenia wzajemnych kontaktow miedzy dzieémi i rodzicami.
Nalezaloby informowaé¢ i zachecaé rodzicé6w, by i oni w rodzinie przeka-
zywali dziecku potoczng wiedze ,0 wspdlzyciu zbiorowym, obyczajach,
o sposobach zachowania sie w sytuacjach zycia codziennego, wiedze o mo-
ralnosci, o gospodarstwie domowym, o porzadku zycia réinych grup”?2i
a takze wprowadzali dziecko w $wiat wartoéci, uczyli je kryteriéw ocen,
zasad oceny siebie i innych ludzi, oceny rzeczy i zdarzen.

Czynnag postawe dziecka jako czlonka rodziny ksztaltuje przedszkole
réoznymi sposobami. DuZe znaczenie wigZe z uroczystosciami organizowany-
mi, np. z okazji Dnia Kobiet, Dnia Matki. Szczegblne znaczenie’majg przy-
gotowania do uroczystego dnia. Jes§li to mozliwe, urzadza sie wycieczki do
zakladéw pracy, w ktoérych zatrudnione sg matki. Gdy dzieei poznajg bez-
posrednio wazno$§¢ wykonywanych czynno$ci, wtedy latwiej budzi sig
w nich szacunek dla matek, wdziecznos¢ i gotowosé stuzenia pomocs.

Uczucia mitosci i wdziecznosci ksztaltujg nauczycielki takze poprzez
wiersze, piosenki, ukazujgce dobre przyklady zachowania, $§wiadczenia
matkom réznych przystug., W uroczystym dniu dzieci wreczaja matkom wia-
snorecznie wykonane upominki, np. laurki, portreciki mam, itp.2

Od kilku lat w wielu przedszkolach 23 czerwca organizowana jest uro-
czysto§é Dnia Ojca, aby w ten sposéb rozwijaé milosé dzieci nie tylko do
matek, ale w takim samym stopniu do ojcébw. Przygotowania do uroczysto-
$ci wypelnia wykonywanie upominkéw, montowanie gazetki $ciennej,
przedstawiajacej rézine zawody meskie, oraz nauka piosenek, wierszy, tan-
cé6w dla sprawienia ojcom radosci. Temu celowi stuzy takze przygotowy-
wana z tej okazji wystawa prac, wytworbw dziecigeych 2.

18 Por. MOiW, IPS, Program wychowania w przedszkolu, dz. cyt., 9.

13 MOiW, IPS, Program wychowania w przedszkolu, dz. cyt., 9 i 10.

2 Por. Pedagogika przedszkolna, pod red: M. Kwiatkowskiej i Z
Topihskiej Warszawa 1978, 171—172,

2 J Szczepanski, Rola rodziny i przedszkola w procesie uspolecz-
nienia dziecka, art. cyt., 61.

27 Wojtowska, Miedzynarodowy rok kobiet w pracy przedszkola,
Wychowanie w Przedszkolu 28(1975) nr 12, 600—602.

2 J Nieé, Dzietr Ojea, Wychowanie w Przedszkolu 29(1976) nr 5,
265—266.
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Uroczystodeig, ktéra juz tradycyjnie obchodzona jest w przedszkolach,
to Dzien Babci. Sg przedszkola, ktére dos$é oryginalnie organizujg ten ‘uro-
czysty dzien®:, Przy pomocy i wspédidzialaniu z babeiami dzieci poznajg
" tradycje ludowe, zwyczaje regionalne, okazy sztuki ludowej, wzory haf-
téw i inne. Dzieci opowiadajg o swoich babciach, o okazywanych im do-
wodach miloSci i przywigzania. Nauczycielki . przekazujg dzieciom odpo-
wiednio dobrane utwory literackie. Tymi sposobami poglebiaja milosé
i przywigzanie do swoich babci, a takZze uwrazliwiajg dzieci na ich obo-
wigzki wobec ludzi starszych. Na uroczyste spotkanie z babciami w wielu
przedszkolach dzieei pod kierunkiem nauczycielek piekg ciastka, przygoto-
wujq herbate, dekoruja sale itp., wkladajac w te wszystkie czynnosci wiele
starahh i serdecznej my$li. W dniu uroczystym {roszczg sie o swoich goéci,
pomagajg w zdejmowaniu wierzchniej odziezy, zmianie obuwia. Swoje
uczucia wyrazajg tez drobnymi, samodzielnie wykonanymi upominkami,
piosenkami, wierszykami 25,

Poza przyblizaniem dziecku jego funkecji jako czlonka spolecznos$ci ro-
dzinnej przedszkole zmierza takie do wprowadzenia go w krag szerszej
spotecznos$ci, zbiorowos$ci réwiesniczej.

5. Wychowanie dziecka do pelnienia roli
czlonka zbiorowoS$ci przedszkolnej

W nowg role czlonka zbiorowo$ci przedszkolnej wchodzi dziecko juz
w pewien spos6éb uksztaliowane przez rodzine., Doswiadczenia wyniesione
z domu rodzinnego rzutujg na stosunek dziecka do nowego otoczenia. Utla-
twiaja mu albo utrudniajg Zycie i wspbéldzialanie z réwieSnikami.

Jak juz méwiliSmy wyzej, gléwnym zadaniem procesu wychowania jest
wigczenie dziecka w zycie spoleczno$ci. Wynika stad Kkonieczno$é jego
udzialu w prawach i obowigzkach danej spoleczno$ci, a zarazem przysto-
sowania sie i podporzgdkowania normom obowigzujagcym w okreSlonej
spolecznosci. Prof. Jan Szczepanski®? nazywa te dzialania procesem
uspotecznienia, Pod tym haslem rozumie ,te procesy rozwoju dziecka, po-
przez ktbére uczy sie ono uczestnictwa w zZyciu spolecznym, umiejetnosci
zachowania sie w zyciu zbiorowym, sensownego reagowania na zachowanie
innych, wywolywania pozgdanych reakcji na wlasne zachowania, poro-
zumiewania sig, zachowywania zgodnego 4 obycza]amx i wzorami kultury”. 2!

W wieku przedszkolnym dziecko jeszcze nie umie panowaé nad soba,
dostrzega¢ cudzego interesu, cudzéj potrzeby. W postepowaniu jego domi-
nujg motywy egoistyczne 28, Wszystko chce mieé¢ dla siebie. Wiasne po-
frzeby i przyjemnos$ci stawia na pierwszym miejscu. Zresztg w wielu ro-
dzinach nie ma warunkéw, by dziecko nauczylo sie zrozumienia dla potrzeb
i stanéw psychicznych innych oséb. Czasem nawet zdobywa do$wiadczenie,
ze ono jest najwazniejsze, ze zawsze nalezg sie mu wyjatkowe przywileje.
Stad praca wychowawcza staje sie¢ niemal konieczna.

Przedszkole obok rodziny ma by¢é wiec pierwszg szkolg spolecznego
zycia i dzialania®, Wedlug zalozefi programu® w przedszkolu dziecko po-
winno zdobyé wiele nowych, warto$ciowych do$wiadczen spotecznych, przy-

%7 Wojtkowska, Miedzynarodowy rok kobiet w pracy przedszko-
la, art. cyt., 602.

% Burlikowska, O przedszkolnych uroczystosciach, Wychowanie w
. Przedszkolu, 27(1974) nr 2, 96—97.

%7, Szczepaﬁskx, Rola rodziny w procesie uspotecznienia dziecka,

art, cyt., 59. .

27 Tamze

28 Por. Pedagogika przedszkolna, dz. cyt.,, 138—149.

28 T'amze, 149—152.

8 MOiW, IPS, Program wychowania w przedszkolu, dz. cyt., T, 41, 57.
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swoié sobie okreslony system wartoSci, np. kolezenstwa, dobroci, uczciwo-
$ci, itp. oraz wlasciwe formy postepowania, Stanie sie to mozliwe, gdy po-
laczy sie rézne funkcje wychowania przedszkolnego w jeden system od-
dzialywan, gdy zlaczy sie funkcje opiekunicze, dydaktyczne i wycho-
waweze %1,

W przedszkolnej grupie roéwiesnicze] panujg roéwnorzedne .stosunki, kt6-
re wymagaja samodzielno$ci, wrazliwosci uczuciowej, zyciowej zaradnosci
i umiejetnosci nawigzywania kontakiéw kolezenskich. Samo przebywanie
w grupie rowiesniczej nie wystarczy dla uspolecznienia dziecka. Konieczne
jest jeszeze ciggle stymulowanie jego rozwoju spotecznego i nadawanie mu
odpowiedniego kierunku3, Dzieci potrzebujg zaréwno swobody, wesolosci
jak i ladu, unormowanego trybu zycia. Dlatego pierwszorzedng sprawa
w przedszkolnym wychowaniu spoleczno-moralnym jest poigczenie swobo-
dy i dyscypliny. Wprowadza sie normy regulujace wzajemne stosunki mie-
dzy dzie¢mi, okreslajace ich prawa i obowigzki, np. zabawki i inne rzeczy
trzeba szanowaé, nie mozna bié dzieci, trzeba zgodnie sie bawié, pomagaé
sobie wzajemnie, itd. Normy te obowigzujg wszystkie dzieci. Wymagajg od
nich zrozumienia i liczenia sie z potrzebami innych. Kazidy ma prawo do
zabawek, a upragniong zabawke, kiérg w danej chwili bawi sie ktos§ in-
ny, mozna uzyskaé nie przemoca, lecz w inny spos6b: przez propozycje
»zamiany”, przez wigczenie sie do wspdlnej zabawy 33,

W codziennej rzeczywistosci przedszkolnej dziecko jest stale niejako zmu-
szone do przestrzegania obowigzujgcego regulaminu, W zabawach 1 innych
czynno$ciach staje na réwni z innymi przed wykonywaniem tych samych za-
dan, np. utrzymywania porzadku w pomieszczeniach przedszkolnych, sprzata-
nia zabawek po skonczonej zabawie3!, W zyciu przedszkolnym napotykamy
na niezliczone okazje zdobywania do$wiadczenn spolecznych. Umiejetne wy-
korzystanie nadarzajacych sie sytuacji ma duzy wplyw na poglady, uczucia
i postepowanie dzieci oraz przeciwdziala niebezpiecznemu dla uspoltecznienia
egoizmowi 35,

Znajac prawa, obowigzki, zwyczaje przedszkolne, dzieci czesto ich nie
respektujg. Wymuszaja dla siebie najbardziej atrakcyjne role w zabawie,
wygodniejsze miejsce, sg wobec siebie nieuprzejme, zagarniajg dla siebie
ladniejsze zabawki, itp. W pracy nad ukladem stosunkéw spotecznych
v&_/s’réd dzieci ogromne znaczenie ma wlasciwa wychowawcza postawa nauczy-
cielki wobec zaistnialych konfliktéw, sprawiedliwe rozstrzyganie sporow.
Postepowanie dziecka podlega spolecznej ocenie nauczycielki. Dzieci —-
szczegblnie dzieci starsze — nalezy pobudzaé do wypowiadania swoich ocen:
czyje postepowame uznajg za sluszne, a kto postapil Zle i jak nalezaloby
rozwigzaé zaistnialy konflikt.

W procesie ksztaltowania postaw spoleczno moralnych powinny nau-
czycielki wykorzystywaé utwory literackie — wiersze, bajki, opowiadania —
przedstawiajgce przyklady zyczliwosei, uczynnosci wobec kolegéw itp. Po
przekazaniu utworu nalezy prowadzié rozmowy z dzieémi, sklaniajgce do
zastanowienia sig i oceny bohateréw utworu 3%,

31 J, Szczepahski, Rola rodziny i przedszkola w procesie uspolecz-
nienia dziecka, art. cyt., 62.

32 Pedagogika przedszkolna dz. cyt.,, 149—152.

¥ M., Jastrzebska, Uspoteczmeme dzieci w przedszkolu, _ Wycho-
wanie w Przedszkolu 29(1976) nr 9, 449—455. ’ .

% J., Bednarczyk, Rola zabaw konstrukcyjnych w ksztattowaniu
postaw spoleczno-moralnych 4 i 6-latkéw, Wychowanie w Przedszkolu 29
(1976) nr 9, 456—459,

35 Tamze.

3 M, Dunin-Wgsowicz, W sytuacji problemowej, Wychowanie W
Przedszkolu 34(1981) nr 3, 153—158.

‘
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Kultury wspéizycia uczy przedszkole nie tylko przez wpajanie dzieciom
zasad spolecznego zachowania, ale takZe przez rozwijanie potrzeby poste-
powania kulturalnego w codziennym 2yciu. Dzieci majy nabywaé przy-
zwyczajenie stosowania form grzecznosciowych: prosze, dziekuje, przepra-
szam, itd.%, wynikajacych z zyczliwodei i szacunku dla innych. W dobrym

$rodowisku przedszkolnym caly personel — nie - tylko pedagogiczny -—
wlasnym przykladem uczy dzieci kultury codziennego Zycia. Ten cel spelnia-
ja tez odpowiednio dobrane $rodki wizualne — plakaty, obrazy itp.38

Program wychowania w przedszkolu wymaga ksztaltowania przyjaznych
stosunkéw miedzy starszymi i mlodszymi dzieémi. W tym procesie waing
funkcje spelniajg dyzury3 ,starszakéw” w grupie ,,maluchdéw”. Podczas
czynno$ci samoobslugujacych starsze pomagaja mlodszym w tych czynno-
Sciach, ktérych ,maluch” sam nie umie wykonaé. Poza tym trzeba prowa-
dzi¢ rozmowy z dzieémi na temat zachowania sie wobec miodszych kolegéw
nie tylko na terenie przedszkola, ale i poza nim. Starsze dzieci moga orga-
nizowaé¢ dla mlodszych ,,wystepy”, np. inscenizowanie piosenek, przygoto-
wywanie z réinych okazji niespodzianek (wlasnorgcznie wykonane za-
bawki) 40,

Samodzielnoéé, umiejetnosé wspéldziatania i dzialania na rzecz innych,
przestrzeganie norm zycia zbiorowego, ksztaltuje przedszkole poprzez réine-
go rodzaju prace zwigzane z ufrzymywaniem porzadku, z hodowly zwie-
rzat, pielegnowaniem roélin, W zaleznos$ci od warunkéw, potrzeb i mozliwosci
dzieci nauczycielki organizujg sprzatanie, pranie i prasowanie garderoby
lalek, pieczenie ciastek i inne prace uzyteczne. Stalg forma indywidualnej
pracy dzieci na rzecz kolegdw sg dyzury. Dotyczg one najczesciej prac po-
rzgdkowych w sali zajeé, szatni, umywalni, jadalni., Wypelnianie obowigzkoéw
dyzurnego to skuteczny spos6b wdrazania dzieci do podejmowania obowigz-
kow spotecznych, a takze ksztaltowania poczucia odpowiedzialno$ci, doklad-
noéci oraz innych cech charakteru 4,

W przedszkolu sg czasem dzieci stabsze z powodu przebytej choroby
czy kalectwa oraz dzieci z réznymi defektami. Ten problem wychowawczy
nauczycielki powinny rozwigzywaé z pozytkiem dla obu stron: dla dzieci
wymagajacych specjalnej troski i dla dzieci zdrowych, ksztaltujgc postawe
wspotodczuwania, subtelno$ei w udzielaniu pomocy. Jednoczeénie nauczy-
cielki majg stwarza¢ atmosfere naturalnej serdecznosdci, w ktérej dziecko
kalekije powoli wrasta w grupe 'i zdobywa w niej dobrg pozycje.

Prawidlowe wdrazanie dziecka do roli czlonka zbiorowo$ci przedszkol-
nej, skuteczne ksztaltowanie postaw spoleczno-moralnych, moze mieé
ogromny wplyw na przyszle jego zachowanie sie w spolecznosci ludzi do-
rostych.

6. Wychowanie dziecka do pelnienia reli
czlonka szerszej spolecznosSci

Zgodnie z wymaganiami programu przedszkole powinno wprowadzaé
i przygotowaé dziecko do roli czlonka spoleczenstwa . Juz na tym etapie
wychowania rozpoczyna sie przygotowanie obywatela kochajgcego wiasny

3 Zob. MOiW, IPS, Program wychowania w przedszkolu, dz. cyt., 29, 42.

¥ T. Kolasa, W trosce o kulture wspdliycia, Wychowanie w Przed-
szkolu 29(1976) nr 5, 249—256. ’

1. Dudzinska, Pomagamy miodszym kolegom, Wychowanie w
Przedszkolu, 29(1976) nr 5, 245—249.

% Por., Cybulska, Ksztaltowanie postaw opiekunczych w przedszko-
lu, Wychowanie w Przedszkolu 34(1981) nr 12, 691—694.

4T Golebska, O wychowanie przez prace, Wychowanie w Przed-
szkolu 28(1975) nr 4, 190—195.

2 MOiW, IPS, Progream wychowania w przedszkolu, dz. cyt., 7.
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nardd i ojczyzne. Uczucia milodci, Igczace dziecko z rodzing, ulatwiajs bu-
dzenie przywigzania do szerszego srodowiska spolecznego,

Przedszkole wprowadza dziecko w szersze kregi spoleczne przez za-
poznawanie go z obiektami i wydarzeniami w najblizszej okolicy, Na spa-
cerach i wycieczkach dzieci poznajg instytucje, stare i nowoczesne budowle,
drogi, nowo powstajgce i zabytkowe obiekty. Nauczycielki winny zwracaé
uwage dzieci na zmiany, jakie zachodza w ich osiedlu, mieécie, wsi, bedace
wynikiem frudu, pracy wielu ludzi. Majg uwrazliwiaé na piekno krajobrazu,
bogactwo przyrody najblizszej okolicy ¥. O dziejach swego miasta maijg sie
dzieci dowiedzieé¢ nie tylko z zabytk6éw urbanistyki. W niektérych rejonach
kraju sa muzea. Tam mozna ogladaé¢ kolekcje dawnych strojéw, narzedzi,
pracy, wytwordéw tworczoséci ludowej 4,

Nauczycielka ma takze stwarzaé okazje dla bezposérednich kontaktéow
z ludzmi pracy, podkreflajgc spoleczne znaczenie ich wysitku i ksztaltujgce
jednoczes$nie wuczucia szacunku i wdziecznosci dla nich. Sg przedszkola,
w ktérych od czasu do czasu goszcza przedstawiciele pobliskich instytucji.

W wielu przedszkolach do tradycji nalezy organizowanie prostych, moz-
diwyeh do wykonania prac spolecznie uzytecznych, np. oczyszczanie $cie-
zek ze $niegu, pielegnowanie krzewéw, trawy na sgsiednim skwerku. itp.
Te drobne prace spolecznie uzyteczne wigzg dzieci emocjonalnie ze $rodo-
wiskiem, przyzwyczajajg do ak‘cywnego uczestniczenia w zaspakajaniu jego
potrzeb.

Przedszkole w rézny sposéb.moze budzi¢ zainteresowanie i przywiaza-
nie do innych stron Polski. Z ich pieknem i bogaciwem zaznajamiajg sie
dzieci poprzez przeirocza, albumy, pocztébwki, a takze przez odpowiednie
opowiadania i lektury 4.

Zgodnie z zalozemami programu przedszkole winno rozwijaé patriotyzm
szarej codziennej solidnej pracy, doskonalenia form Zycia spolecznego, pa-
mietajge, Ze postawa patriotyczna obejmuje nie tylko $wiadomos$é okreslo-
nych praw i gotowos$é do okreSlonych dzialan, ale przede wszystkim prze-
konania czlowieka i jego silny zwigzek uczuciowy z przeszlodeig i tradycja-
mi wlasnego narodu, a takie emocjonalne zaangazowanie w jego teraZniej-
5z0$¢ 1 przyszlo$c e,

Wychowanie patriotyczne realizuje przedszkole nie przez wznioste hasla,
przemowy, ale przez uwrazliwienie dzieci na sprawy wilasnego kraju i na-
rodu. Na zajeciach powinny sie dowiadywaé o sukcesach naszych naukow-
coOw w Swiecie, osiggnieciach sportowecodw, artystow. Akeje oszeczedzania, np.
energii elektrycznej, gromadzenia odpadéw wartofciowych — makulatu-
ry, itp., sa tez okazja do kierowania my$li i troski na sprawy dobra ogélno-
narodowego.

Przedszkole powinno budzié wrazliwo$§é i szacunek dla kultury i tra-
dycji narodowych. Te przezycia rodza sie w czasie uroczystego obchodzenia
rocznic wielkich wydarzeh narodowych w przeszioSci. Niemal we wszystkich
przedszkolach istnieje zwyczaj organizowania ,Barburki”, Przy tej okazji
dzieci moga poznaé {worczosé, $Slaskie stroje i tradycje ludowe ¥, W wiélu
przedszkolach dzieci dowiadujg sie o starych obrzedach ludowych, np. ,to-
pienie marzanny”, ,chodzenie z gaikiem”, .o zwyczajach ludowych w okre-

4 J, Bucior, Wycieczki zblizajq dzieciom obraz Ojczyzny, Wychowa~
nie w Przedszkolu 28(1975) nr 1, 26—28.

4 Tamze,

4 M, Stawska, Morze przedszkolakom nie obce (II), Wychowame
w Przedszkolu 28(1975) nr 6, 317—318.

% Por, H. Muszynski, Rodzina, moralno$é, wychowanie, dz, cyt,
146-—149,

7 Stroikowa, Sztuka ludowa zbliza dzzeczom obraz Ojczyzny,

- Wychowanie w Przedszkolu 32(1979) nr 1, 29—34 :
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sie $wigt wielkanocnych — chodzenie z ,kogutkiem”, ,$migus”, poznaja
tez ,sobétki”, ,wianki” 4. Nieraz organizuje sie tez ,dozynki”. Dzieci do-
wiaduja sie, Ze sa one zwigzane z zakohczeniem cigzkich prac zZniwnych
i wyrazajg rado$é¢ z zebranych plonéw %.

Dzieci maja tez mozno$é bezposredniego =zaznajamiania sie ze sztuka
ludowg i ludowymi ,tradycjami”. W wielu przedszkolach urzadzane sg ka--
ciki regionalne: krakowskie, owickie, itp.,, w niektérych znajdujg sig
miniaturowe chaty, meble, sprzety pieknie rzeZbione i malowane, réine
ozdoby i stroje danego regionu %.

W przedszkolu jest takze miejsce na przezywanie kultury narodowej.
Dzieci powinny sie dowiedzie¢ o wielkich przedstawicielach polskiego na-
rodu. Mozna im -przyblizyé postaé i tworczosé Marii Konopnickiej, Fryde-
ryka Chopina. Na organizowanych zajeciach nauczycielki mogg przedsta-
wiaé ciekawe opowiadania z dzieciistwa i mlodosci kompozytora, umozliwié¢
sluchanie jego utworéw, odtwarzanych z plyt. Czasem {rzeba dzieci prowa-
dzi¢ na prawdziwe koncerty chopinowskie w wykonaniu artystéw profesjo-
nalnych, organizowanych w szkotach muzycznych 5.

Szczegblnie duzo uwagi przywigzuje przedszkole do ksztaltowania sza-
cunku dla symboli narodowych. Godlo Polski, barwy narodowe uroczyicie
wprowadza. sie do sali przedszkolnej i umieszcza w najbardziej odpowied-
. nim miejscu. Na znak szacunku dzieci ustawiajg kwiaty, wszystko odbywa
sie w podniostym nastroju. W niektérych przedszkolach wprowadzenie godia
polskiego 1gczy sie z uroczystoscig Dnia Wojska Polskiego. Wowczas za-
proszony go$¢ — zolnierz, w obecnosci dzieci, odSwietnie ubranych, zawie-
sza godlo na S$cianie. Z okazji tej uroczystoSei dzieci moOwig wiersze, $§pie-
wajg piosenki, ktérych nauczyly sie wezeéniej 52 Starszym dzieciom nauczy-
cielki opowiadajg legende o polskim orle, Méwig z dzieémi o polskim godle,
rozmawiajg o naszych barwach narodowych. Budza uczucie dumy z tego,
ze sg Polakami. W ciggu roku szkolnego sg dni w ktdérych szczegdlnie nau-
czycielki wracajg do rozméw na temat flagi panstwowej. Wtedy zawieszanie
flagi na budynku przedszkolnym odbywa sie w obecno$ci dzieci i ma
uroczysty charakter. Przez chwilg, stojac ,na bacznos$é”, dzieci i wszyscy
obecni oddajg jej nalezne honory 5. Z okazji uroczystosci panstwowych dzie-
ci biorg udzial w przygotowaniu lub samodzielnie wykonujg choragiewki
bialo-czerwone, ktérymi potem dekorujg sale przedszkolne.

W przedszkolu poznajg tez dzieci hymn narodowy — mlodsze przez
stuchanie, starsze przez S$piewanie$, Podczas wuroczystofci z okazji $wiat
panstwowych dzieci podobnie jak doro$li stuchaja hymnu stojac ,na bacz-
noé¢”. Dzieci starsze 5—6 letnie wiedza takze, ze ta pie$n wszystkich Po-
lakéw nazywa sie hymnem, ze przy jej diwiekach zawsze trzeba zachowaé
postawe szacunku.

Tak wiec dokonaliSmy przegladu .zadan, dotyczgcych przygotowania
dziecka do udzialu w zyciu szerszego kregu spolecznego. Realizacje oméwio-
nych zadan mozna nazwaé tworzeniem podwalin lub wprost ksztaltowaniem
sumienia dziecka. Nalezy pamietaé, ze swym zakresem i motywacja nie
wychodzi ona poza ramy konkretu przyrodniczego i spolecznego. Pozostaje
w kregu spraw czysto ludzkich.

4 Tamze.

49 Tamze.

5 Tamze. -

58 A, Rudnik, Muzyka Fryderyka Chopina w przedszkolu, Wychowa-
nie w Przedszkolu, 29(1976) nr 88—389.
) 52 Por. A, Sawicka, Szacunek dla symboli narodowych, Wychowanie
w Przedszkolu 31(1978) nr 10, 494—498. '
83 Tamze.
5 MOiW, IPS, Program wychowania w przedszkolu, dz. cyt., 59.
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W procesie katechizacji nie wolno nie doceniaé wskazywanych zadan
i rozwigzan. Trzeba jednak byé $wiadomym, ze chrzescijanskie ksztaltowa-
nie sumienia ma zakres o wiele szerszy. Dotyczy, méwigc najogblniej, wy-
chowania postaw wobec rzeczywisto§ci transcendentnej i Objawienia Bozego.

7. Wspéldzialanie przedszkola z rodzicami
w zakresie wychowania spoleczno-moralnego

Na proces wychowania matego dziecka wywiera wplyw caly szereg
réznych spoieczno$ci: rodzina, zlobek i przedszkole, $§rodowisko lokalne
i sasiedzkie. Jest to wiec proces ogromnie zloZony. Wywieraja nan wplyw
rézne formy zycia dorostych, grup roéwieéniczych czy wreszcie instytucji po-
wolanych do kierowania tym procesem., Za ideal! wychowawczy nalezaloby
przyja¢ fakf wzajemnego nakladania sie dgzen tych wszystkich instytucji
czy grup w procesie ksztaltowania postaw dziecka. Niestety, zdajemy sobie
sprawe, ze czesto dgZenia poszczegblnych grup czy instytucji moga sig
krzyzowaé, co w konsekwencji pociaga zamet w psychice dziecka. Z tego
wzgledu wszystkim zainteresowanym procesem wychowania dziecka zalezeé
winno w wypracowaniu wspélnych droég oddzialywania na nie. Stad w dal-
szej cze$cl zajmiemy sie omoéwieniem mozliwie optymalnych warunkow dla
takiego wspbidzialania rodziny z przedszkolem.
. Wydaje sie rzeczg oczywista, ze nie mozna uwazaé przedszkola za sa-
modzielna instytucje wychowawecza, albo tez pozbawiaé go prawa wychowa~
nia dziecka, przypisujgc mu jedynie role ,przechowalni”. Obie skrajnosci sg
w zasadzie odrzucone. Istnieje natomiast inne niebezpieczenstwo. Polegaé ono
moze na pewnej dwutorowosci w procesie wychowawczym dzieg¢ka. Jeden
kierunek moze tworzyé przedszkole, a drugi dom rodzinny, W przedszkol-
nym wychowaniu dziecka partycypuje rodzina i dlatego zharmonizowanie
wspblidzialania obu $rodowisk wychowawczych stanowi warunek prawidio-
wego rozwoju dziecka. Szczegdlnie odnosi sie to do rozwoju spoleczno-mo-
ralnego, W tej dziedzinie systematyczno$é i jednolitosé oddzialywania ma
wyjatkowo duze znaczenie. Musimy zdaé sobie sprawe z tego, ze z jednej
strony przedszkole czy raczej personel przedszkola posiada fachowe — za-
wodowe — przygotowanie do prowadzenia procesu wychowawczego, a zdru-
giej strony w rodzinie od najwczesniejszych momentéw zycia dokonuje sie
naturalny proces, rozumiany tutaj jako ,wychowanie naturalne”. Wtasnie
w rodzinie uczy sie dziecko niejako spontanicznie podstawowych zachowan.
Spontaniczno§é ta opiera sie na fakcie, ze bardzo mala ilosé¢ rodzicow po~
trafi tym procesem celowo kierowad.

W zakres funkcji przedszkola wchodzi miedzy innymi ,pomoc rodzicom
pracujgcym w zapewnieniu ich dzieciom opieki wychowawczej” 5. Program
wymaga, aby przedszkole realizowalo zadania wychowawcze w $cislym kon-
takcie z domem rodzinnym?®, W tym celu trzeba poznaé §rodowisko rodzine
ne dzieci i w zaleznoéci od potrzeb stuzy¢ radg i pomocs. Zgodnie z wyma~
ganiami programu, przedszkole ma pomée rodzicom w wychowaniu dziecka
poprzez podnoszenie ich kultury pedagogicznej. Nalezy ponadto zauwazyd,
ze przedszkole posiada o wiele wiecej mozliwosei podjecia tej wspoipracy.
Katarzyna Smosna opisuje swoje doSwiadczenia w tej dziedzinie i stwier-
dza, ze ,wspblprace z rodzicami trudno ujaé w jakie§ sztywne ramy. Wiele
jest codziennych spraw wymagajacych rozmowy z matksg czy ojcem dzie-
cka” ¥, Waznym tematem rozméw wychowawcéw przedszkolnych z rodzi~

5% Tamée, 5.

56 Tamze, 4 i 10.

5T K. Smosna, Wychowanie dziecka wspdlnym celem rodzicéw i nou-
czycieli, Wychowanie w Przedszkolu 29(1976) nr 4, 213.
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cami jest uSwiadomienie tym ostatnim, ze wlasnie rodzice od poczatku prze-
bywaja z dzieckiem %, Ponadto informacja o organizacji zycia dziecka
w przedszkolu moze pomoéc rodzicom w prawidlowym zorganizowaniu zycia
dziecka w domu po jego powrocie z przedszkola.

Duzg role w procesie wspéldzialania przedszkola z rodzing moze ode-
graé skrzynka pytan i odpowiedzi dla rodzicow. Ona takze ulatwia porozu-
mienie miedzy obu zainteresowanymi stronami 9,

Podczas spotkatt z rodzicami nauczycielki powinny wskazywaé skutecz-
ne metody ksztaltowania postaw spoleczno-moralnych dziecka, doskonalenia
zycia wewnetrznego rodziny, organizowania w rodzinie $§rodowiska wycho-
wawczego, zapewniajacego najlepsze warunki dla rozwoju dziecka ., Nie
mozna zapominaé, ze nauczycielka wplywa na postawy rodzicéw réwniez
podczas indywidualnych rozmoéw prowadzonych z nimi przy réznych oka-
zjach i w okreélone, ustalone dni. Przekazuje woOwczas nie tylko swoje
uwagi o rozwoju i zachowamu sie dziecka, ale takze dz1e11 sie swoimi do-
Swiadczeniami pedagogicznymi 62,

W celu zblizenia rodzicow do probleméw wychowania w przedszkolu,
ujednolicenia stawianych dziecku wymagan oraz sposobdéw ich egzekwowa-
nia, organizowane sg tez inne formy wspoéidzialania, np. przez ,kacik dla
rodzicow” 62, Jest to miejsce, w ktérym znajdujg sie, pozyteczne i aktualne

. informacje pomagajace w ukierunkowaniu wychowania dzieci.

Poza rozmowami z rodzicami innym waznym czynnikiem wspbipracy .
nauczycieli z rodzicami jest angazowanie rodzicow do wykonywania prac
spolecznych dla dobra placéwki.

Sa rodzice, ktérzy nie interesujg sie blizej tym, jak sie czujg i zachowu-
ja ich dzieci wéréd réwiednikdéw. Aby umozliwié rodzicom poznanie swego
dziecka na tle grupy rowie$nikéw i na tej podstawie wysnué wnioski na
temat dalszego rozwoju. spoleczno-moralnego dziecka, przedszkole organizu-
je zajecia otwarte 8, Odbywaja sie¢ one w okreS$lonych dniach i godzinach.
Uczestniczge w zajeciach przedszkolnych rodzice bardzo czesto ze zdziwie-
niem i przykroscia widzg wlasne dziecko jako egoiste, zdobywajgcego wiasci-
wa pozycje w grupie zachowaniami aspolecznymi. Inni rodzice z niepokojem
stwierdzaja, ze ich egocentryczny indywidualista nie potrafi wspoidzialaé
z innymi i nie jest lubiany w grupie. Zajecia ofwarte pozwalajg rodzicom
ujrze¢ wlasne dziecko w zupelnie innym $§wietle i dostrzec w jego sylwetce
wiele cech dotad nie znanych.

~ Obserwujgc prace nauczycielki rodzice poznaja, w jaki sposéb ona
ksztaltuje charakter i postawy dziecka. Przekonujg sie woéwczas, jakie zna-
czenie ma osobisty przyklad wychowawcéw.

Zakonczenie

W opracowaniu niniejszym staraliSmy sie zwrécié uwage na to, ze proble-
my wychowania na etapie wieku przedszkolnego zostaly wilasciwie docenione
w polskim systemie ofwiatowym. Swiadczg o tym kolejno wydawane i ulep-
szane programy wychowania przedszkolnego. Bardziej szczegdlowo zajeliSmy
si¢ obowigzujacym obecnie programem wychowania przedszkolnego z roku

58 A, Sawicka, O czym nalezy rozmawiaé z rodzicami, Wychowanie
w Przedszkolu 31(1978) nr 2, 104.

% Por. K. Smosna, Wychowanie dziecka wspélnym celem rodzicéw
i nauczycieli, art. cyt., 213. )

8 Por. A. Sawicka, Wspélpraca przedszkola z rodzicami, Warszawa
1974, 82—116.

61 Por. tamze, 23—33.

62 Por. tamze, 34—35.

6 Por. tamze, 51—52.
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1973, ZauwazyliSmy, 2ze poza wychowaniem zdrowotnym, umyslowym
i estetycznym wiele uwagi poswieca sie w nim problemom wychowania
spoleczno-moralnego. Zaré6wno autorzy programu, jak i autorzy publikacji
podkreslaja, ze na efekt wychowania skladaja sie wplywy trzech wielkich
$rodowisk., Pierwszym z nich jest rodzina, nastepnie $rodowisko réwiednicze,
a wreszcie szersze §rodowisko, jakim jest naréd.

Zdajgc sobie sprawe z wielkich mozliwos$ci wymienionych grup spolecz—
nych nalezalo znaleZé wspblne dla tych $rodowisk kryterium wychowawecze.
Wydaje sie, ze okrefla sie je w postulacie wychowania dziecka w wieku
przedszkolnym do pelnienia roél czlonka rodziny, czlonka zbiorowosci przed-
szkolnej i czlonka szerszej spolecznos$ci, Tym samym zostaly wyznaczone za-
dania przygotowania dziecka do udzialu w zyciu danych spolecznoéci. Po-
wiedzieliSmy réwniez, Ze postulaty wychowania spoleczno-moralnego mogag
byé w pelni zrealizowane tylko przy $cislej wspoéipracy przedszkola z ro-
dzicami,

Wprowadzanie dziecka w oméwiong problematyke wigze sie $cisle
z rozpoczetym procesem ksztaltowania jego sumienia. W procesie katechiza-
¢ji nie wolno nam nie dostrzega¢ tych zadah i rozwigzan.. Nalezy jednak
w spos6b $wiadomy dgzyé do ksztaltowania postaw dziecka wobec rzeczy-
wistosci Objawienia Bozego.

ks. Zbigniew Marek SJ, Krakéw-Warszawa

II. WYBRANE PROBLEMY WYCHOWANIA SPO-LECZNEGO W WIEKU
SZKOLNYM

Przeglad nawet wybranych tylko czasopism pedagogicznych! pozwala
na wyodrebnienie szeregu zagadnien z dziedziny Zycia spolecznego uczniow
szkoly podstawowej. Oto niektére z nich: badania nad efektywnodcig wy-
chowania spolecznego, uwarunkowania rozwoju spolecznego, funkcje wycho-
wania spolecznego, ksztaltowanie postaw spolecznych i ich rodzaje oraz
wdrazanie do podejmowania rél spolecznych.

Ponizej postaramy sie .zapoznaé czytelnika ze sposobami ujmowania
wymienionych zagadnien przez poszczegdlnych autordw, piszacych na lamach
analizowanych czasopism,

1. Badania nad efekfywnoS$cia wychowania i rozwoju spolecznego

Metodologia badahh nad efektywnoscia wychowania spolecznego nie
moze, jak stwierdza W. Soborski, ogranicza¢ sie do poznania poziomu
organizacji samorzadu uczniowskiego i wykcnywanych przez niego prac, czy
tez okreélenia stopnia integracji dzieci i mlodziezy wokél dzialalnosci samo-
rzadu. Zakres badan winien uwzgledniaé réwniez inne dziedziny aktywnosci
spolecznej i to w mozliwie réznorodnych sytuacjach spolecznych. Moze sie
bowiem zdarzyé, ze przejawy wysokiego poziomu uspolecznienia w szkole
nie sg wynikiem silnych i trwatych postaw spolecznych ucznidéw, lecz kon-
formistycznej zgody spowodowane]j lekiem odrzucenia przez grupe lub tez
innymi sankcjami szkolnymi.

Ten sam autor zwraca uwage na drugie nie mniej wazne zagadnienie
zwigzane z badaniem efektywnosm rozwoju spokecznego a mianowicie na
narzedzia badawcze. Zauwaza, ze stosowane najczesciej narzedzia badan
rozwoju spolecznego, odwoluja sie wylacznie do werbalnych deklaracji, nie
majacych niejednokrotnie pokrycia z fakiycznym stopniem uspolecznienia

1'W. Soborski, Wychowanie uspoleczniajgce, Nowa Szkola 34(1978)
z, 12, 23.
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uczniéw, Z tego wzgledu W. Soborski proponuje, aby skonstruowaé takie
narzedzie badawcze, kt6ére pozwoliloby mierzyé zachowanie spoleczne dzie-
cka we wszystkich aspektach zycia, w sposéb mozliwie adekwatny i wierny,
oraz postuluje przeprowadzanie badain w sytuacjach mozliwie nowych,
w ktérych badany nie posiada gotowych rozwigzan 2, Autor artykulu nie po-
daje jednak zadnych propozycji takiego narzedzia ani tez nie omawia go
bardziej szczegblowo. Wskazuje ,jedynie na istniejacy problem zwiazany
z badaniem efektywno$ci rozwoju spolecznego.

2. Uwarunkowania rozwoju spolecznego

W. Soborski okrefla rozwdj spoleczny poprzez zmiany przejawiajgce
sie w dzialaniach czlowieka, skierowanych na otoczenie spoleczne. Dzialania
te moga przejawiaé sie w samoobstudze, we wspbdlzyciu i wspéldzialaniy,
w dokonywaniu ocen moralnych oraz w uczestniezeniu w Zyciu réznych grup
spotecznych, jak rodzina, grupa réwieénicza, klasa szkolna itp.

Szczegdlnie korzystne warunki dla rozwoju spolecznego stanowig takie
sytuacje, w ktorych dochodzi do $cierania sie sprzecznych wartosci, ktoére
stawiajg dang jednostke przed koniecznofcia wyboru. Dokonywanie odpo-
wiedniego wyboru.w duzej mierze uzaleznione jest od oddzialywan wycho-
wawecezych 3, ' .

Nastepnym elementem warunkujacym rozwdj spoleczny jest zjawisko
akceleracji, ktére w odniesieniu do rozwoju fizycznego, fizjologicznego i in-
telektualnego jest faktem nie budzacym watpliwoéci. Natomiast akceleracja
rozwoju spolecznego jest problemem wecigz otwartym.

Badanja prowadzone. w oparciu o analize skal E. Dolla — dojrzatosci
spolecznej i B. Zazzo — rozwoju psychospolecznego pozwalajg na stwier-
dzenie, ze rozwdj fizyczny na og6! pozytywnie wplywa na akceleracje spo-
leczng. Dziecko dobrze rozwiniete fizycznie moze podejmowaé bardziej odpo-
wiedzialne role spoleczne i wykonywaé czynno$ci wymagajgce motoryczno-
-fizyeznych sprawnosci. Dlatego tez przyjmujgc mlodsze dzieci do szkoly
bierze sie pod uwage ich rozwéj fizyczny. Zaklada sie, ze dzieci, ktére cha-
rakteryzuja sie dobrym rozwojem fizycznym, osiggnely takze dojrzalosé
psychospoleczng na danym poziomie4,

Nie ulega watpliwosci, ze cale $rodowisko dziecka réwniez wplywa na
akceleracje spoleczng. Mozna jednak wymienié pewne elementy, ktére po-
siadaja szczegblne znaczenie dla akceleracji spolecznej. Nalezg do nich:
wzmacniajagce pozytywne zachowania spoleezne, zachowania dostarczajace
odpowiednich wzoréw do na$ladowania, sytuacje sprzyjajgce éwiczeniu pel-
nienia rél spolecznych oraz warunki zycia stwarzajgce atmosferg przyjazni
i bezpieczenstwa. Ostatnio mocno podkre§la sig¢ jeszcze pozytywny wplyw
szkoly, Zyczliwe ustosunkowanie ze strony dorosiych oséb oraz wplyw grupy
réwiedniczej 8.

Jakkolwiek stanowisko akceleracji spolecznej, podobnie jak fizyczno-fi-
zjologicznej czy intelektualnej wydaje sie byé faktem bezspornym, to jednak
autor omawiajgcy. fo zagadnienie zwraca uwage, ze ma ona nie tyle iloscio-

2 Przed podjeciem niniejszego artykulu dokonano przeglgdu pieciu cza-
sopism pedagogicznych za lata 1976—1981. Oto tytuly wybranych czasopism:
»Kwartalnik Pedagogiczny”, ,Nauczyciel i Wychowanie”, ,Nowa Szkola”,
»Ruch Pedagogiczny” oraz ,,Zycie Szkoty”.

3 W. Soborski, Rozwdj spoteczny miodziezy a wspdlczesng cywili-
zacja, Nauczyciel i Wychowanie (1976) z. 2, 31—32.

4 W, Soborski, Akceleracja rozwoju spotecznego dziecka, Nowa
Szkota 33(1977) z. 7—8, 8.

5 Tamze, 8—9.
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wy, ile jakosciowy charakter przejawiajacy sie np. w podejmowaniu bar«
dziej odpowiedzialnych rol®.

Najlepsza formg pracy, ktoéra przyczynia sie do rozwoju spolecznego,
jest, zdaniem W. Soborskiego, samorzadno$é, ktéra polega na wspol-
decydowaniu ‘czilonka grupy o jej strukturze, celach i formach dzialania,
czyli na twoérczym, zaangazowanym uczestnictwie w zyciu spotecznym gru-
py. W zwigzku z zagadnieniem wychowania spolecznego poprzez samorzad-
no$é, W. Soborski zwraca uwage na bardzo istotne i waine problemy.
Zauwaza on mianowicie, ze w wychowaniu spolecznym najczesciej stawia sig
cele grupy jako jedyne i najwazniejsze, ktérym cele jednostkowe winny
byé zawsze podporzadkowane. Tymczasem zapomina sig, Zze niekiedy cele
jednostkowe sg tak wazne dla wlasciwego funkcjonowania grupy, iz wszy-
scy jej czlonkowie winni sig czynnie wlaczyé w realizacje celdow jednostki,

Moéwige o warunkach rozwoju spolecznego uwaza sie réwniez, ze jedno-
stka winna sie zawsze dostosowywaé do wymogbdw grupy. W. Soborski
stusznie zauwaza, zZe bywajg takie sytuacje, w ktoérych przeciwstawienie sie
danej jednostki jest rzecza wskazang 1 =zalecana, gdyz moze pozytywnie
wplynaé na strukture, cele i zadania grupy .

Ponadto W. Soborski postuluje, aby instytucje wychowawcze pamieg-
taly, ze dziecko w wieku szkolnym pelni rbézne role, takie jak rola ucznia,
syna, brata, przyjaciela, ktére roéwniez warunkuja jego rozwdj spoleczny,
a o poziomie jego rozwoju spolecznego $wiadczy sposdb, w jaki te role umie
ze sobg godzié.

Wskazane uwarunkowania rozwoju spolecznego wymagajg od wycho-
wawcy wielkiej elastycznofei. Wychowawca nie moze kierowaé sig z goéry
przyjetymi schematami, ale winien si¢ staraé w kazdym poszczegdlnym wy-
padku poméde uczniom w znalezieniu najstuszniejszego rozwigzania 8,

3. Funkcje wychowania spolecznego

Zagadnieniem funkcji wychowania spolecznego zajmuje sie J. Materne
w swym artykule zamieszczonym w czasopiémie ,Nauczyciel i Wychowa-
nie”, Wychowanie, zdaniem autora, winno speiniaé cztery zasadnicze funkcje
spoteczne.

Pierwsza z nich, funkcja komunikacyjna, wynika z potrzeby utrzymywa-
nia ciggloscl zycia spolecznego. Nalezy zatem dokladaé staran, aby kazde
nowe pokolenie nawigzywalo kontakt z kulturg zastang, przejmowalo ja
i kontynuowalo, a nastepnie przekazywalo nastepnemu pokoleniu.

Funkcja adaptacyjna wiaze sie z koniecznos$cia wilaczenia poszczegblnych
jednostek do realizacji zadan z réinych dziedzin Zycia. Funkcja ta jest o ty-
le bardzo wazna, ze wilasnie od przystosowania poszczegélnych oséb do pet-
nienia ré6l i rozwigzywania aktualnych sytuacji spolecznych zalezy jako$¢
bytu spotecznego.

Kolejna funkecja, rekonstrukeyjna, polega na przeksztalcaniu istniejgcych
warunkdéw stosownie do aktualnyeh potrzeb spolecznych.

N\ Ostatnia wreszcie funkcja, spoleczna, wyraza sie w irosce o rozwsj oso-
bowy jednostek, ktory to rozwéj stanowi istotny warunek powodzenia
w zyciu spolecznym, a zarazem szczefcia poszczegélnych os6b% Ciekawe

6 W. Soborski, Rozwdj spoleczny milodziezy a wspdlczesng cywili~
zacja, art. cyt., 34.

TW. Soborski, Wychowanie uspoleczniajgce, art. cyt., 21—22,

8 Tamze, 22—23.

$J. Materne, Funkcje wychowania joko zjawiska spoleczne, Nau-
czyciel i Wychowanie (1976) z. 6, 50—351.



112 BIULETYN KATECHETYCZNY

stosunkowo rozwazania J. Materne na temat funkcji wychowania spo-
tecznego, nie znalazly oddiwieku u innych autorow piszacych na Iamach
analizowanych czasopism pedagogicznych.

4. Sposoby kierewania Zyciem spolecznym wychowankéw

Wychowanie spoleczne zaklada troske o wykonanie zadan i kontakty
interpersonalne, powstajace w toku realizacji zadan, czyli kierowanie zyciem
spolecznym. Kierowanie . to polega przede wszystkim na zapewnieniu wa-
ruhkéw niezbednych do ksztaltowania wspélnoty w danej grupie, a takze
na zapewnieniu kazdemu uczniowi réwnych szans udzialu w zyciu wsp6l-
noty. Jest rzeczg szczegdlnie wazng, aby szkola podejmowala trud kiero-
wania zyciem spolecznym uczniéw, gdyz zycie spoleczne w szkole stanowi
teren inicjacji w sytuacje istotne dla rozwoju spolecznego. Wilasnie w spo-
tecznym zZyciu szkoly uczen przygotowuje sie do uczestnictwa w zyciu do-
roslego spoleczenstwa. Doswiadczenia wyniesione ze szkoly determinujg
W pewnym stopnlu sposéb realizacji kontaktéw ucznia w przyszlosm 10,

Miedzy innymi na lamach czasopisma ,Zycie Szkoly” porusza sie pro-
blem ksztaltowania wiezi kolezensko-przyjacielskich poprzez wspdlng prace
i zycie towarzyskie. B. Gawlina twierdzi, ze najskuteczniejsza metoda
prowadzacg do wzbogacenia stosunkéw spolecznych wsréd ucznidw jest
stawianie przed nimi réznorodnych zadan do zespolowego wykonywania.
Podezas wykonywania takich zadafn uczniowie majg okazje do wymiany
doswiadezenn i glebszego poznania siebie nawzajem. Na gruncie kontaktéw
zwigzanych ze wspdélnym wykonywaniem zadan, wytwarza sie jakoSciowo
wyzszy poziom stosunkéw kolezenskich, ktérego nie mozna osiggngé w po-
wierzchownych i biernych, chociaz poprawnych kontaktach réwiesniczych 1.

Z. Zgorzelak zwraca uwage na znaczenie zycia towarzyskiego dla
ksztaltowania wiezi spolecznych w klasie. WypowiedZ swg opiera na wyni-
kach eksperymentu zastosowanego w jednej ze szk6l warszawskich, a do-
tyczacego obchodzenia imienin uczniéw. W nawigzaniu do obiadéw czwar-
tkowych kréla Stanistawa Poniatowskiego, w kazdy pierwszy czwartek mie-
siaca obchodzond w tej szkole imieniny uczniéw, ktérych $wigta patronalne
przypadaly w danym miesigcu. Na program takiego spotkania imieninowego
skladaly sie wspblne zZyczenia, wreczenie solenizantom upominkéw w for-
mie ksigzek lub albuméw zakupionych przez klase, konkurs na najpickniej-
szy bukiet sposréd przygotowanych dla solenizantéw, losowanie bukietéw
przez solenizantéw oraz taniec kwiatéw wykonany przez solenizantéw z wy-
losowanym bukietem w reku. Impreza ta konczyla sie wspdlng zabawa i od-
$piewaniem pie$ni klasy. Imieniny klasy, zdaniem Z. Zgorzelak, zor-
ganizowane w opisany powyzej sposéb przyczynialy sie do podnoszenia
znaczenia przynalezno$ci do grupy, dostarczaly pozytywnych przezyé spo-
tecznych., Moga wiec postuzyé jako przyklad tworzenia wiezi kolezenskich
pomiedzy czilonkami klasy !2,

A. Winiarska zwraca uwage na potrzebe kontaktu emocjonalnego
i stwierdza, Ze jest on waznym mechanizmem rzutujacym na wspéliycie
pomiedzy ludZmi. Dziecko dla praw1dlowego rozwoju spolecznego oprocz
kontaktu uczuciowego, ktéry zapewniajsg mu doros$li, potrzebuje bliskich
kontaktéw z réwiesnikami. Dzieci cieszace sie takimi kontaktami wykazujg

107 Sulek-Borzyszkowska, Kierowanie Zyciem intelektualnym
i spotecznym w szkole. Z cyklu: zakres wychowawczego kierowania, Zycie
Szkoly 34(1976) z. 9, 13.

1t B, Gawlina, Jak wzbogacaé tre$é stosunkéw koleiedskich w kla-
sie?, Zycie Szkoly 31(1976) z. 9, 7.

12 Z. Zgorzelak, Ksztattowame wiezi w klasie na ptaszezyinie 2ycia
towarzyskiego, Zycie Szkoty 32(1977) z. 10, 40—41.
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duzy stopien przystosowania spotecznego i sg zdolne do wypelniania wielu
zadan spotecznych. Natomiast dzieci o negatywnych stosunkach uczuciowych,
charakteryzuja sie¢ wadliwymi postawami wobec innych i same sg ujemnie
oceniane przez swych kolegow 13,

H. Gutowska zwraca jeszcze uwage na znaczenie wiedzy w wy-
chowaniu spolecznym. Mowigc o wiedzy, nie mys$li ona o ogdélnych infor-
macjach na temat $wiata spolecznego i zZycia ludzi, ale o takiej wiedzy,
ktéra jest podstawsg wyrazania oceny i formulowania odpowiedzi na pyta-
nia: jak nalezy postepowaé i jak sie zachowaé¢ w danej sytuacji, czyli po
prostu — jakim byé? ¥ Nalezy przy tym, méwi autorka, stopniowo przyswa-
ja¢ dziecku wiedze. Trzeba najpierw wychodzié od spraw najblizszych dzie-
cku i najbardziej mu . znanych, od réwiesnikéw, ich zyecla i obowiazkdw,
a nastepnie w miare dojrzewania poszerzaé zakres zainteresowan spolecz-
nyech dziecka 15,

5. Ksztalfowanie postaw spolecznych

Zagadnienie postaw spolecznych znalazlo szczegélne miejsce na lamach
omawianych czasopism. Struktura psychologiczna postaw spolecznych obej-
muje cztery podstawowe kategorie: poznawcze, emocjonalne, motywacyjne
i dzialaniowe 16,

Dziecko w mtodszym wieku szkolnym pozostaje w okresie tzw. hetero-
nomii rozwoju moralnego i sklonne jest do podporzadkowania sie normom
uznawanym w jego spolecznym otoczeniu, zwlaszcza gdy sa na ogdt prze-
strzegane. Nie odczuwa potrzeby wlasnego udzialu w decydowaniu o tresci
tych norm ani tez glebszego uzasadnienia ich celowosci, jednak zdolne jest
do zrozumienia wartodci przestrzegania uznawanych norm postepowania 17,
Na iym etapie rozwojowym wydaje sie szczegdlnie aktualnym zagadnienie
stymulacji rozwoju postaw spolecznych, ktére omawia w swym artykule
J. Chmielewska.

Na poczatku autorka stwierdza, ze istniejg wewnetrzne i zewnetrzne
regulatory zachowan spolecznych. Wewnetrznymi regulatorami zachowania
czlowieka sg jego struktury poznawcze, czyli przeszie dos§wiadczenia zdobyte
dzieki uczeniu sie, mysleniu i dzialaniu. Podstawsg regulacji zewnetrznej
natomiast sa informacje, ktére czlowiek aktualnie odbiera od otoczenia fi-
zycznego i spolecznego. W otoczeniu spolecznym szkoly mozna wyrdznié ka-
tegorie przedmiotowo znaczace, ktére w sposéb szczegdlny wplywajag na
zachowanie czlowieka. Nalezg do nich: zadania i role spoleczne, koledzy-ré6-
wiednicy, wychowawcy, a takze wilasna osoba. Wobec wymienionych wyzej
obiektéw, wychowawca moze ksztaltowaé spoleczne postawy - uczniéw. Przez
ksztaltowanie postaw J. Chmielewska rozumie wszelkie §wiadome
i celowe dokonywanie zmian w postawach, polegajace na wzmocnieniu i mo-
dyfikacji oraz, zwlaszcza u dzieci najmlodszych, na tworzeniu zupelme no-
wych postaw.

¥ A, Winiarska, Atmosfera emocjonalna dziecka w grupie réwie-
Sniczej czynnikiem ksztaltujgcym postawy wobec innych ludzi, Zycie Szkoty
33(1978) z. 12, 8—2 i 11.

U H Gutowska, Cele, trefci i metody wychowania spoteczno-moral-
nego klas I—III dziesiecioletniej szkoty $redniej. Zycie Szkoly -33(1978)
z. 9, 28.

15 Tamze, 33.

8 K, Zieliaska, C, Jankowski, Postawy spoteczne dzieci w
miodszym wieku szkolnym jako cel zabiegéw  wychowaweczych, Zycie Szko&y
33(1978) z. 3, 25.

17 Tamze 27—328.

8 — Collectanea Theologica
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Szczegbdlng szanse stymulowania rozwoju postaw zawierajg sytuacje
trudne, gdyz w toku rozwigzywania probleméw uczniowie sg zmuszeni do
przetwarzania posiadanych wiadomos$ci i wytwarzania nowych. Ponadto sy-
tuacje trudne rodzg wspdlne nastawienie na osiggniecie wyniku, ktére jest
funkejg wartosei celu i prawdopodobiefstwa jego realizacji. Szkola moze
w takich sytuacjach podnosi¢ poziom aspiracji ucznidéw i wyrabiaé¢ umieje-
tno$¢ samooceny. Dzialanie powyzszych mechanizmdéw poteguje praca w zes-
potach uczniowskich 18,

J. Chmlelewska za S. Stomkiewicz stwierdza, ze cheé
zdobycia uznania spolecznego w grupie mozZe staé sie wazinym motywem
ksztaltowania postaw spolecznych. Szkota, organizujgc prace zespolows ucz-
niéw, ma wiele mozliwoéci w dziedzinie ksztaltowania postaw pod warun-
kiem, ze nie bedzie stwarzaé sytuacji wymuszonych i odgérnie narzuconych,
gdyz w takich sytuacjach uczniowie reagujg przekorg i zajmujg postawy
przeciwne do oczekiwanych 19,

W dalszym toku swych rozwazan J. Chmielewska omawia me-
tody pracy z uczniami, ktére w spos6b szczegélny oddzialuja na postawy
spoleczne uczniéw. Wsréd tych metod na pierwszym miejscu wymienia
metody oparte na dzialaniu prakiycznym wraz z towarzyszacymi im prze-
zyciami emocjonalnymi. Autorka omawianego artykulu podkre§la réwniez
znaczenie dyskusji, ale najwickszg skutecznos$é przypisuje pracy zespolowej.
Za W. Okoniem méwi ona, zZe ,,umiejetnoéci zgodnego wspdldzialania
nie zdobedzie uczen poprzez wyuczeme sie sloganéw na temat wspodliZycia
ludzi, moze jg natomiast posrqsc tylko przez reallzaCJe zadan wymagajacych
wszechstronnej wspélpracy i wspéidziatania® 20,

Aby poszczegblne grupy mogly osiggngé zamierzone cele, winny spelniaé
szereg warunkow, kitére J. Chmielewska wylicza: winny mieé na
wp6l formalng strukture, to znaczy winny byé tworzone na zasadzie dobo-
ru (element nieformalny), a roéwnoczesnie winny charakteryzowaé sie
wzglednie wyréwnanym poziomem, o co powinien zadbaé wychowawca (ele-
ment formalny); grupy nie powinny by¢ zbyt wielkie ani zbyt male —
najlepiej 4—5 osobowe; sklad grup winien byé staly w ciggu roku, nato-
miast grupowi powinni sie zmieniaé, 'aby wszyscy uczniowie mogli te fun-
kecje peilnié; grupy winny mieé charakter dydaktyczno-wychowawezy i nie
ogranicza¢ swej dzialalno$ci tylko do pobytu w szkole; prace dydaktyczne
grup moga byé wykonywane ,réwnym frontem”, natomiast zadania wycho-
wawcze winny byé zrdéznicowane w zaleznos$ci od organizacji pracy i po-
trzeb; praca grup winna by¢ dyskretnie kierowana przez demokratycznego
wychowawce, gdyz oddzialywania oparte na zasadzie wspoélpartnerstwa ma-
ja najwiekszy wplyw wychowawezy 2,

Po ombdwieniu zagadnienia ksztaltowania postaw spolecznych zaprezen-
tujemy rodzaje postaw, ktére na lamach omawianych czasopism sg ujmowa-
ne jako cele wychowania spolecznego w szkole podstawowej.

i

6. Rodzaje ksztaltowanych postaw spolecznych

Wspblczesny system szkoly zwraca uwage przede wszystkim na rozwija-
nie postawy kolektywizmu, ktéra przejawia sie w podatnos$ci na polecenia
wychodzgce od kolegdw, umiejetno$eci podejmowania dzialan zespolowych,
planowania wsp6lnej pracy i kierowania jej wykonaniem oraz na rozumie-

18 3 Chmielewska. MozliwoSci stymulacii rozwoju postaw Sspotecz-
nych wucznidow w procesie dydaktyczno-wychowawcezym szkoty, Ruch Peda-
gogiczny 20(1978) 443—445

¥ Tamze, 446.

20 Ta,mze 447,

& Tamz'e, 448449,
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niu zasad regulujacych zycie danej grupy 2. Postawa kolektywizmu ksztal-
towana od poczatku nauki szkolnej, nabiera szczegdinego znaczenia w kla-
sach starszych, gdyz w tym okresie rozwojowym grupa stanowi szczegdlnie
wazny czynnik osobotwoérczy 2.,

Obok postawy kolektywizmu, system wychowawczy szkoly postuluje, aby
od najmlodszych lat ksztaltowa¢ w uczniach postawe spolecznej uzytecznodci,
kiéra oznacza zachowanie réwnowagi pomiedzy poziomem korzystania ze
spotecznych wartosci a osobistym wkladem w dobro spoleczne. Postawa
spoltecznej uzytecznosci wyraza sie takze poprzez aktywny udzial w pomna-
zaniu débr spolecznych oraz pelne wykorzystywanie wlasnych mozliwosci
i uzdolnien na rzecz dobra spoltecznego 24

Ksztattowanie postawy uzyteczno$ci spoltecznej w starszym wieku szkol-
nym zmierza nie tylko do tego, aby uczen byl uzyteczny ,,w ogéle”, lecz aby
potrafit odnalezé rodzaje i tereny pracy, w ktérych bedzie szczegélnie uzy-
teczny, oraz aby rozumial warto$é pracy i zdobyl wrazliwo$é na wszelkie
zaniedbania i marnotrawstwo 25,

Dalszym celem wychowania spolecznego jest ksztaltowanie postawy gos-
podarnosci, ktéra przejawia sie w poszanowaniu wszelkich débr spolecznych,
czynnym opiekowaniu sie tymi dobrami i ich -obrong w wypadku zagroie-
nia, oraz w takim uzytkowaniu doébr spolecznych, aby nie zmniejszaé prawa
korzystania z nich innych ludzi. Postawa gospodarno$ci uzdalnia réwniez do
korzystania z débr spolecznych w sposéb oszczedny i planowy 2.

Kolejng postawg ksztaltowang w ramach wychowania spolecznego
w systemie wspoOlczesnej szkoly. jest postawa spolecznego zdyscyplinowania.
Polega ona na $wiadomym podporzadkowaniu sie ogélnym przyjetym zasa-
dom, rzetelnym wywigzywaniu sie z przydzielonych i podjetych obowigzkéw
oraz na dzialaniu zmierzajgcym do utrzymania i doskonalenia istniejgcej
organizacji zycia zbiorowego 27,

Roéwnie waznym zadaniem jest ksztaltowanie i rozwijanie postawy spo-
fecznej odpowiedzialnosci. Cechuje jg umiejetnosé wykorzystania wszystkich
osobistych mozliwo$ei dla ubogacenia zycia spolecznego, identyfikacja jed-
nostki ze spolecznosdcig jako caloécig, a takze gotowo$é przyjmowania skut-
kéw za osobiste dzialanie, jak i poczucie odpowiedzialnosci za efekty zorgani-
zowanego dzialania spolecznego 2. W miare rozwoju spolecznego uczniowie
winni zdawaé sobie sprawe z tego, Ze zakres ich odpowiedzialno$ci spolecz-
nej bedzie stale wzrastat 2,

Omoéwione powyzej postawy uwarunkowane sg postawsa spolecznej otwar-
tosci, ktéra, najogélniej rzecz biorge, polega na umiejetnosei wspdlzycia
i wspéldzialania z kolegami., Umiejetnosé ta ulatwia uczniom dostrzeganie
innych, zrozumienie ich potrzeb i oczekiwan oraz podejmowanie konkretnych
dzialann dla dobra innych3. Postawa spolecznej otwartosci jest szczegélnie
wazna dla uczniéw starszych klas podstawowych, gdyz mlodziez w tym

2] Skipor-Rybacka, K. Zielinska, Postawy spoleczne dzie-
ci w $rednim wieku szkolnym jako cel oddzialywan wychowawczych, Zycie
Szkoly 34(1979) z 1, 16—I17.

21, Rybacka, K. Zielinaska, Cele wychowania w zakresie spo-
lecznego rozwoju ucznidw w starszym wieku szkolnym, Zycie Szkoly 35(1980)
z. 7—8, 9.

221 Skipor-Rybacka, K. Zielinska, art. cyt, 18

%5 1. Rybacka, K. Zielinska, art. cyt., 10.

%7 Skipor-Rybacka, K. Zielinska, art. cyt, 18.

2" Tamze, 18—19, ‘

28 Tamze, 19, '

%1 Rybacka, K. Zielitiska, art. cyt, 11.

71 Skipor-Rybacka, K. Zielinska, art. cyt, 20.
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okresie z jednej strony teskni za przyjaZnia, a z drugiej przejawia wyraing
tendencje do izolacjis3i.

Z postawg spolecznej otwartosci w sposéb $cisly zwigzana jest postawa
spolecznego zaangaiowania, ktéra polega na wilgczeniu sie w Zycie zespolu,
w zycie klasy i szerszego S$rodowiska. Postawa spolecznego zaangazowania
uzdalnia ponadto do wlaczenia sig w rozw1azywan1e wszelkich problemow
srodowiskowych i skutecznego przeciwstawiania sie ziu3e.

T. Maciejewska i C. Jankowski, méwigc o celach wycho-
wania w zakresie przygotowania uczniéw do Wspékiycia miedzyjednostkowe-
go, zwracajg uwage na inne jeszcze postawy interpersonalne. )

Na pierwszym miejscu stawiajg oni postawe poszanowania godnosci in-
nego cziowieka, ktéra polega na odnoszeniu sie z szacunkiem do wszystkich
ludzi oraz na wrazliwo$ci wobec zachowan éwiadczacych o lekcewazeniu
i pogardz1e dla swoich réwie$nikéw. Postawa poszanowania godnoscx ludz-
kiej wyraza sie réwniez w uzdolnieniu do solidaryzowania sig z osobami,
ktérych godno§é jest ponizona, w wyrazaniu protestu wobec takich sytuacji
oraz $wiadczeniu konkretnej pomocy osobom lekcewazonym i pogardza-
nym 33,

Z postawy poszanowania godnos$ci czlowieka wynikajg inne postawy,
okreslajace bardziej szczegdlowo zasady wspélzycia spolecznego.

Do takich postaw nalezy postawa poszanowania cudzego zdrowia i Zy-
cia, ktéra wyraza sie we wrazliwosci na sytuacje o negatywnych. naste-
pstwach dla zdrowia psychicznego i fizycznego 34, oraz postawa tolerancji,
ktorej przedmiotem sa potrzeby innych ludzi, dotyczace szacunku dla prze-
konan, przyzwyczajen i upodoban 3,

Dalszg postawg ulatwiajgcg wspdizycie miedzyjednostkowe jest postawa
opiekunczosci, ktéra kieruje uwage dziecka na innych ludzi, zwlaszcza na
tych, ktérzy potrzebujg pomocy 3. Skuteczne niesienie pomocy ulatwia tez
postawa wspélodezuwania, ktérej gléwnym przeJawem jest dostrzeganie cu-
dzych stanéw psychicznych, przyjemnych i przykrych, oraz zdolno$é do
empatii, czyli do identyfikowania sie z drugg osobg 3%

Wazng role w wychowaniu spolecznym przypi-suja wymienieni wyzej -

autorzy roéwniez postaw1e lojalnosci, ktéra wyraza sie w dotrzymywanm
zobowigzan i przyrzeczen, przyznawaniu sie do niedociagnieé i zaniedban,
w zachowywaniu tajemnicy, unikaniu obmoéw oraz w dochowywaniu wier-
noSci przyjacielskiejss,

W zakresie celéw wychowania spolecznego wchodzg jeszeze inne posta-
wy, ktérych autorzy blizej nie omawiajg, jak np. postawa rzetelnosei i ucz-
ciwoéci w przekazywaniu informacji, postawa poszanowania wlasnodci dru-
giego czlowieka, postawa poszanowania autonomii drugiego czlowieka oraz
postawa uzdalniajgca do nawiagzywania wiezi kolezensko-przyjacielskich 39,

G. Dabczyk zwraca nadto uwage, ze postawy interpersonalne wcho-

81 7. Rybacka, K. Zielinska, art. cyt, 17.

21 Skipor-Rybacka, K. Zielifiska, art. cyt, 20 oraz I. Ry-
backa, K. Zielinska, art. cyt., 12—13,

3 C. Jankowski, T. Maciejewska, Cele wychowania dzieci
w $rednim wieku szkolnym do wspélzycia miedzyjednostkowego, Zycie Szko-
ty 34(1979) z. 7/8, 10—11.

34 Tamze, 11. .

35 Tamze.

3 T, Maciejewska, C. Jankowski, Cele wychowania w zakre-
sie przygotowania dziecka do wspdélZycia mzedzyyednostkowego Zycie Szkoly
33(1978) z. 4, 27—28.

37 Tamz'e, 28.

8 C. Jankowski, T. Maciejewska, art. cyt., 16.

3% Tamsze, 13—15.
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dzace w zakres wychowania spolecznego wywieraja pozytywny wplyw na
zachowanie sie uczniéw w grupie. Im bardziej uczniowie sg wrazliwi, tros-
kliwi, uczynni, otwarci i ofiarni wobec innych, czyli im w wyzszym stopniu
rozwineli w sobie postawe opiekuticzo$ci, tym wyzsza jest normatywnosé
grupy. Podobny wplyw wywiera postawa tolerancji i rzetelnosci w przeka-
zywaniu informacji®. G. Dabczyk ograniczyl! swoje obserwacje do
trzech z wymienionych wyzej postaw spolecznych. Wydaje sie jednak, ze
analiza wplywu kazdej postawy spolecznej na zachowanie uczniéw w gru-
pie doprowadzilaby nas do podobnych wynikdéw.

7. Wdrazanie do podejmowania rol spolecznych

Zagadnieniem wdrazania uczniéw do podejmowania i pelnienia rél spo-
lecznych zajmuje sie szczegélnie M. Dudzikowa, W wychowaniu spo-
lecznym — zdaniem M. Dudzikowej — chodzi zawsze o to, aby jednostka
zachowywala sie zgodnie z wymaganiami roli nie dlatego, ze spotyka sie
z oceng i sankcjami zewnetrznymi dokonywanymi przez otoczenie, ale dla-
tego, ze zmusza ja do takiego postepowania nakaz wewnetrzny. Wychowa-
nie spoleczne winno wiec zmierzaé do zinternalizowania przez wychowankéw
wymagan roli, czyli do uwewnetrznienia wartosci, ksztaltowania postaw
i przekonan. W zwigzku z powyzszym M. Dudzikowa wysuwa wniosek
o dialektycznej wspolzaleznosci pomiedzy postawami a rolami spolecznymi.
Trwala motywacja pelnienia roli spolecznej to nic innego jak okreslona po-
stawa wobec tej roli. Postawy wladnie wyznaczajg, do podjecia jakich rél
dany uczen jest przysposobiony, a jednoczesnie w toku rél ksztaltujg sie
nowe postawy 4,

Wdrazanie wychowankéw w pelnienie odpowiednich rél wymaga pew-
nych etap6w przygotowawczych., Przede wszystkim trzeba zapoznaé ucznia
7z wyobrazeniem, jak powinien sie zachowaé jako nosiciel okre$lonej roli
spolecznej. Chodzi wiee o zapoznanie go z okre§lonymi ideami i wartoscia-
mi danej roli.

Nastepnie uczen winien stwierdzié, czy jego osobiste wyobraZenie o da-
nej roli nie jest sprzeczne z wymaganiami grupy spolecznej, dotyczacymi
jego zachowania. Po dokonaniu pozytywnej weryfikacji oczekiwah grupy
z do$wiadczeniami osobistymi, uczen powinien wypelniaé swojg role bez
wzgledu na stopien nacisku spolecznego, ale pod wplywem motywéw we-
wnetrznych, plyngeych z uznanych wartosci i ich uwewnetrznienia 4,

Przy podejmowaniu roli wychowanek musi zdobyé osobiste przekona-
nie zaréwno co do warto$ci proponowanej mu roli, jak i mozliwosci jej
realizacji. Ponadto M., Dudzikowa zwraca uwage na fakt, ze zapewnie-
nie przez wychowawcdédw przyjemnych doswiadczen w pelnieniu roli oraz
budzenie wewnetrznego zadowolenia z jej realizacji jest jednym z podsta-
wowych warunkow efektywnosm pelienia roli 4,

L. Zlqba porusza jeszcze pewne specyfzczne aspekty zw1azane Z po-
dejmowaniem i pelnieniem rél spolecznych Uwaza on mianowicie, ze jesli
wychowawca chce podnie§é pozycje ucznia w szkole, moZe to uczynlc po-
przez wprowadzenie go w pelnienie atrakeyinych rél spolecznych, a réwno-
cze$nie waznych ze wzgledu na cele klasy lub grupy nieformalnej. Pra-
widlowe pelnienie rél przyczynia sie z pewno$cig do poszerzenia kontaktéw

“ G, Dagbczyk, Wplyw postaw interpersonalnych na zachowanie sie
ucznidw w grupie spolecznej, Ruch Pedagogiczny 22(1980) 83—84.
. 4 M., Dudzikowa, Uczenie si¢ v6l spotecznych przez miodziez, cz. I,
Zycie Szkoly 31(1976) z. 11, 6—7.

2 M. Dudzikowa, Uczenie sie rél spolecznych przez miodziez, cz. I,
Zycie Szkoly, 31(1976) z. 11, 7.

4 Tamsze, 11—12,
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z kolegami, podniesienia jego pozycji w grupie i czyni danego ucznia atrak-
cyjnym partnerem dla kolegdéw. Ucznidéw izolowanych réwniez mozna wcig-
gnaé w zycie grupy poprzez zachecenie ich do pelnienia roél spolecznych,
gdyz wypelnianie rdl zaklada i ulatwia zawieranie blizszych kontaktéw i zna-
jomosci. Uogblniajge swoje rozwazania L. Zieba stwierdza, ze pelnienie
rél spolecznych wplywa pozytywnie na rozwdj demokratycznych stosunkéw
w klasie, przyczynia sie do integracji zespolu i lepszego zaspokojenia po-
trzeb poszczegdlnych uczniow 44,

Reasumujgc mozemy powiedzieé, ze analizowane czasopisma pedagogicz-
ne poruszajg szereg ciekawych zagadnien z zakresu wychowania spolecznego
uczniéw szkoly podstawowej. Szczegblnie szeroko omawiajg problem ksztal-
towania postaw interpersonalnych i podkreslaja, ze stanowig one cel wy-
chowania spolecznego.

W zwiazku z rozwazaniami poswieconymi uwarunkowaniom rozwoju
spolecznego, W. Soborski uwrazliwia czytelnika na istotne i wazne
problemy, ktérych sie na ogél nie dostrzega. Zwraca on mianowicie uwage
na waznos$¢ celdw jednostkowych dla wiasciwego funkcjonowania grupy oraz
na fakt, Zze przeciwstawianie sie jednostki opinii grupy bywa niekiedy rze-
czg wskazang 1 moze mieé pozytywny wplyw na rozwdéj calej grupy.

Pozostale zagadnienia, jak metodologia badah nad efektywno$cig wycho-
wania i rozwoju spoltecznego, funkcje wychowania spolecznego, ksztaltowa-
nie wiezi spolecznych przez wspélng prace i zycie towarzyskie, czy wresz-
cie wdrazanie uczniéw do pedejmowania rdél spotecznych, chociaz potrakto-
wane zostaly w sposéb skrdétowy, czynia jednak na czytelniku wrazenie, ze
wszystkie sg wazne w procesie wychowania spotecznego.

Autorzy publikujacy na lamach analizowanych czasopism prawie nie
zajmujg sie zagadnieniem kolezehstwa i przyjazni, ktére, jak wiadomo z ba-
dan psychologiczno-pedagogicznych, stanowi zwlaszeza dla uczniéw klas star-
szych problem zasadniczy.

s. Margarita Sondej OSU, Krakéw

4 L. -Zieba, Niektére aspekty podejmowania i peinienia r6l spolecz-
nych w klasie przez ucznidw szkoty podstawowej. Zycie Szkoly 35(1980)
z. 4, 10, S



