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SOBOR WATYKANSKI Il
| JEGO ZNACZENIE DLA DYDAKTYKI KATECHETYCZNEJ

Sobdr Watykanski I nie wydat zadnego dokumentu, w ktérym bytaby mowa
bezposrednio na temat zagadnienn dydaktyczno-katechetycznych. Wiasciwie
mozna przytoczy¢ jedynie Deklaracje o wychowaniu chrzescijanskim, ale
w tek$cie tym przemyslenia dydaktyczne, dotyczace sposobdw otwierania sig
na sam proces wiary, ograniczaja si¢ tylko do szkolnej lekcji religii — wylacz-
nie do niej sprowadzaja si¢ wszystkie mysli, ktére w gruncie rzeczy maja cha-
rakter drugorzedny. Taki punkt widzenia nie oznacza z kolei, Zze rozwazanie
tych dwéch plaszezyzn, Soboru Watykanskiego 11 i dydaktyki katechetycznej
musi dokonywac sig sztucznie. W tym bowiem przejawia sig bardzie) pytanie,
jakie konsckwencje w sensie bezposrednim i posrednim wynikajq z intencji
Soborui jego pozycji teologicznych dla dydaktyki katechetycznej. Cheac uzy-
ska¢ dokladny obraz tego zagadnienia, nalezaloby przebada¢ szczegdtowo
wszystkie konstytucje, dekrety i deklaracje soborowe 1 zwréci¢ uwagg na za-
warte w nich implikacje dydaktyczno-katechetyczne. W jednym opracowa-
niu nie mozna jednak tego wyczerpujaco dokonac. Dlatego ukazemy tylko
najistotniejsze kontury dydaktyczne wynikajace z gléwnych zatozen Soboru,
jego teologicznych wypowiedzi odnoszacych si¢ do koncepcji katechetycz-
nych w sensie teoretycznym i praktyki nauczania w ogole.

Zanim przejdziemy do omawiania powyzszych zagadnien, nalezy
wczesniej podkreslié, ze Sobor Watykanski I mial na celu ~ z jednej
strony zachowanie wiernosci Tradycji, a z drugiej — chodzito o prawdzi-
wy przetom, wlasciwe odczytanie znakow czasu. Sobor nie byt tylko or-
ganem ustanawiajacym dokumenty, ale szczegoélnym wydarzeniem, ru-
chem, w ktorym Kosciét winien si¢ na nowo zinterpretowac'.

'H.). Pottmcyecr, Vor einer neunen Phase der Rezeption des Vaticanum Il. Zwanzig Jahre
Hermeneutik des Konzils, w: HJ. Pottmcycr,G. Albcrigo, J.P. Jossua (red.), Die Rezep-
tion des Zweiten Vatikanischen Konzils, Disscldorf 1986, 50.
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To wtasnie Sobér przyczynit si¢ do wszelkich ruchéw religijnych w Ko-
$ciele i czgSciowo tez zainicjowal w nich istotne impulsy. Réwniez wszel-
kie prady poza KoSciotem, a takze przemiany spoteczno-polityczne zo-
staty przez ojcow Soboru zweryfikowane z punktu widzenia wiary chrze-
$cijanskiej. W tym kontekscie nalezatoby tez dodatkowo przebadac, jak
dalece Sobor Watykanski 1T uwzglednit rozwoj dydaktyki katechetycz-
nej zardwno na plaszczyznie teologii katolickiej, jak i protestanckiej?.

To, co zapoczatkowat Sobdr, zostato skonkretyzowane w licznych sy-
nodach partykulamych. Przyktadowo, w Niemczech w latach 19711975
obradowat synod wszystkich diecezji niemieckich, ktéry odegrat istotng
role, migdzy innymi, i dla przemyslen dydaktyczno-katechetycznych,
a zwlaszcza szkolnej lekeji religii. Wydany zostal nawet specjalny doku-
ment poswiecony szkolnej lekcji religii Religionsunterricht in der Schu-
le’, w ktérym Episkopat niemiecki zajat zdecydowane stanowisko co do
podstawowych zalozen i przemyslen dydaktycznych; dyskutowanych juz
wczedniej wérdd katechetykéw 1 pedagogdw religijnych.

Aczkolwiek wypowiedzi Episkopatu nie rozwiazaly wszystkich dys-
kutowanych probleméw, stanowia one jednak nadal wytyczne i nie stra-
city do obecnej chwili na aktualno$ei®,

Poniewaz nauczanic katechetyczne w Polsce od 1.09.1990 roku od-
bywa si¢ w szkole, dlatego autor oprze swoje rozwazanic na znanej mu
literaturze niemieckiej. Pozwoli ono zapewne zapozna¢ Czytelnika pol-
skiego z tamtejszym do$wiadczeniem, pobudzi¢ do gl¢bszej refleksjii po-
niekad wyciggnac istotne wnioski dla dalszej praktyki katechetycznej
w polskiej szkole pluralistyczne;.

1. Wymiar pastoralny Soboru Watykanskiego 11

11.10.1962 roku Ojciec Swiety Jan XXIII w przeméwieniu inaugura-
cyjnym wypowiedziat intencjg, ktéra skionita go do zwotania Soboru
Watykanskiego II. Nauka katolicka, podkreslit on wyraznie, winna by¢
przekazywana w sposéb ,,czysty, bez uszczerbku i znieksztatcenia”. Jed-

*Por. A. Lipple, Der Religionsunterricht 1945-1975. Dokumentation eines Weges, Aschaf-
Jfenburg 1975, H. G 1 oy (rcd.), Ewangelischer Religionsunterricht in einer sikularisierten Ge-
sellschaft, Gottingen 1969.

¥ Gemeinsame Synode der Bistumer in der Bundesrepublik Deutschland. Offizielle Gesamt-
ausgabe, Freiburg 1976, 123-152.

W tym kontckécic por. Die Erklirung des Zentralkomitees der deutschen Katholiken, ., Schu-
lischer Religionsunterricht in einer sikularisierten Gesellschaft”, HerKorr 44 (1990), 31-36.
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noczesnie Ojciec Swigty dodal, ze zadaniem Kosciota jest nie tylko prze-
chowywanie tego kosztownego skarbu, ale radosne i rozwazne podjecie
dzicta odnowy, ktére jest wymogiem czasu. Dzisiaj jest zaprawde ko-
nieczne zastanowienie si¢ nad tym, w jaki sposob cata nauka chrzesci-
janska, bez uszczerbku w swej istocie, moze by¢ przez wszystkich na
nowo przyjgta. Czym innym jest depositum fidei lub prawdy zawarte
w gloszonej nauce Koéciota, czym innym za$ umicjgtnosé i sposob ich
przekazywania, naturalnic w niezmienionym sensie i tym samym zna-
czeniu’. Spostrzezenia papieza Jana XXIII mozna sprowadzi¢ do pojgcia
aggiornamento, ktére w swej interpretacji odbilo si¢ szerokim echem,
co z kolei taczy sig tez z charakterem wybitnie pastoralnym wszystkich
obrad Soboru. Aczkolwiek chodzi tu o rozumienie Soboru w sensie pa-
storalnym — a nic dogmatycznym, to jednak — jak stwierdzit kardynat
Ratzinger —,,pastoralny” i ,,dogmatyczny” nie wolno interpretowacé prze-
ciwstawnie. Wedlug interpretacji Ratzingera, stowo ,,pastoralny” ma na
celu przede wszystkim pozytywna troskg o wspotczesnego czlowiekai je-
go problemy, z czym faczy si¢ dynamiczny i Zywotny przekaz tresci bi-
blijnych®. W trosce tej punktem zainteresowania powinno by¢ skoncen-
trowanie si¢ na tych wszystkich motywach, ktére moga by¢ inspirujace
dla wiary. Zwiazek zachodzacy miedzy intencjami pastoralnymi Soboru
1 pierwszoplanowymi zalozeniami wspotczesnej dydaktyki katechetycz-
nej zaznacza si¢ wyraznic w dokumencie synodalnym o nauce religii
w szkole. Czytamy tam: ,,Wiara powinna si¢ dopetnia¢ w kontekscie zy-
cia, a Zycie powinno byé rozumiane w §wietle wiary’’. Aczkolwiek samo
pojecie ,.korelacja” nie znajduje jeszcze zastosowania, to jednak ukaza-
na jest tu posrednio zalezno$é zachodzaca miedzy objawieniem Bozym
1 terazniejszym do$wiadczeniem?®. Otdz proces, w ktérym tre§ci wiary
beda tak przekazywane, ze cztowiek wspodlczesny poczuje sig poruszony
pod wplywem Dobrej Nowiny, mozna nazwac w sensie dalszym zjawi-
skiem dydaktycznym. Dlatego tez dydaktyka jako nauka zajmujaca sig
procesami uczenia si¢ i nauczania, majaca zwiazek z procesami naucza-

5 Autor korzystat z nicmicckicgo tckstu drukowancgo w HerKorr 17(1962), 87. Thumacze-
nic wiasnc.

¢ Die erste Sitzungsperiode des Zweiten Vatikanischen Konzils. Ein Riickblick, K6ln 1963, 45n.

7 Beschluss: Der Religionsunterricht in der Schule”, n 2.4.2.

¥ Na temat korclacji por. Fr. W. Nichl, Korrelation, w: G. Bittcr, G. Miller (red.), Hand-
buch religionspéidagogischer Grundbegriffe, t. 2, Miinchen 1986, 750-754. Grundlagenplan
fiir den katholischen Religionsunterricht im 5. bis 10. Schuljahr: Dic Zentralstelle Bildung der
Deutschen Bischofskonferenz (red.), Miinchen 2/1985, 241 nn.
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nia na roznych stopniach, w nauczaniu katechetycznym ma zwiazek row-
niez z procesem uczenia si¢ wiary”’.

2. Soborowy proces odnowy i jego zasadniczy wplyw na dydaktyke
katechetyczng

Zmiany, ktére nastapily na Soborze Watykanskim II, mialy istotny
wplyw na dydaktyke katechetyczna. Sobér i dydaktyke katechetyczna
taczy niewatpliwie stosunek zaleznosci. Zanim skonkretyzujemy jednak
ten stosunek zaleznosci, odpowiemy najpierw na nastgpujace pytania,
a mianowicie: Co istotnie ulegto zmianom na Soborze Watykanskim II?
Jak dalece owe zmiany wptyngly na dydaktyke katechetyczna?

Jesli chodzi o pierwsze pytanie, to mozemy stwierdzié, ze Koscidt pod-
czas Soboru zdecydowat si¢ na potrojny dialog. Aczkolwiek wiasciwych
kierunkéw nie da sig radykalnie rozdzielié, to jednak opierajac sig na do-
kumentach soborowych, mozna wskaza¢ na pewne punkty cigzkosci tego
dialogu. I tak dialog ze Swiatem podjgty zostal w Konstytucji duszpaster-
skiej o Kosciele w $wiecie wspélczesnym, dialog wewnatrzkoscielny za$
zaznacza si¢ wyraznie w Konstytucji dogmatycznej o Kosciele. Na trzeci
dialog wskazuje przede wszystkim Dekret o ekumenizmie, a takze Dekla-
racja o stosunku Kosciota do wolnosci religijnej, ktora swoja trescig prze-
kracza wszelki dialog, ponicwaz ukazana jest w niej jasno wolnos$¢ wiary,
religii i sumienia. Zapytajmy teraz z kolei, jaki wptyw miat ten potrojny
dialog na dydaktyke katechetyczna w sensie teoretycznym i praktycznym,
co pozwoli wlasnie odpowiedzieé na drugie pytanic.

W tym kontekécie daje si¢ zauwazy¢, Ze nie bez znaczenia pozostaje
fakt reformy teorii Curriculum, ktéra rozpoczgla sig pod koniec lat szeéé-
dziesigtych. Zwrdcono w niej uwagg na uwarunkowania miejsca naucza-
nia i rozrézniono przede wszystkim wewnetrzng i zewnetrzng strukturq
curricularng'. Pierwsza okreslaja intencje, tre$ci, metody i $rodki na-

Y Por. J. Dolch, Grundbegriffe der pidagogischen Fachsprache, Miinchen 5/1965, 45; do
tego takze intercsujaca publikacjg J. Werbick, Glaubenlernen aus Erfahrung, Miinchen 1989;
réwnicz opracowanic C. Rogowski, Przekaz wiary w sytuacji wspolczesnego pluralizmu reli-
gijno-pedagogicznego, Atcncum Kaplanskic 513-514 (1994), 192-202.

' Por. S.B. Robinsohn, Bildungsreform als Revision des Curriculum, Ncuwicd Berlin
1967; D. Knab, Konsequenzen der Curriculum-Problematik im Hinblick auf Curriculumfor-
schung und Lehrpl tscheidungen in der Bundesrepublik, w: F. Achtcrhagen,N. L. Mcycr
(red.), Curriculumrevision — Moglichkeiten und Granzen, Minchen 1971, 159-177. Odnoénic do
Ickcji religii: G. Stachel, Curriculum und Religionsunterricht, Ziirich (Einsicdeln) Koln 1971,
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uczania, natomiast do zewngtrznej naleza czynniki wplywajace na sam
proces nauczania. Jako determinanty lekcji religii wymieniane sg: uczer ~
szkota — spoleczeristwo — Kosciol — nauka. Co sig tyczy za$ tego ostat-
niego, to wskazuje si¢ na nauki tcologiczne, religioznawcze, pedago-
giczne 1 humanistyczne. Zadaniem dydaktyki jest troska o integracje
wszystkich determinantéw; wlasciwa reakcja na przemiany zachodzace
i majace wptyw na procesy nauczania. Przemiany uwarunkowan ze-
wngtrznych maja niewatpliwie wplyw na wewnetrzna strukturg curricu-
larng. Przyktadem tego moze by¢ taka sytuacja, gdy socjalizacja religij-
na uczniow maleje, poniewaz rodzice nic sa w stanie temu zapobiec lub
tez nie wykazuja w tym kierunku zadnego zaintercsowania. Przemiany
w dziedzinie zycia spotecznego, preferowanie pewnych wartosci maja
wplyw na proces katechetyczny. Odnosi sig to takze do teologii, a wypa-
da podkresli¢ tu chociazby rolg teologii biblijnej, jako jednej z nauk teo-
logicznych, w ktérej metoda historyczno-krytyczna wywarla pozytywny
wplyw na powstanie hermeneutycznej koncepcji lekeji religii. Wiasci-
wie wszystkie koncepCJe dotyczqcc dydaktyki religijnej zawdznqcza_]q
swoje powstanie i rozw6j przemianom uwarunkowan na przestrzeni czasu
i ich wplywu na proces nauczania religii''.

W tym kontekscie daje sig zauwazy¢, ze i Sobor Watykanski II w swojej
odnowie zdecydowanie otworzy! si¢ na problemy chrzescijan, co w rze-
czywisto$ci spowodowalo nowa mys$l teologiczng w sensie potrojnego
dialogu, o ktérym byla mowa wyzej. Podstawowa zmiana w refleksji teo-
logicznej, jak zaznacza E. Schillebeeckx, wiaze sig z odejsciem od pa-
nujacego wowczas sposobu myslenia, odpowiadajacego abstrakcyjne-
mu pojgciu prawdy, do orientacji bardziej historyczno-egzystencjalnej'2,
Dlatego tez podkreslony tu zostat jasniej sam historyczny wymiar obja-
wienia Bozego i antropologiczne odniesienie. Teologia jako nauka otwo-
rzyta si¢ bardziej na nauki humanistyczne i konkretna sytuacjg cztowie-
ka w zmieniajacej si¢ ciagle spotecznosci.

Poniewaz dotychczasowe rozwazanic wykazalo, ze determinanty ,,Ko-
$ciol” 1 ,teologia” wplywaja na dydaktykeg katechetyczng w sensie teo-

! Koncepeja kerygmatyczna -- hermencutyczna -- problemowa — terapeutyczna lekcji religii.
Por. F. Weidmann, Religionsunterricht in Vigangenheit und Gegenwart, w: t ¢ n z ¢ (red.),
Didaktik des Religionsunterrich Donauworth 5/1988, 32-60.

2E. Schillebecckx opisal w zarysic proces soborowy i wypowicdziat sig na temat pigcio-
krotncj dccentralizacji, ktéra w wyniku Soboru programowo zaznaczyta si¢ w Koscicle: Die Si-
gnatur des Zweiten Vatikanums. Riickblick auf drei Sitzungsperioden, Wicn 1965, s. 120-143.
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retycznym i praktycznym, przejdziemy wige w dalszej refleksji do prze-
badania przemian procesu soborowego i jego oddziatywania na mysle-
nie teologiczne i obraz Kosciota. Nasze rozwazanie zawgzone zostanie
do dialogu migdzy Ko$ciotem i §wiatem oraz do refleksji wewnatrzko-
Scielnej. I cho¢ ekumeniczny dialog pozostanie pominigty, to nie dlate-
g0, ze moze on by¢ mniej istotny dla lekcji religii. Przeciwnie, zbiegaja
si¢ tu réznorakie problemy i ich analizowanic przekraczaloby ramy oma-
wianej tematyki.

3. Sobo6r i dialog ze Swiatem — dydaktyczno-katechetyczne impulsy
i perspektywy konstytucji Gaudium et spes

Dla obserwujacego Kosciot najpierw od zewnatrz widoczne jest, Ze
otwarcie sie Soboru na §wiat i na czlowieka stanowi fundamentalng zmia-
ne¢. Taki obraz przedstawia przede wszystkim Konstytucja duszpaster-
ska o Kosciele w swiecie wspélczesnym. Mozna powiedzie¢, ze doku-
mentem tym Kosciét nawiazat dialog z tymi, ktdrzy instytucjonalnie do
niego nie naleza. W dialogu tym chodzi o gotowos¢ stuchania i wzajem-
nego poznawania si¢. Sa tu zawarte dwie prawdy, majace podstawowe
znaczenie réwniez i dla dydaktyki katechetycznej.

3.1. Szkolno-pedagogiczne uzasadnienie katechezy w szkole

W Konstytucji duszpasterskiej o Kosciele w Swiecie wspolczesnym jest
wyraznie mowa o ,,autonomii rzeczy ziemskich”. Dokument podkresla:
Jezeli przez autonomi¢ w sprawach ziemskich rozumiemy to, ze rzeczy
stworzone i spoteczno$ci ludzkie ciesza si¢ wlasnymi, prawami i warto-
$ciami, ktore czlowiek ma stopniowo poznawaé przyjmowa¢ i porzadko-
wad, to tak rozumianej autonomii nalezy si¢ domagac; nie tylko bowiem
domagaja si¢ jej ludzie naszych czaséw, ale odpowiada ona takze woli
Stworcy. Wszystkie bowiem rzeczy z samego faktu, ze sa stworzone, maja
wiasna trwato$¢, prawdziwos¢, dobro¢ i réwnoczesnie wiasne prawa i po-
rzadek, ktore czlowiek winien uszanowaé, uznawszy wiasciwe metody
poszczegodlnych nauk czy sztuk™3. W wypowiedzi soborowej chodzi nie-
watpliwie o to, ze kompetencja Ko$ciofa i teologii nie moze by¢ jedyna
w sprawach odnoszacych si¢ do §wiata. Jak stwierdza dalej dokument:

13 Por. Gaudium et spes, n. 36.
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»-..badania metodyczne we wszystkich dyscyplinach naukowych, jezeli
tylko prowadzi sig je w sposob prawdziwie naukowy i z poszanowaniem
norm moralnych, naprawdg nigdy nie bgda sig sprzeciwiaé wierze, sprawy
bowiem $wieckie i sprawy wiary wywodza swoj poczatek od tego samego
Boga"*. Krotko méwiac, w opiniach odnoszacych sie do okres$lonych dzie-
dzin zycia Kos$ciot i teologia musza uwzgledniaé takze inne dyscypliny
wiedzy. Réwniez i zachodzace procesy socjalizacyjne, wzajemne relacje,
wynikajace z takich instytucji, jak: panstwo, spoteczno$é, gospodarka,
kultura i zwiazana z nimi sekularyzacja nie moga by¢ obojgtne Koscioto-
wi i teologii’®. Tym procesom podlegaja naturalnie i instytucje ksztatce-
niowe, takie jak szkota. I poniewaz od 1.09.1990 roku katechizacja w Pol-
sce odbywa si¢ w szkole, tym samym podlega ona wrecz automatycznie
wplywom tegoz srodowiska. Przepowiadanie Ewangelii, przekazywanie
tresci religijnych w nowym $rodowisku wymagaja niewatpliwie ponow-
nej refleksji dydaktycznej. To z kolei powinno oznacza¢, ze o celach, tre-
$ci, metodach i $rodkach, ktore tworza strukturg curricularna lekcji religii,
decyduja nie tylko Koscidt i teologia, ale czynié to powinny w tacznosci
z pozostalymi determinantami: uczniowie, szkota, spotecznos¢ i inne dys-
cypliny wiedzy'é. Z tego wynika, Ze nalezatoby zabiega¢ w katechezie szkol-
nej o konsckwencj¢ merytoryczna, tzn. skoncentrowanie si¢ na srodowi-
sku, w ktérym zyja uczniowie tj. szkole, a tym samym na psychologii na-
uczania i osiggni¢ciach nauk humanistycznych. Odniesienic si¢ do tych
nauk musi by¢ jednak solidne w sensie teologicznym i ko$cielnym, za-
rowno explicite jak i implicite. Whasnie z konsekwencji nauki Soboru,,0 au-
tonomii rzeczy ziemskich” wynika konieczno$é uzasadnienia szkolno-pe-
dagogicznego katechezy w szkole'”.

M w.

'S Por. w tym kontckscic znana pozycjg cenioncgo socjologa religit, takze doradcy na Syno-
dzic diccezji nicmicckich: K.X. Kaufmann, Kirche begreifen. Analysen und Thesen zur ge-
sellschaftlichen Verfassung des Christentums, Freiburg/Bascl/Wien 1979. Autor przediuza tu
swoja mys$l i badania naukowe, ktdre nakreslit wezesnicj w pozycji w 1973 roku zatytutowancj
Theologie in soziologischer Sicht. Dokonujc on socjologicznej analizy sytuacji chrzescijafistwa
w spolcczenstwic nowoczesnym na przykiadzic Republiki Federalnej Nicmice. Z jego badan
wynikaja nowe perspektywy 1 impulsy dla lepszego zrozumicnia i zarazem przezwycigzenia sy-
tuacji kryzysowcj Kosciola.

' Por. C. Rogowski, Die Entwicklung der katholischen Religionspéidagogik in Polen und
in der Bundesrepublik Deutschland nach dem Zweiten Vatikanischen Konzil, Padcrborn 1995,
236-326. Rownicz mojc opracowanic: Szkofa naturalnym miejscem dla katechezy, Studia War-
minskic, t. XXXII (1995), 237, 253.

7 Por. C. Rogowski, Uzasadnienie uczenia religii w szkole, w: M. Majcwski (red.),
Katecheza w szkole, Lublin 1992, 125-134.
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3.2. Katecheza w szkole jako postuga diakonska KoSciota

Inny impuls wynikajacy z Konstytucji duszpasterskiej o Kosciele
w swiecie wspolczesnym dla dydaktyki katechetycznej to solidarnos$¢ Ko-
$ciola ze Swiatem i gotowos$¢ jej urzeczywistnienia. Jasno jest o tym mowa
zaraz na samym poczatku dokumentu: ,,Rados$¢ 1 nadzieja, smutek i trwo-
ga ludzi wspolczesnych, zwlaszcza ubogich 1 wszystkich cierpigcych, sa
tez radoscig i nadzieja, smutkiem i trwoga ucznidéw Chrystusowych; i nie
ma nic prawdziwic ludzkiego, co nic mialoby oddzwieku w ich sercu™®.
Natomiast w Konstytucji dogmatycznej o Kosciele wyrazona zostata po-
dobna mysl: ,,A ze Koscidl jest w Chrystusie nicjako sakramentem, czyli
znakiem i narzedziem wewnegtrznego zjednoczenia z Bogiem i jedno$ci
catego rodzaju ludzkiego, przeto podejmujac nauk¢ poprzednich Sobo-
row, pragnie on wyjasni¢ dokladnicj swoim wiernym i calemu $wiatu
naturg swoja i powszechne postannictwo. Warunki naszej epoki nadaja
temu zadaniu Ko$ciota szczegélnie pilny charakter; chodzi o to, aby
wszyscy ludzie, ztaczeni dzis $cislej wigzami spotecznymi, techniczny-
mi, kulturalnymi, osiagneli peing jednos$é rowniez w Chrystusie”'?.

W tym kontekscie nalezy wigc zapytaé, jakie maja powiazanie po-
wyzsze tresci bezposrednio z katechezg w szkole? Ot6z niektdre aspek-
ty mozna przyblizyé, jesli porownamy kierunek czysto kerygmatyczny
w katechezie, ktory swego czasu lansowano w przepowiadaniu wiary
dzieciom i mlodziezy, z kierunkiem antropologicznym oraz spojrzymy
na szanse i mozliwosci, jakie ptyna z tego ostatniego dla katechezy. Szko-
da tylko, ze zasady katechezy antropologicznej jeszcze zbyt mato propa-
gowane sg w dzisiejszym nauczaniu katechetycznym. Z zagadnieniami
tymi wiaze sig $cisle zasada korelacji w katechezie, ktérej kryteria oma-
wia autor szeroko w swojej pracy. Zasada korelacji laczenie objawienia
Bozego i do§wiadczenia cziowicka, winna by¢ konsekwentnie uwzgled-
niana w katechezic. To taczenie ma nie tylko znaczenie teoretyczne, lecz
zawiera si¢ w nim i wymiar praktyczny. Dlatego tez z zasady korelacji
nalezatoby wypracowaé odpowicedni model dydaktyczny. Zrealizowanie
za$ dydaktyki korelacji jako celu jest mozliwe tylko wtedy, gdy w spole-
czenstwie pluralistycznym aspekty terazniejszego dos§wiadczenia czlo-
wieka beda konstruktywnic interpretowane, na plaszczyznie dialogu,

" Por. Gaudium ct spcs, n. 1.
' Por. Lumen gentium, n. 1.
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w $wictle objawienia Bozego. Naturalnie wymaga to takiej koncepcji ka-
techezy, w ktdrej korelacja doswiadczenia i objawienia przedstawiona
zostanie dynamicznie i efektywnie. Szczegdlnic w $§wiecie postepujacej
sekularyzacji zasada korelacji moze by¢ istotnym przyczynkiem do teo-
logii fundamentalnej i pastoralnej, do petnej sensu artykulacji wiary®.
Takie spojrzenic na przekaz wiary we wspolczesnym pluralizmie kate-
chetycznym ma tez charakter kairologiczny i wydaje si¢ by¢ catkowicie
zgodne z nauczaniem soborowym. Kairologia dotyka w istocie rzeczy
aspektu, ktory jest czyms decydujacym w religijnych procesach naucza-
nia i ksztalcenia®'. Wladnie katecheza w szkole jest jedna z form urze-
czywistniania postugi diakonskiej na rzecz mtodego pokolenia. Koscidt
powotlujac si¢ na osobg Jezusa Chrystusa, Jego nauke spetnia w naucza-
niu katechetycznym wzniosta postuge diakonska ,,bycia tu i teraz dla in-
nych™2. Fr. W. Niehl twierdzi, ze w obecnej cywilizacji o postepujacej
sekularyzacji mysli i sposobow postgpowania szkola jest najbardziej
wskazanym miejscem dla misji Kosciola. W szkole wlasnic katecheci
maja sposobno$¢ wyjasniania centralnych prawd wiary, zatozen i inten-
cji etyki chrzescijanskicj grupom ucznidw, ktorzy w swojej formacji nie
zawsze maja dostateczne podtoze religijne. Dlatego katecheza w szkole
jest dla Kosciota, w kulturze podlegajacej coraz wigkszej sckularyzacji,
szczegbdlnym wyzwaniem. Konieczno$¢ takiej misji w srodowisku poza-
koscielnym moze mieé tez pozytywny wplyw na sama teologig i Kosciol?.

Zanim przyjdziemy w dalszej czgéci naszego rozwazania bezposred-
nio do oméwienia aspektu katechezy w szkole jako miejsca nauczania
dla Kosciota, wezeéniej zaznaczymy jeszcze, ze Konstytucja duszpaster-
ska o Kosciele w swiecie wspolczesnym wskazuje na impulsy teologii,

M Por. C.Rogowski, Die Ennwicklung der katholischen Religionspidagogik in Polen und
in der Bundesrepublik Deutschland nach dem Zweiten Vatikanischen Konzil, dz. cyt., s. 273-
-307, 360.

2! Pojgeic ,,znak czasu™ zajmujc w dokumentach soborowych szerokic micjsce. Sobor Waty-
kanski 1T wskazujc wyraZnic na uwzglgdnicnic ,,znakéw czasu” w przepowiadaniu katechetycz-
nym; por. K. Rahncr, Wissenschaftstheoretische Voriiberlegungen, w: Handbuch der Pasto-
raltheologie, Frciburg 1964 n. 18n. Rahner stwicrdza tu, zc aktualna potrzcba chrzcscijanskicgo
dziatania jcst mozliwa tylko na tle tcologiczncj analizy teraznicjszoéct. Szcroko tg problematykg
omawiatczR. Englert, Glaubensgeschichte und Bildungsprozess. Versuch einer religionspdda-
gogischen Kairologie. Miinchen 1985,

2 Beschluss: Der Religionsunterricht in der Schule n2.6.1. Szczegétowo tym tematem zaj-
mowal si¢ O. Fuchs, Der Religionsunterricht als Diakonie der Kirche!? Kat B1 114 1989,
848-855.

* Por. Fr. W.T Nichl, Was ist uns der Religionsunterricht wert? Kat B1 114 (1989), 215.
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ktora podnosi wymiar spoteczno-polityczny chrzescijanskiej wiary (przy-
kladowo teologii politycznej, teologii nadziei). Ta bowiem mysl teolo-
giczna miafa naturalniec wplyw na nauczanie o profilu problemowym.
Wedtug tej koncepcji nie tylko tresci nauczania, jak to mialo miejsce
w kierunku kerygmatycznym i hermeneutycznym, lecz réwniez istotng
rolg odgrywa uwzglednianie terazniejszo$ci i sytuacji zyciowej uczniow™.
Aczkolwiek w koncepcji problemowej moze zachodzi¢ obawa zbytnie-
go akcentowania tematéw dotyczacych Zycia spotecznego, wojny i po-
koju czy sprawiedliwosci spofecznej, z niedostatecznym jednoczesnie
uwzglednianiem probleméw samego ucznia, to jednak nie ulega Zzadnej
watpliwosci, ze orientacja problemowa w nauczaniu, tagczenia wymiaru
teologicznego z ludzkim istnieniem i Zyciem spolecznym, prowadzi
w konsekwencji do zdynamizowania catego procesu katechetycznego.

4. Sobér i dialog wewnatrzkoscielny — dydaktyczno-katechetyczne
impulsy i perspektywy konstytucji Lumen gentium

Sobér Watykanski I byt w istocie Soborem rozwazajacym zagadnie-
nia dotyczace Kosciota. Problematyka eklezjologiczna zwigzana jest Scisle
z idea biblijna ,,Ludu Bozego™. Poniewaz nie sposéb w jednym rozwa-
zaniu wyczerpac calo$¢ tejze tematyki, dlatego wskazemy cho¢ ogdlnie
na wypowiedzi faczace si¢ z tym centralnym pojeciem Konstytucji do-
gmatycznej o Kosciele: chodzi to o zasadnicze znaczenie fundamental-
nej réwnosci wszystkich przynalezacych do Kosciota z racji Chrztu Sw.
i drugoplanowe co do zréznicowanych zadan i stuzb koscielnych; Duch
Swigty dziata nie tylko przez sprawujacych wladzg, lecz wszyscy czton-
kowie Ludu Bozego biora udziat w prorockiej funkcji Jezusa Chrystusa;
przy pomocy Ducha Swigtego Ko$ciot nosi znamig nieomylnosci, po-
niewaz wszyscy chrze$cijanie obdarzeni zostali nadprzyrodzonym zmy-
stem wiary, a zatem $wiadectwo wiary kazdego ma konstruktywne zna-
czenie dla koscielnego wyznania wiary; Ko$cidl ma nie tylko papieski

2 Por. tu K. E. Nipkow, Christlicher Glaubensunterricht in der Skélaritit — Die zwei di-
daktischen Grundtypen des evangelischen Religionsunterricht, w: tenzce, Schule und Reli-
gionsunterricht im Wandel, Heidelberg/Diisscldorf 1971, 236+263. H.B. Kaufmann, Muss
die Bibel im Mittelpunkt des Religionsunterricht stehen?, w: tenze, Streit um den problem-
orientierten Religionsunterricht in Schule und Kirche, Frankfurt 1973, 23-27. A. Exclcr, In-
halte des Religionsunterricht, w: E. Feife, R. Lecucnberger, G. Stachcel, Ki Wegcenast
(red.), Handbuch der Religionspidagogik, t. 11 Giitersloh/Ziirich/Einsicdeln/Kéln 1974, 90-118.
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1 episkopalny charakter, ale jako communio potrzebuje struktur synodal-
nych; W pojeciu ,,Lud Bozy” przejawia sig¢ historyczno-dynamiczny
aspekt Ko$ciola; Duch Swigty dziata rdwniez poza Kosciotem, wérdd
chrze$cijan réznych wyznan i wspdlnot, niechrzescijan 1 wszystkich lu-
dzi dobrej woli.

Wszystkie wyzej wymienione pozycje soborowej eklezjologii sugeru-
ja istotne pytanie, a mianowicie, jak odnies$¢ je do dydaktyki kateche-
tycznej?

4.1. Katecheza w szkole jako miejsce koscielnego nauczania

Podczas gdy w przeszlosci gloszenie wiary zastrzezone bylo wy-
facznie dla Urzedu Nauczycielskiego Kosciota — papieza i biskupdw,
tak teraz nalezy podkreslié, ze w procesie szukania prawdy i rozwoju
nauki wiary - poza specyficzna funkcja sprawujacych wtadzg w Ko-
Sciele — uczestnicza wszyscy chrzescijanie. Tym samym dotychcza-
sowy podziat na ,,Koscidl nauczajacy” — z jednej strony — i ,,KoS$ciét
shuchajacy” z drugicj, stracil na znaczeniu. W procesie szukania praw-
dy i rozwoju nauki wiary chodzi o otwarty dialog, ktory winien mieé
miejsce w sensie hermeneutycznym migdzy objawieniem Bozym i do-
$wiadczeniem cztowieka. Podstawa tego procesu jest wlasnie chary-
zmatyczna struktura Ko$ciota. A z kolei na podstawie zmystu wiary,
wszyscy chrzescijanie maja kompetencje w sprawach wiary i zycia
chrzescijanskiego. W tym konteksécie ze szczeg6lna uwaga nalezy
odniedé¢ si¢ do $§wiadectwa wiary §wieckich. Wiara chrzescijanska,
jej przekaz taczy sig nie tylko ze znajomoscia abstrakcyjnych prawd
teologicznych, ale chodzi tu bardziej o wiedz¢ pomagajaca w zycio-
wej drodze kazdego chrzescijanina. Wiasnie ,,od dotu”, przez doswiad-
czenie §wieckich Kosciotowi ofiarowanc sa wazne impulsy dla zycia
chrzesdcijanskiego.

Z tego moga wynika¢ roéwniez i nowe perspektywy wiary dla na-
szej terazniejszosci. J. B. Metz snuje w tym konteks$cie refleksje o pod-
miotowym rozumieniu Kosciota: ,,Wierzacy to nie przedmioty, lecz
przede wszystkim podmioty, nie tylko adresaci, ale przede wszyst-
kim nosicicle wiary. Juz sam autorytet wierzacych ma swoja wage
i wiasnie od Soboru mozna méwié, obok Urzedu Nauczycielskiego
Kosciota, takze o autorytecie nauczania wierzacych w Kosciele. W ro-
zumieniu Kosciota jako Ludu Bozego Sobdr zaakcentowat jasno ak-
tywna rolg wierzacych w rozwoju wiary i podkreslit jednoczesnie, ze
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autorytet Urzedu Nauczycielskiego Kosciota bazuje na swiadectwie
wiary calego Kosciola”®.

Te przemyslenia pozwalaja zwrdcic tez uwage na istotne znaczenie
roli katechety czy nauczyciela religii dla Kosciota w ogéle. To wiasnie
katecheta jest tym, ktéry utrzymuje kontakt ,,oddolny” z mtodym poko-
leniem, od ktérego zalezy przyszty charakter Ko$ciota i obecnos¢ chrze-
$cijanstwa w spoteczenstwie. Zadaniem katechety jest faczy¢ tresci ob-
Jawienia Bozego z do§wiadczeniami ludzi mtodych. O wierze winien tak
mowic, azeby uczniowie mogli sig w tej rzeczywistoéci odnalezé i wiary
doswiadczy¢ jako pomocnej w zyciu. Taka katecheza jest naturalnie i wy-
zwaniem. majgcym na cclu planowanie i przeprowadzenie danej jednostki
wilasnie z uczniami. Musi to by¢ katecheza o orientacji uwzglgdniajace;j
problemy, ktérymi Zyja uczniowie. Uczen musi mie¢ §wiadomo$¢, ze
jest podmiotem w religijnym procesie nauczania.

Korelatywny charakter przekazu tresci nie musi by¢ zaraz ze szkoda
dla chrzescijanskiej wiary. Wrecz przeciwnie, zard6wno tozsamoscé, jak
i znaczenie Ewangelii moze by¢ jeszcze bardziej akcentowane i strzezo-
ne. W takim procesie nauczania stwarza sig¢ uczniom mozliwos¢ prze-
myslenia chrzescijanskiej wiary, widzianej z perspektywy ich wlasnego
srodowiska i sytuaql zycxowych Proces ten prowad21 niewatpliwie do
dalszego rozwoju wiary, poniewaz wiara i zycie tacza si¢ ze soba w spo-
s0b tworczy®. Jedli zwazymy, ze w korelatywnym procesie nauczania
uczniowie sg wspétautorami i w pewnym sensie —jak stwierdzit K. Hem-
merle — Zroédtem wiary?’, to wychodzenie od ich problemow, oczekiwan
i dos$wiadczen winno stanowi¢ podstawowy element warunkujacy sku-
teczno$¢ procesu nauczania. Katecheta czy nauczyciel dzigki solidnemu
przygotowaniu danej jednostki, opierajac si¢ na zasadach dydaktyki ko-
relacji, moze z pewno$cia osiagna¢ zamierzony cel. Przejmuje on tez
bardzo wazna rolg w procesic przekazu tresci wiaty i przede wszystkim
przez niego katecheza w szkole moze by¢ centralnym miejscem kosciel-

35 ).B. Mctz, Ein neues Gemeindebild?-Inspirationen aus dem Erbe des Konzils. w: B. Na-
cke (rcd.), Dimensionen der Glaubens vermitthung. In Gemeinde, Erwach-senenbildung, Schule
und Familie, Miinchen 1987, 46; n. Tlumaczenic autora.

2 Do jakich wynikow mozc prowadzi¢ korclatywna interpretacja wiary w procesic naucza-
nia, ukazujc jasno dokument synodalny ,.Unscrc Hoffnung”. Por. P. Schladoth Uberlegun-
gen zur didaktischen Struktur des Synodenbeschlusses ,, Unsere Hoffnung ", w: Kat Bl 103 (1978),
942-947.

7 Por. K. Hemmerle, Der Religionsunterricht als Vermittlunggescheben. Uberlegungen
zum Korrelationsprinzip, w: Kat Bl 119 (1994), 304-311.
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nego nauczania. Musi on takze wszystkie do§wiadczenia, zwigzane z je-
go dziatalno$cia zawodowsg przenosi¢ na wspoélnote celem ksztattowa-
nia w niej $wiadomosci wiary®. Przez jego do$wiadczenia i impulsy
wspolnota moze sig ubogacac¢ i moze wzrasta¢ wiasnie jej $wiadomosé
wiary.

Refleksje konicowe

Podczas naszego rozwazania staraliémy sig przyblizy¢ Czytelniko-
wi my$] Soboru Watykanskiego 111 jego znaczenie dla dydaktyki ka-
techetycznej. Odpowiadajac na szereg pytan, autor miat na celu nie
tylko refleksjg teoretyczna, ale wskazat takze i na niektére aspekty
dotyczace praktyki katechetycznej. Wydaje sig, Ze temat poruszony
jest bardzo aktualny, jesli zwazymy, ze sekularyzacja naszego spofe-
czenstwa, dzieci i mlodziezy postgpuje. Mysli tu zawarte mogg byé
zapewne inspiracja do dalszego postepu katechetycznego, a zwlasz-
cza rozwoju dydaktyki korelacji. Opierajac si¢ na jej zasadach, moz-
na zdynamizowac nie tylko sama teorig, ale przede wszystkim prak-
tyke katechetyczna w obliczu zachodzacych procesow socjalizacyj-
nych w naszym spoleczenstwie.

Reasumujac nasze rozwazanie, nalezy jeszcze raz stwierdzic, ze ogra-
niczyli$my si¢ w nim do refleksji wynikajacych z dwoch podstawowych
dokumentéw soborowych: Konstytucji duszpasterskiej o Kosciele w swie-
cie wspolczesnym 1 Konstytucji dogmatycznej o Kosciele. Pierwszy do-
kument zarysowuje obraz Ko$ciota stuzebnego, drugi natomiast obraz
Koéciota nauczajacego. Jeden i drugi wymiar ma swoje miejsce w na-
uczaniu katechetycznym, konkretnie tez w katechezie szkolnej. Katecheza
w szkole jest realizacja diakonskiej funkcji Kosciota i koscielnego na-

ucznia.
Ks. Cyprian ROGOWSKI

* 0. Madcr, Zum Glauben anstiften, w: Kat. Bl 114(1989), 83-99.

- 81 -



CYPRIAN ROGOWSKI

Das II. Vatikanum und seine Bedeutung fiir die katechetische Didaktik

Aus der durch gefuhrten Reflexion ldsst sich ableiten, das die schulische Katechese
die Korrelationsprinzipien — die Erfahrung des Menschen in Verbindung mit der gottli-
chen Offenbarung — konsequent reflektieren soll. In einer sékularisierten Gesellschaft
kann das Korrelationsprinzip einen Beitrag zu der fundamental und pastoraltheologi-
schen Frage, wie sich der Glaube sinnvoll artikulieren kann, leisten. Dieses entsprich
wiederum einer religionspadagogischen Kairologie, den ,,Zeichen der Zeit” entspre-
chend zu handeln, was leztendlich auch fiir religiése Lern und Bildungsprozesse ent-
scheidend ist.

Ausfiihrungen zu dieser Thematik beschrinkten sich auf zwei grundlegende Doku-
emnte des I1. Vatikanums. Die Pastoralkonstitution zeichnet das Bild einer dienenden
Kirche, die Kirchenkonstitution entwirft das Bild einer lernenden Kirche. Beide Di-
mensionen treffen in der schulischen katechese zusammen: Sie ist ein Ort kirchlicher
Diakonie und kirchlichen Lemens.



