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STRESZCZENIE

Artykut ukazuje indywidualizacje procesu ksztatcenia jako coraz powszechniejszy
trend edukacyjny. Celem tekstu jest prezentacja fragmentow wynikow badan wtasnych.
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WSTEP

Roéznice indywidualne wystgpujace migdzy ludzmi sa zjawiskiem
powszechnym. Nie istnieje taka cecha fizyczna, forma zachowania ani wia-
$ciwos¢ psychiczna, pod wzgledem ktorej ludzie nie rozniliby si¢ migdzy
soba. J. Strelau uwaza, Zze roznice indywidualne to zjawisko polegajace na
tym, ze jednostki nalezace do tej samej populacji r6znia si¢ miedzy soba pod
wzgledem poréwnywanych charakterystyk fizycznych i psychicznych'.

Gdy roznice indywidualne dotycza kierunkéw dziatania czlowieka,
psychologiczne zr6znicowanie ludzi nalezy traktowac jako przejaw bogactwa
mozliwo$ci w zakresach czy sposobach dziatan. Dlatego tak istotne jest dia-
gnozowanie posiadanych przez ludzi zdolnos$ci, zainteresowan, okreslanie ich
cech temperamentu czy tez motywacji i stwarzanie optymalnych warunkéw
rozwijania osobowos$ci. Zdaniem T. Lewowickiego celem ksztalcenia i wy-
chowania powinno sta¢ si¢:

' J. Strelau, Psychologia réznic indywidualnych, Wydawnictwo Naukowe
SCHOLAR, Warszawa 2006, s. 23-24.
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— rozwinigcie wszystkich podstawowych cech osobowosci do pewnego
pozadanego poziomu;

— umozliwienie kazdemu czlowiekowi maksymalnego rozwoju tych
cech lub sprawnosci, w zakresie ktorych istnieje duze prawdopodo-
bienstwo osiagnigcia bardzo wysokiego poziomu rozwoju”.

W zwiazku z tym proces ksztatcenia powinien doprowadzi¢ do osia-
gnigcia odpowiedniego poziomu wiedzy 1 umiej¢tnosci w obszarach warun-
kujacych prawidtowe funkcjonowanie jednostkowe i spoleczne cztowieka.
Dziatania edukacyjne 1 wychowawcze nalezy ukierunkowac takze na wiasci-
wa diagnozg i stymulacje rozwoju indywidualnych zdolnos$ci uczniow. Jest to
zadanie niezwykle trudne, szczegolnie w obecnych czasach, ktore cechuje
brak statosci i konieczno$¢ podazania za stale zmieniajaca si¢ rzeczywisto-
$cia. Na gruncie pedagogicznym pojawiaja si¢ rézne rozwiagzania teoretycz-
ne, wsrod ktorych rodzic czy tez nauczyciel moze czué si¢ zagubiony. Nie
maja one charakteru uniwersalnego, dlatego wybor odpowiedniej drogi
1 przetozenia teorii na rozwiazania praktyczne zalezny jest od predyspozycji,
preferencji 1 mozliwosci konkretnej grupy dzieci. To bogactwo osobowych
réznorodnosci oraz drég, ktérymi mozna podazac, powoduje, ze indywidua-
lizacja procesu ksztatcenia stanowi wielkie wyzwanie edukacyjne XXI wie-
ku.

INDYWIDUALIZACJA PROCESU KSZTALCENIA UCZNIOW

O procesie ksztatcenia mowi si¢ na ogdt w aspekcie ciagu intencjo-
nalnych zmian zachodzacych u osoby uczacej sig, nauczanej przez nauczy-
ciela, ktére sa rezultatem zbioru zréznicowanych czynno$ci w postaci
osiagania zatozonych celow ksztalcenia. Wsrod nich, najczesciej wyznaczo-
nych przez program, wyszczegodlnia si¢ zdobywanie 1 rozwijanie przez osobg
ksztalcona (ksztalcaca si¢): 1) wiadomosci, 2) umiej¢tnosci, 3) nawykow,
4) okreslonych pogladéw, przekonan i postaw, 5) zainteresowan, 6) zdolno$ci
poznawczych, 7) nastawien samoksztatceniowych.’ Proces ksztalcenia obej-
muje oprocz nauczycieli i uczniow takze tresci ksztatcenia i warunki szkolne.
Dlatego W. Okon przez proces ksztalcenia rozumie: ,,uporzadkowany w cza-

2 T. Lewowicki, Indywidualizacja ksztalcenia. Dydaktyka réznicowa, PWN, War-
szawa 1977, s. 138-140.

* K. Wenta, Projektowanie procesu ksztalcenia, [w:] Proces ksztalcenia i jego uwa-
runkowania, red. K. Denek, F. Bereznicki, J. Swirko-Pilipczuk, Uniwersytet Szczecinski,
Agencja Wydawnicza , KWADRAT?”, Szczecin 2002, s. 169.
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sie ciag zdarzen obejmujacy takie czynnos$ci nauczycieli 1 uczniow, ukierun-
kowane przez odpowiedni dobor celéw i treSci oraz takie warunki 1 $rodki,
jakie stuza wywolywaniu zmian w uczniach, stosowanie do przyj¢tych ce-
16w,

Kontynuujac precyzowanie przyjetych w tej pracy wiodacych poje¢,
warto zwroci¢ uwage na definicje indywidualizacji procesu ksztalcenia.
S. Palka przyjmuje, ze indywidualizacja ksztatcenia wystepuje wtedy, gdy
nauczyciele podejmuja proby dostosowania procesu ksztalcenia do indywi-
dualnych wtasciwosci dzieci. Naleza do nich zdolnosci ogolne (inteligencja),
uzdolnienia, zainteresowania, cechy temperamentu, ich zdrowie i odchylenia
od normy rozwoju psychofizycznego’. Definiuje on indywidualizacje ksztal-
cenia jako dostosowanie tresci, metod, form, §rodkoéw nauczania, zakresu
wymagan, tempa pracy, sposobu kontrolowania i oceniania do indywidual-
nych cech psychicznych (np. do poziomu inteligencji oraz uzdolnien) czy tez
cech fizycznych uczniow®. M. Lorek i K. Soéniak w zakres nauczania zindy-
widualizowanego wliczaja indywidualizacj¢ celow, rdznicowanie tredci, in-
dywidualizacj¢ tempa nauczania oraz uwzglednianie indywidualnych
preferencji uczniow w zakresie strategii uczenia si¢, indywidualny dobor
metod, $rodkéw i form’. Zgodnie z przytoczonymi definicjami, w niniejszej
pracy za wskazniki zakresu indywidualizacji procesu ksztatcenia ze wzgladu
na zdolnosci kierunkowe ucznidw zintegrowanej edukacji wczesnoszkolnej
przyjeto indywidualizacj¢ w obszarze: celoéw ksztatcenia; metod ksztatcenia;
form ksztalcenia: formy organizacyjne procesu ksztalcenia (m.in. zajgcia
pozalekcyjne i1 pozaszkolne, udzial w konkursach, turniejach, zawodach spor-
towych itp.) oraz formy organizacji pracy uczniéw; tresci ksztalcenia; me-
diéw 1 materiatéw dydaktycznych; zakresu wymagan; tempa pracy uczniéw;
sposobdw kontrolowania i oceniania pracy uczniow.

Jak podkresla J. S. Bruner, nauczanie nie moze by¢ jedynie dostoso-
wane do poziomu przecigtnego tak, aby dato co$ kazdemu uczniowi. Zadanie
polega na opracowaniu materialéw, ktére zdopinguja uczniéw bardziej uta-

* W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej, Warszawa 1987, s. 133.

> S. Palka, Pedagogiczne czynniki réinicujqce szanse edukacyjne uczniéw,
[w:] Czynniki roznicujqce szanse edukacyjne dzieci w miodszym wieku szkolnym, red.
H. Moroz, Uniwersytet Slaski, Katowice 1988, s. 42.

®S. Palka, Pedagogika w stanie tworzenia. Kontynuacje, Wydawnictwo Uniwersy-
tetu Jagiellonskiego, Krakow 2003, s. 120.

" M. Lorek, K. Soéniak, Ja i my. Program nauczania wraz z indywidualizacjq pro-
cesu ksztatcenia i wychowania uczniow klas I-11I, Fundacja ,,Elementarza”, Katowice 2010,
s. 121.
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lentowanych, nie odbierajac wiary w siebie ani checi do nauki mniej uzdol-
nionym®. Stanowi to jedno z wyzwan edukacyjnych XXI wieku. Temat ko-
niecznosci réznicowania procesu ksztatcenia jest wciaz aktualny. K. Hall
w jednym z wywiadow stwierdzila, ze w szkotach czgsto pracuje si¢ réwnym
frontem z cala klasa. Czasem nauczyciel zwraca wigksza uwage na najstab-
szych ucznidow, jednocze$nie uwazajac, ze zdolny sam sobie jako$ poradzi.
Z tym pogladem trzeba walczy¢, poniewaz rézne uzdolnienia to rowniez rdz-
ne potrzeby edukacyjne. Zdarza sig, ze uczniowie wyrozniajacy si¢ szczegol-
nymi, skonkretyzowanymi uzdolnieniami, poswigcaja si¢ swojej pasji
kosztem innych aktywnosci. Zdaniem K. Hall szkota musi umie¢ zorganizo-
wac¢ takie indywidualne podejscie do ucznia, by rzeczywiscie rozwijaé jego
talenty. Nauczyciele powinni umie¢ rozpoznawa¢ zdolnosci i odpowiednio
zaplanowac¢ pracg ucznia. Dzigki temu moze wzrosnaé szansa na sukcesy,
a takze powigkszy¢ si¢ grupa uczniow z wysokimi osiagnigciami edukacyj-
nymi. Czgsto tez tacy uczniowie zostaja laureatami roznych konkursow
i olimpiad’. Wypowiedz ta zwraca uwage na potrzebe diagnozy zdolnosci
kierunkowych uczniéw i realizacji zindywidualizowanego procesu ksztatce-
nia, co w znacznym stopniu warunkuje skutecznos$¢ procesu ksztatcenia.

METODOLOGIA BADAN WLASNYCH

Indywidualizacja procesu ksztatcenia to zadanie niezwykle wazne,
stanowiace wyzwanie dla edukacji XXI wieku. Niestety, nie zawsze jest ono
wlasciwie realizowane. W celu zebrania danych dotyczacych zakresu indy-
widualizacji procesu ksztatcenia pod katem zdolnosci kierunkowych uczniow
oraz czynnikow go determinujacych zastosowano metod¢ sondazu diagno-
stycznego. Przeprowadzone badania ankietowe stanowia jeden z elementéw
pracy doktorskiej Indywidualizacja i skutecznos¢ procesu ksztatcenia a zdol-
nosci kierunkowe uczniow zintegrowanej edukacji wczesnoszkolnej, ktorej
opiekunem naukowym jest prof. dr hab. S. Juszczyk. W badaniach ankieto-
wych uczestniczyli nauczyciele klas I-III szkét podstawowych z terenu wo-
jewodztwa $laskiego. Badania przeprowadzono w okresie od stycznia do
czerwca 2012 roku. Szkoty podstawowe objete badaniem zostaty wybrane na
zasadzie losowego, warstwowego i grupowego doboru proby. Na potrzeby
badan ustalono, ze w momencie dokonywania losowego doboru proby Kura-

8 J. S. Bruner, Proces ksztatcenia, PWN, Warszawa 1965, s. 73.
? Wywiad z K. Hall, ,,Doradca Dyrektora Szkoty”, 2010, nr 9, www. doradcadyrek-
tora.pl, (data dostepu: 08.02.2011).
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torium O$wiaty w Katowicach podlegalo 1120 szkot podstawowych (bez
szkot specjalnych, szkol podstawowych z oddzialami integracyjnymi, szkot
podstawowych dla dorostych), ktére do celow badawczych zostaly podzielo-
ne na szkoty znajdujace si¢ w duzych, $rednich i matych miejscowos$ciach.
Podziatu dokonano ze wzgledu na liczbe¢ ludnosci w danych miejscowo-
$ciach:

— duza miejscowos$¢ (powyzej 120 000 mieszkancow);
— $rednia miejscowo$¢ (od 20 000 do 120 000 mieszkancow);
— mata miejscowos¢ (ponizej 20 000 mieszkancow).

Okreslono, iz w malych miejscowos$ciach znajdowato si¢ 589 szkot
(53%), w $rednich 211 szkét (19%), w duzych 320 szkot (28%). Do badan
wylosowano 100 szkot (53 z matych miejscowosci, 19 ze $rednich i1 28 z du-
zych). W wyniku przeprowadzonych badan ankietowych uzyskano 293 wy-
pelione ankiety (146 ankiet ze szk6t w matych miejscowosciach, 14 ze szkot
w miejscowosciach o $redniej wielkos$ci, 105 ze szkdét w duzych miejscowo-
sciach).

Jako zmienna zalezna przyjeto zakres indywidualizacji procesu
ksztalcenia ze wzgledu na zdolno$ci kierunkowe uczniow zintegrowanej
edukacji wczesnoszkolnej. Uznano, ze zakres ten moze by¢ bardzo waski,
waski, przecigtny, szeroki lub bardzo szeroki, w zaleznos$ci od tego, w jakiej
liczbie obszaréw indywidualizacji i w jaki sposob jest realizowany (zakres
indywidualizacji procesu ksztatcenia byt oceniany punktowo na podstawie
danych ankietowych).

Jednym z celow badan byto poznanie zakresu indywidualizacji proce-
su ksztatcenia ze wzgledu na zdolnosci kierunkowe ucznidw zintegrowanej
edukacji wczesnoszkolnej, ale rownie istotna byta proba wskazania na czyn-
niki, ktore sprzyjaja indywidualizacji procesu ksztalcenia ucznidéw.

ANALIZA WYNIKOW BADAN WELASNYCH

BodZcem intelektualnym wszczynajacym procedurg¢ badan naukowych
jest problem badawczy. J. Pieter uwaza problem badawczy za swoiste pyta-
nie, okreslajace jakos$¢ i rozmiar pewnej niewiedzy (pewnego braku w do-
tychczasowej wiedzy) oraz cel i granice pracy naukowej'’. Jedno

193, Pieter, Ogdlna metodologia badar naukowych, Wroctaw — Warszawa 1977,
s. 67, [za:] S. Juszczyk, Badania ilosciowe w naukach spotecznych. Szkice metodologiczne,
Wydawnictwo Slaskiej Wyzszej Szkoly Zarzadzania, Katowice 2005, s. 49.
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z postawionych pytan badawczych brzmiato: Jaki jest zakres indywidualiza-
cji procesu ksztalcenia ze wzgledu na zdolnosci kierunkowe ucznidéw zinte-
growanej edukacji wczesnoszkolnej?

Respondenci uwzgledniali takie zdolno$ci kierunkowe ucznidow, jak:
jezykowe, matematyczno-logiczne, wizualno-przestrzenne, ruchowe, mu-
zyczne, przyrodnicze, interpersonalne i intrapersonalne.

Uzyskane wyniki badan ankietowych ukazuja, ze nieco ponad potowa
nauczycieli (59%) podejmuje dziatania, ktore sktadaja si¢ na przecigtny za-
kres indywidualizacji procesu ksztatcenia pod katem zdolnosci kierunkowych
ucznidow, czego nie mozna uzna¢ za wynik zadowalajacy.

Tabela 1. Zakres indywidualizacji procesu ksztatcenia w klasach I-II wylosowanych szkot
podstawowych wojewddztwa $laskiego

. . Wielko$§¢ miejscowosci
Zakres indywi- . - -
dualizacii pro- mata $rednia duza razem
cesu ksztalcenia L1c;b,a % L1c'zb’a % L1c;b,a % Llc;b,a %

wynikéw wynikéw wynikéw wynikoéw

Waski 40 14 9 3 21 7 70 24
Przecigtny 83 28 26 9 65 22 174 59
Szeroki 23 8 7 2 19 7 49 17
Razem 146 50 42 14 105 36 293 100

Zrédlo: wyniki badar wlasnych.

Na zakres indywidualizacji procesu ksztalcenia sktada si¢ realizacja
indywidualizacji w r6znych obszarach, wérdd ktérych mozna wyr6zni¢ mig-
dzy innymi: cele ksztatcenia, metody ksztatcenia, formy organizacji pracy
ucznidéw, tresci ksztatcenia, media i materiaty dydaktyczne, zakres wymagan,
tempo pracy uczniéw, sposoby kontrolowania i oceniania pracy uczniow.
Wszystkie te obszary brano pod uwagg, aby okresli¢ zakres indywidualizacji
procesu ksztalcenia pod katem zdolno$ci kierunkowych uczniow klas I-III
z wylosowanych szkét podstawowych. Przedstawione w ponizszej tabeli da-
ne pokazuja, iz nauczyciele najczesciej indywidualizuja formy organizacji
pracy uczniow (np. praca indywidualna, w parach, grupowa) oraz tempo pra-
cy uczniow. Dosy¢ duza wage przyktadaja takze do roznicowania metod
ksztatcenia oraz zakresu wymagan.
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Tabela 2. Obszary, w ktorych nauczyciele indywidualizuja proces ksztatcenia uczniéw klas
I-111 ze wzgledu na ich zdolno$ci

Obszary  indywi- Wielkos$¢ miejscowosci

dualizacji  procesu mata $rednia duza razem

ksztafcenia Liezba |, | Liczba |, | Liczba | , | Liczba |,
wyborow wyboréw wyboréw wyborow

Cele ksztalcenia 47 16 14 5 24 8 85 29

Metody ksztalcenia 86 29 24 8 52 19 162 55

Formy —organizacji | g3 | 35| 28 |19| 69 23| 19 |65

pracy ucznidw

Tresci ksztalcenia 68 23 16 6 39 13 123 42

Media i materialy | 5, |51 45 | 5| 36 | 13| 122 |42

dydaktyczne

Zakres wymagan 81 28 21 7 55 19 157 54

Tempo Pracy | o1 31| 29 |10] 65 2| 185 |63

uczniow

Sposoby  kontrolo-

wania i oceniania 68 23 23 8 41 14 132 45

pracy uczniéw

Inne — spotkania

z rodzicami, kon- 1 1 0 0 0 0 1 1

sultacje

Zrédlo: wyniki badar wlasnych.

Aby moc prawidlowo zaprojektowaé indywidualizacj¢ procesu
ksztalcenia pod katem zdolnosci kierunkowych ucznidéw, trzeba najpierw
doktadnie pozna¢ mozliwosci ucznidéw, ich potencjal, posiadane przez nich
mocne i stabsze strony.

Zdolno$ci moga mie¢ charakter ogélny badz kierunkowy (zdolnosci
specjalne lub uzdolnienia). Poszczegdlni ludzie posiadaja wigc okreslone
zdolnosci specjalne (kierunkowe) 1 zdolni sa do osiagania wysokich wynikow
w tych dziedzinach dziatalnosci, ktorym odpowiadaja dane zdolnosci''
Gléwnymi metodami stosowanymi w celu rozpoznawania zdolnych uczniéw
wedtug F. Panter sa: nominacja przyznana przez nauczyciela; wyniki spraw-
dziand6w wiadomosci; iloraz inteligencji; zwycigstwo w konkursach; nomina-
cja przyznawana przez eksperta z danej dziedziny; nomlnaCJa przyznana
przez rodzicow; nommaqa przyznana przez rowiesnikow'?. Zadna z metod
stosowana oddzielnie nie jest w petni wystarczajaca.

""T. Lewowicki, dz. cyt., s. 103.
2D, Czelakowska, Inteligencja i zdolnosci twércze dzieci w poczqtkowym okresie
edukacji, Impuls, Krakéw 2007, s. 155.
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Wspotczesna psychologia 1 pedagogika wciaz pracuje nad miarodaj-
nymi i rzetelnymi metodami rozpoznawania zdolnosci. W zwiazku z tym
najlepszym sposobem na uniknigcie bledow jest stosowanie réznorodnych
narzgdzi 1 metod pomiaru. Podstawowymi metodami diagnozy zdolnos$ci sa:
obserwacje (z arkuszami i skalami ocen) w polaczeniu z testami inteligencji,
osiagni¢¢ szkolnych i umiejgtnosci, konkursy, olimpiady oraz testy myslenia
tworczego'®. Roéwniez I. Czaja-Chudyba podkresla, ze nie ma pojedynczej
metody rozpoznawania jednostki zdolnej. W praktyce pedagogicznej i psy-
chologicznej, poza wymienionymi, wykorzystuje si¢ takze analiz¢ wytworow
dzieci (ich rysunkéw, wypracowan)'.

Nauczyciele uczestniczacy w badaniu najczesciej deklarowali, ze do
okreslenia zdolno$ci swoich uczniéw stosuja swobodne obserwacje (95%).
Jest to dobry, cho¢ niewatpliwie czasochtonny sposéb zdobywania wiadomo-
$ci o dziecku. Obserwacje daja mozliwos$¢ przyjrzenia si¢ dziecku w jego
naturalnym $rodowisku, podczas wykonywania zadan spontanicznych lub
organizowanych przez dorostych. Moga by¢ prowadzone przez rodzicow,
nauczycieli, ekspertoéw oraz réwiesnikow ucznia. Jednak same swobodne
obserwacje to czgsto za mato, by prawidtowo rozpozna¢ zdolno$ci uczniow.
Nauczyciele wskazywali, ze dosy¢ czesto positkuja si¢ rowniez analiza prac
uczniow (90%), informacjami uzyskanymi od rodzicow dzieci (67%), infor-
macjami bezposrednio od uczniow (60%) czy tez od innych nauczycieli pra-
cujacych z dzie¢mi (59%). Dosy¢ rzadko deklarowano stosowanie bardziej
usystematyzowanych obserwacji skategoryzowanych (26%) czy tez narzedzi
diagnostycznych (26%). Tylko nieliczni nauczyciele wspolpracuja z pedago-
giem lub psychologiem szkolnym, z poradnia psychologiczno-pedagogiczna czy
tez ze specjalistami z zakresu uzdolnien. Tym samym nie jest wykorzystywany
potencjal diagnostyczny, ktory tkwi w tych jednostkach i instytucjach.

Tabela 3. Sposoby diagnozowania zdolnosci kierunkowych deklarowane przez nauczycieli
klas I-III wylosowanych szkét wojewodztwa $laskiego

. Wielko$¢ miejscowosci
Sposoby diagnozo- . - -
wania zdolnosci mata $rednia duza razem
. Liczba Liczba Liczba Liczba

kierunkowych o ° ) 0

Y wynikéw | 7° | wynikow | 7 | wynikow | 7 | wynikéw | 7°
fjvev"b"d”e obserwa- |43 49| 36 | 12| 100 |34| 279 |95
Obserwacje  skate- 45 15 9 3 23 8 77 26
goryzowane

13 Tamze, s. 159.
ML Czaja-Chudyba, Jak rozwijac zdolnosci dziecka?, WSiP, Warszawa 2009, s. 39.
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Narzedzia  diagno- 41 4| 15 5 20 7 76 |26

styczne

mtormacje od o- 97 3| 25 |9 1 |25 195 |67
zicow

Informacje ~ bezpo- 85 29| 2 7 70 |24| 177 |60

$rednio od uczniéw

Analiza prac uczniow 130 44 38 13 97 33 265 920

Wspotpraca z peda-

gogiem lub psycho- 47 16 10 3 31 11 88 30

logiem szkolnym

Wspblpraca 2  in- 81 28 26 9 66 22 173 59

nymi nauczycielami

Wspbtpraca z porad-

nig psychologiczno- 38 13 11 4 19 6 68 23

pedagogiczna

Wspotpraca ze

specjalistami 7 3 4 1 3 1 14 5

z zakresu uzdolnien

Inne 7 3 0 0 0 0 7 3

Zrédlo: wyniki badar wlasnych.

W badaniach nad zdolno$ciami wyrdzni¢ mozna dwa komplementarne
paradygmaty: psychometryczny — nomotetyczny (opisujacy relacje pomigdzy
poszczegdlnymi wskaznikami zdolno$ci, wykorzystujacy badania ilosciowe)
1 poznawczy — idiograficzny (poglebiajacy wiedzg na temat struktury i mechani-
zmoOw rozwoju poszczegolnych wymiardw zdolnosci, skoncentrowany na jako-
sciowym opisie cech). Z nurtem badan nomotetycznych w podejsciu do
problematyki uzdolnien zwiazana jest teoria inteligencji wielorakich H. Gardne-
ra, ktora byla jedna z inspiracji prezentowanych w tej pracy badan'”.

Zdaniem H. Gardnera kazda forma oceny zdolnosci dzieci powinna
spetnia¢ trzy kryteria:

1. Powinna by¢ sprawiedliwa wobec inteligencji (zdolnosci) — przedsta-
wiona w taki sposob, zeby mozna byto obserwowac potencjat danej inteli-
gencji bezposrednio, a nie przez pryzmat logiki i matematyki.

2. Powinna by¢ odpowiednia do poziomu rozwoju dziecka — wykorzy-
stywac techniki odpowiednie do jego poziomu rozwoju.

3. Powinna by¢ potaczona z zaleceniami — kazdemu wynikowi czy opi-
sowi powinien towarzyszy¢ wykaz dziatan lub czynnosci zalecanych
dla dziecka o tym konkretnym profilu inteligencji'.

> 1. Czaja-Chudyba, dz. cyt., s. 38.
' H. Gardner, Inteligencje wielorakie. Teoria w praktyce, Media Rodzina, Poznaf
2001, s. 110.
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Rozpoznawanie cech zdolnosci dzieci ma na celu:

— uzyskanie informacji o stabych i mocnych stronach procesow intelek-
tualnych jednostki na podstawie wykonywanych zadan oraz obserwa-
cji badanych;

— opracowanie odpowiednich ¢wiczen, ktére moga poprawi¢ funkcjo-
nowanie umystowe konkretnych uczniow;

— kierowanie procesem ksztatcenia w celu doskonalenia zdolnosci inte-
lektualnych i cech osobowych badanych oséb'”.

H. Gardner w teorii inteligencji wielorakich wyrdznil osiem podsta-
wowych obszarow zdolnos$ci: jezykowe, matematyczno-logiczne, wizualno-
przestrzenne, ruchowe, muzyczne, przyrodnicze, interpersonalne, intraperso-
nalne. Z odpowiedzi udzielonych przez nauczycieli uczestniczacych w pre-
zentowanych w tej pracy badaniach wynika, ze najcze$ciej dostrzegaja oni
u swoich uczniow zdolnos$ci matematyczno-logiczne. Mozliwe, ze wielu
uczniéw jest uzdolnionych w tym zakresie. Jednak czgsto nauczyciele do-
strzegaja gtownie te zdolnosci, ktore tatwo zmierzy¢, zauwazy¢ podczas prac
pisemnych, sprawdzianow. Niestety, bardzo slabo prezentuja si¢ wyniki
z zakresu zdolnos$ci spoteczno-emocjonalnych (intra- i interpersonalne). Nie-
pokoi rowniez niski odsetek wskazan na zdolno$ci przyrodnicze uczniow.
Trudno jednak stwierdzi¢, czy faktycznie niewielu uczniéw przejawia tego
typy zdolnosci, czy tez sa one mniej manifestowane, rzadziej dostrzegane.

Tabela 4. Zdolnosci kierunkowe ucznidow najczgsciej diagnozowane przez nauczycieli klas
[-IIT wylosowanych szkét podstawowych wojewddztwa $laskiego

Wielko$§¢ miejscowosci

Diagnozowane mata $rednia duza razem

zdolnosci Liczba’ o Liczba’ 9 Liczba’ o Liczba, %

wskazan wskazan wskazan wskazan

jezykowe 63 21 21 7 43 15 127 43
matematyczno- 119 | 40 37 13 85 29 | 241 |82
logiczne
wizualno- 45 15 8 3 32 1 85 |29
przestrzenne
ruchowe 79 27 25 8 64 22 168 57
muzyczne 79 27 21 7 53 18 153 52
przyrodnicze 18 6 2 1 15 5 35 12
interpersonalne 20 7 10 3 20 7 50 17
intrapersonalne 5 1,5 1 0,5 3 1 9 3

Zrédlo: wyniki badarn wlasnych.

" D. Czelakowska, dz. cyt., s. 167.
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H. Gardner podkresla, iz sprawa najwyzszej wagi jest rozpoznawanie
1 pielegnowanie réznorodnych rodzajow inteligencji (zdolnos$ci) i ich r6znych
kombinacji. Réznimy si¢ tak bardzo migdzy soba w duzej mierze witasnie
dzigki temu, ze wszyscy mamy rézne polaczenia réznych inteligencji. Jesli
uda si¢ wykorzysta¢ caty wachlarz ludzkich zdolnosci, to ludzie nabiora lep-
szego mniemania o sobie i stang si¢ bardziej kompetentni w réznych dziedzi-
nach. By¢ moze dzigki temu zaczng si¢ tez bardziej angazowaé w prace dla
wspolnego dobra 1 bgda w stanie wigcej zrobi¢ dla pomys$lnosci ogétu spote-
czenstwa'®.

Doskonate mozliwo$ci do rozwijania zdolno$ci kierunkowych, a takze
do indywidualizowania procesu ksztalcenia uczniéw stwarzaja réznego ro-
dzaju zajgcia pozalekcyjne organizowane w szkole. Nalezy jednak pamigtac,
ze szkola jest niezwykle wazna, ale tylko jedna z wielu placowek catoscio-
wego systemu edukacyjnego. Jest to jedna z instytucji obligatoryjnego sys-
temu os$wiatowego, w odroznieniu od nieobligatoryjnego systemu oswiaty
rownoleglej, ktora jest zréznicowana w formie 1 tresci. Edukacja réwnolegta
moze by¢ rozumiana jako ksztalcenie i wychowanie pozaszkolne, ale takze
szerzej — jako caloksztatt wptywow 1 oddzialywan zarowno planowych, jak
1 samorzutnych (okazjonalnych, incydentalnych) na dzieci, mtodziez i doro-
stych w roznych formach ich zycia w warunkach pozaszkolnych'’. Stad waz-
nym obszarem indywidualizacji procesu ksztalcenia sa takze zajecia
pozaszkolne, w ktoérych moga uczestniczy¢ dzieci 1 mtodziez. Tego typu za-
jecia organizowane sa na przyklad przez domy kultury, réznego rodzaju
osrodki sportowe, szkoty jezykow obcych, a takze uczelnie wyzsze (np.
Uniwersytet Slaski Dzieci)™.

Duzym wsparciem dla indywidualizacji procesu ksztalcenia powinny
by¢ réwniez programy/pakiety edukacyjne, z ktorych korzystaja nauczyciele
1 uczniowie. W oparciu o nowa podstawg programowa i zatozenia projektu
MEN ,.,Indywidualizacja procesu nauczania i wychowania uczniéw klas I-III
szkot podstawowych” powstal program ,,Ja i my” — program nauczania wraz
z indywidualizacja procesu ksztalcenia i wychowania uczniow klas I-ITT*".

'8 H. Gardner, Inteligencje wielorakie. Nowe horyzonty w teorii i praktyce, Laurum,
Warszawa 2009, s. 41.

' E. Trempata, Szkota a edukacja réwnolegla (nieszkolna). Poglady, doswiadcze-
nia, propozycje, Wydawnictwo Uczelniane WSP w Bydgoszczy, Bydgoszcz 1993, s. 14,
22-23.

2 www.dzieci.us.edu.pl, (data dostepu: 11.10.2012).
2I' M. Lorek, K. Sosniak, Ja i my. Program nauczania wraz z indywidualizacjq pro-

cesu ksztatcenia i wychowania uczniow klas I-11I, Fundacja ,,Elementarz”, Katowice 2010.
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Skierowany jest on zaréwno do pracy w rowiesniczych zespotach klasowych,
jak 1 grupach mieszanych wiekowo — klasach taczonych. Program sktada si¢
z dwoch czescei:

1. My — uczymy si¢ wspdlnie — skierowana do wszystkich uczniow
(praca zespotowa).

2. Ja — uczg si¢ dla siebie — skupia si¢ na nauczaniu zindywidualizo-
wanym.

Program pomaga nauczycielowi zbada¢ predyspozycje dziecka i opra-
cowa¢ indywidualne programy rozwoju. W cz¢séci poswigconej indywiduali-
zacji wyszczegolniono obszary indywidualnego wsparcia:

—  Czytam — bo lubie! Zajecia dla dzieci ze specjalnymi trudno$ciami
W czytaniu i pisaniu, w tym takze zagrozonych ryzykiem dysleks;ji;

—  Matematyka jest krolowq nauki! Zajecia dla dzieci z trudno$ciami
w zdobywaniu umiej¢tnosci matematycznych;

—  Mowié + rozmawia¢ = rozumie¢ sie. Zajgcia logopedyczne dla dzieci
z zaburzeniami rozwoju mowy;

— Jak dobrze mie¢ przyjaciol. Zajecia socjoterapeutyczne i psychoedu-
kacyjne dla dzieci z zaburzeniami komunikacji spolecznej;

— W zdrowym ciele — zdrowy duch. Gimnastyka korekcyjna dla dzieci
z wadami postawy;

—  Wiem, jak pomoc. Specjalistyczne zajecia terapeutyczne dla dzieci
niepelnosprawnych;

— Milodzi Badacze — to my! Zajgcia rozwijajace zainteresowania
ucznidow, zwlaszcza ze szczegdlnym uwzglednieniem nauk matema-
tyczno;grzyrodniczych (np. prowadzenie obserwacji przyrodni-
czych)™.

W ramach zaj¢¢ dotyczacych zainteresowan uczniow przygotowano
projekt o nazwie ,,Przygody Mtodych Badaczy”. Byl on wspotfinansowany
ze $rodkéw Unii Europejskiej w ramach Europejskiego Funduszu Spoteczne-
go. Celem ogdélnym tego projektu bylo zwigkszenie szans edukacyjnych
ucznidow uczeszcezajacych do Szkot Fundacji ,,Elementarz” w obszarze kom-
petencji matematycznych, przyrodniczych, naukowo-technicznych i informa-
tycznych. Pomystodawca projektu byta Fundacja Ekologiczna Wychowanie
1 Sztuka ,,Elementarz”, a partnerem Stowarzyszenie Nauczycieli Edukacji
Poczatkowej (SNEP). Projekt trwat od kwietnia 2010 do marca 2012 roku”.

2 Tamze, s. 5-6.
2 www.mlodzibadacze.pl, (data dostepu: 11.02.2011).
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Zaro6wno program ,,Ja 1 My”, jak i projekt ,,Przygody Miodych Badaczy”
zashuguja na wyr6znienie i powinny stanowi¢ wzér do nasladowania, wyko-
rzystywany w celu indywidualizowania procesu ksztalcenia, ze szczegdlnym
uwzglednieniem zdolnosci i1 zainteresowan uczniéw. Jest to niewatpliwie
przyktad inicjatyw na miarg potrzeb edukacji XXI wieku, ktéora powinna
wspiera¢ ucznidow w rozwijaniu ich uzdolnien,

Duza rol¢ w indywidualizacji procesu ksztalcenia odgrywa udziat
szk6t w réznego rodzaju dodatkowych programach i projektach edukacyj-
nych. Dzigki nim organizowane sa dodatkowe zajecia dla ucznidéw, szkolenia
dla nauczycieli, szkota uzyskuje bogatsze wyposazenie, urozmaicone media
1 materialy dydaktyczne. Zdecydowana wigkszo$¢ nauczycieli uczestnicza-
cych w prezentowanym badaniu (94%) zadeklarowata, iz ich szkoty uczest-
nicza w tego typu przedsigwzigciach.

Do najpopularniejszych projektow naleza ,,Radosna szkota”, ,,Pierw-
sze uczniowskie dos§wiadczenia droga do wiedzy” czy tez projekt MEN ,,In-
dywidualizacja procesu nauczania i wychowania uczniéow klas [-1II”
w ramach Programu Operacyjnego Kapitat Ludzki (projekt systemowy).

Tabela 5. Dodatkowe programy/projekty skierowane do uczniow klas I-I1I, w ktorych
uczestnicza szkoty podstawowe

Dodatkowe pro- Wielko$¢ miejscowosci

gramy/projekty mata przecigtna duza razem
edukacyjne dla | Liczba Y Liczba o Liczba | , v, Liczba | , Y
uczniow klas I-I11 wyboréw | “® | wyboréw | “° | wyboréw | " | wyborow | “°
Pierwsze uczniow-

skie doswiadczenia 70 24 13 4 57 20 140 48
droga do wiedzy

Indywidualizacja 74 |2s| 15 |s| 23 |8| 112 |38
procesu nauczania

Radosna szkota 81 28 30 10 58 20 169 58
Qd gr051ka do zlo- 4 1 ] 3 10 3 29 7
towki

Inny:

Szkota , Dobrych 0 0 0 0 9 3 9 3
Pomystoéw

Rowny start 8 3 1 1 4 1 13 5
Klub bezpiecznego

Puchatka 3 | 0 0 4 1 7 2
Akademia wyzwa- 0 0 0 0 12 4 12 4

lania kompetencji
Zrédlo: wyniki badar wlasnych.
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Ciekawym projektem, realizowanym w niektérych ze szkot objetych
badaniem, byta Akademia Wyzwalania Kompetencji**. Inicjatywa miata za
zadanie pomoc w wyréwnywaniu szans edukacyjnych poprzez wdrozenie
»Programu rozwoju szkét” obejmujacego:

— dodatkowe zajecia dla uczniow ukierunkowane na rozwoj kompeten-
cji kluczowych, ze szczegdlnym uwzglednieniem ICT, jezykow ob-
cych i nauk przyrodniczo-matematycznych;

— realizacj¢ nowych, innowacyjnych form nauczania cechujacych si¢
wyzsza skutecznoscia niz formy tradycyjne.

Osiagnigcie powyzszych celdw miato nastapi¢ poprzez realizacjg celow
szczegOlowych:

— doskonalenie kompetencji porozumiewania si¢ w jezykach obcych ze
szczegdlnym uwzglednieniem zrozumienia komunikatow stownych,
prowadzenia dialogdéw oraz czytania i rozumienia tekstu;

— podniesienie kompetencji matematycznych w zakresie rozwiazywania
problemow matematycznych wynikajacych z codziennych sytuacji,
stosowania zasad 1 procesOw matematycznych oraz rozumowania
w sposOb matematyczny;

— rozwinigcie kompetencji naukowo-technicznych i wykorzystania wie-
dzy do wyjasniania $wiata przyrody, formutowania pytan i wyciaga-
nia wnioskow;

— rozwinigcie kompetencji informatycznych obejmujacych poszukiwa-
nie, gromadzenie i przetwarzanie informacji;

— ksztaltowanie umiejetno$ci porozumiewania si¢ w roznych sytua-
cjach, efektywnego wspotdziatania w zespole, tworczego rozwiazy-
wania probleméw oraz sprawnego postugiwania si¢ komputerem;

— nabycie kompetencji planowania, organizowania i oceniania wlasnego
uczenia si¢ oraz ksztaltowanie silnej motywacji i wiary we wilasne
mozliwo$ci w uczeniu si¢ i osiaganiu sukcesow.

Warto rowniez wspomnie¢ o realizowanym na terenie wojewddztwa
slaskiego projekcie ,,Uczymy si¢ nie dla szkoty, lecz dla zycia”. W ramach
tego przedsigwzigcia w szkotach podstawowych, gimnazjalnych i ponadgim-
nazjalnych prowadzone byly zajecia pozalekcyjne majace na celu wyrowny-
wanie szans edukacyjnych pomigdzy wsia a miastem. Liczba osdb bioracych
udzial w projekcie to w sumie 9 500 uczniéw z blisko 80 szkét. Placowki

# www.awk.edu.pl, (data dostepu: 25.10.2012).
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realizowaly rozne zajecia pozalekcyjne, takie jak: kétka filmowe, teatralno-
muzyczne, dziennikarskie, turystyczno-krajoznawcze, ekologiczne, a takze
gimnastyke korekcyjna, zajecia wspomagajace uczniow majacych trudnosci
w nauce, lekcje astronomii i fizyki oraz zajgcia manualne.

Przywotane projekty realizowane w polskich szkotach stanowia jedy-
nie kilka przyktadéw dobrych praktyk. Sa one dowodem na to, Ze ogranicze-
niem w organizowaniu zroznicowanych dziatan edukacyjnych moze by¢
jedynie ludzka wyobraznia. Ich promowanie i upowszechnianie jest forma
zachety do realizacji tego typu inicjatyw na jeszcze szersza skalg. Role inspi-
racji petnia rowniez przyklady dziatan opartych na teorii inteligencji wielora-
kich H. Gardnera, realizowanych w wielu krajach na calym $wiecie, ktore
szeroko opisano w ksiazce Multiple intelligences around the world™ . Zostaty
w niej przedstawione doswiadczenia z panstw azjatyckich i obszaru Pacyfiku
— z Chin, Japonii, Korei Potudniowej, Filipin, Makau 1 Australii. Z terenu
Europy opisano spostrzezenia z Norwegii, Anglii, Irlandii, Szkocji, Rzymu
1 Turcji. Wazne miejsce zajmuja rowniez relacje z Ameryki Potudniowe;j
— Argentyny i Kolumbii. Dopelnienie stanowia opisy zastosowan tej teorii na
terenie USA. Jak zauwaza T. Armstrong, wydaje sig, ze jednym z powodow
tak szerokiego rozprzestrzeniania si¢ teorii inteligencji wielorakich jest jej
przyjazny stosunek do réznorodnosci kulturowej. Mozna zaobserwowac, ze
kazdy z elementow tej teorii — muzyka, stowa, logika, obrazy, interakcje
migdzyludzkie, ekspresja fizyczna, wewngtrzna refleksja, uznanie dla przy-
rody — moga by¢ odnalezione w kazdej kulturze®. Dlatego cieszy fakt, ze
rowniez na polskim gruncie edukacyjnym teoria ta znajduje coraz szersze
praktyczne zastosowanie, w postaci na przyktad projektow edukacyjnych,
takich jak ,,Pierwsze uczniowskie do§wiadczenia droga do wiedzy”. Jest to
rodzaj zielonego $wiatta dla indywidualizacji procesu ksztalcenia ucznioéw.

Podsumowanie

Uzyskane wyniki badan pokazuja, ze zakres indywidualizacji procesu
ksztatcenia pod katem zdolnosci kierunkowych uczniow klas I-1II szkét pod-
stawowych jest w wielu przypadkach wciaz zbyt waski. W zwiazku z tym
zréznicowane potrzeby edukacyjne uczniow bardzo czg¢sto nie sa zaspokaja-
ne, a tym samym nie jest w pelni wykorzystywany ich potencjal. Jest to dale-

% J-Q. Chen, S. Moran, H. Gardner (edt.), Multiple Intelligences Around the World,
Jossey-Bass, San Francisco, United States of America 2009.

% T. Armstrong, Multiple intelligences in the classroom, ASCD, Alexandria, Vir-
ginia USA 2009, pp. 204-205.
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kie od ideatu edukacji na miar¢ potrzeb XXI wieku, ktora powinna uwzgled-
nia¢ ré6zne mozliwosci, zdolnosci i zainteresowania uczniow. Aby ten stan
rzeczy uleglt zmianie, nalezy wdraza¢ do praktyki edukacyjnej sprawdzone
empirycznie z pozytywnym wynikiem innowacyjne rozwigzania. Jednym
z zadan polityki oSwiatowej jest modernizacja systemu o$§wiaty. Moze by¢
ona realizowana poprzez organizacj¢ réznego rodzaju dodatkowych projek-
tow edukacyjnych, w ktorych beda uczestniczy¢ uczniowie, nauczyciele,
a takze rodzice i inne zainteresowane osoby. Wdrazanie tego typu projektow
powinno uwzglednia¢ zaangazowanie w ich realizacje specjalistow z r6znych
dziedzin, a takze wspotprace z roznego typu instytucjami, takimi jak eksplo-
ratoria, parki doswiadczen, muzea, kina, teatry itp. Wiele uwagi nalezy po-
swigci¢ rowniez tworzeniu programoéw 1 pakietdow edukacyjnych, z ktorych
beda korzystali uczniowie. Powinny one by¢ dla nauczycieli zrédlem inspira-
cji 1 wsparcia w prowadzeniu zaj¢¢ rozwijajacych tak rézne u uczniéw zdol-
nos$ci kierunkowe. Wsrod czynnikow sprzyjajacych indywidualizacji procesu
ksztatcenia uczniow mozna wskazaé na bogata ofertg zaje¢ pozalekcyjnych
i pozaszkolnych. Niezwykle duza wage nalezy przywiazywaé rowniez do
wlasciwie realizowanego procesu diagnostycznego. W tej kwestii niewatpli-
wie stuza pomoca wciaz udoskonalane i udostepniane nauczycielom narzg-
dzia diagnostyczne, realizowane projekty badawcze, a takze publikacje
dotyczace indywidualizacji procesu ksztalcenia. Wszystko to ma na celu
unowoczesnianie systemu oswiaty, co zawsze bedzie stanowito wielkie wy-
zwanie, ktoremu nalezy sprosta¢ poprzez mobilizacje¢ sit wszystkich podmio-
tow odpowiedzialnych za wprowadzanie zmian.
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ABSTRACT

The article presents the individualization of the educational process as an increas-
ingly common trend in education. The aim of the text is to present the part of research on
‘Individualization and effectiveness of the education process and the directional abilities of
students in an integrated early childhood education’ (project tutor prof. S. Juszczyk).
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