Adriana Barska, Iwona Pietkiewicz

Kierunki ksztalcenia w polskich
uczelniach wojskowych w latach
1945-1989 w kontekscie wybranych
nurtow 1 tresci wychowawczych

Colloquium nr 3, 47-58

2013

Artykut zostat opracowany do udostepnienia w internecie przez
Muzeum Historii Polski w ramach prac podejmowanych na rzecz
zapewnienia otwartego, powszechnego i trwatego dostepu do
polskiego dorobku naukowego i kulturalnego. Artykut jest umieszczony
w kolekcji cyfrowej bazhum.muzhp.pl, gromadzacej zawartos¢ polskich
czasopism humanistycznych i spotecznych.

Tekst jest udostepniony do wykorzystania w ramach
dozwolonego uzytku.

Hpe

MUZEUM HISTORII POLSKI



COLLOQUIUM WYDZIAtU NAUK HUMANISTYCZNYCH | SPOLEGAN
KWARTALNIK 3/2013

Adriana Barska, lwona Pietkiewicz
Akademia Marynarki Wojennej w Gdyni

KIERUNKI KSZTALCENIA W POLSKICH

UCZELNIACH WOJSKOWYCH W LATACH
1945-1989 W KONTEKSCIE WYBRANYCH
NURTOW | TRESCI WYCHOWAWCZYCH

STRESZCZENIE

Artykut jest probg zarysowania kierunkdw rozwoju wspotczesnej mysli pedagogicz-
nej i przytozenia odmiennych lub tez uzupetniajacych sie koncepcji do praktyki realizowanej
w uczelniach wojskowych od potowy XX wieku. Cztery filary edukacji (uczenie sie w celu
rozumienia otaczajacego nas $wiata, wykorzystanie nabytych umiejetnosci w praktyce, stwo-
rzenie wspdlnoty poprzez rozumienie drugiego cztowieka oraz nieustajacy rozwdj wiasne;
osobowosci) zostajg rozwazone w kontek$cie specyficznych warunkow taktyczno-spoteczno-
politycznych rozwoju zotnierzy-obywateli.

Stowa kluczowe:
wychowanie, teorie pedagogiczne, uczelnie wojskowe.

WSTEP

Znamiennym rysem wspotczesnej pedagogiki stajenggnsywne po-
szukiwanie tasamdci w ramach rénych, czsto wzajemnie wykluczagych
si¢ kierunkéw. O natug wychowania, jak pisze T. Szkudlarek, toczony jest
spér w ramach ideologii konserwatywnych gugcych funkcje edukacji
Z koniecznécia transmisji kultury), liberalnych (akceptayych rok wycho-
wania w rozwoju indywidualriei) i radykalnych (sktonnych widzéew edu-

1 A. SzoltysekFilozofia wychowania: ontologia, metafizyka, antotgmia, aksjolo-
gia, Wyd. A. Marszatek, Totu1998, s. 27-29.
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kacji czynnik zmiany spotecznéj\est to jeden z wielu wymiaréw niejedno-
znacznéci pedagogiki. Wypada wt uzn& heterogeniczrnig za stad cecly
pedagogicznego usytuowania — kontynuuje autor -auicay si¢ ja wyko-
rzystywa jako czynnik sprzyjacy myéleniu o wychowaniti W zwiazku
z tym naley zdobyw@& nowe kompetencje, zweryfikowadotychczasowe
dodwiadczenie i odrzuéistare rozumieniéwiata na rzecz odmiennych spo-
sobow rozumienia ludzi i kultury. Rozlmosci i kontrowersje wokot kon-
struktywnego budowania wiedzy o tych zjawiskach mostaty w dalszym
ciagu przezwyacizone.

Obecny pluralizm pedagogiczny jest przede wszys#atturowa wi-
Zja ztozonych spoteczni@i o zr@nicowanych ideologicznie, kulturowo, et-
nicznie i rasowo grupach ludém. Ale oznacza te cas wigcej — chgly
wybor medzy alternatywnymi madiwosciami. Jest jednoznaczny, jak zau-
waza F. Gross, ze spoteczrekonstrukg i ciagta zmiary oraz eksperymen-
towaniem ranymi srodkami, drogami i metodami. Kkdy maze praktykowa
odmienny styl wychowania, wybieraadmienm drog; bada, krytyki i afir-
macji okrélonych teorii wychowanfa Cech, charakterystyczn czaséw,
w ktérych zyjemy, twierdzi T. Hejnicka-Bezwiska, jest bowiem tdorod-
nos¢ i zmiennd¢, a warunkiem naszego powodzenia — otwéitt@roblem
Ow nabiera szczegdblnego znaczenia w polskich waemkrzechodzenia od
tadu monocentrycznego do tadu policentryczrie@e réznorodnd¢ w peda-
gogice naley jednak traktowé& jako bogactwo. Tak pisze o tym Z. Melosik:
,(...) kazda teoria mee w jakiné stopniu opisywé swiat. Swiat spoteczny
nie jest ontologicznie monolityczny: jestzriorodny, skomplikowany, we-
wnetrznie sprzeczny, jest dynamicznyagle otwarty, nieustannie w trakcie
stawania ®1. Skd zamiast akceptacji zatenia o poszukiwaniu metateorii lub
stanowiska postteoretycznego, zasadna wydajbysiaprobata ideize ka-
da teoria mge pozwolé dotrz& nam do jakiego zakytka rzeczywistéci
spotecznej lub spojrzena dany zaktek z innej perspektywy”

2 T. SzkudlarekPedagogizm i pedagogikfw:] Racjonalndé pedagogiki (red.)
T. Hejnicka-Bezwihska, Wy:sza Szkota Pedagogiczna, Bydgoszcz 1995, s. 46.

® Tamze, s. 47.

* F. GrossTolerancja i pluralizm przekt. E. Balcerek, IFiS PAN, Warszawa 1992,
s. 37.

® T. Hejnicka-Bezwiska, Edukacja — ksztalcenie — pedagogika: fenomen pewne-
go stereotypuOficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 1995, s. 9.

® Z. Melosik, Postmodernistyczne kontrowersje wokét eduk&ejid. Edytor, Tora
— Pozna 1995, s. 20-21.
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Niniejszy artykut nie bdzie (z oczywistych wzgtdéw) dogebng ana-
lizg teorii i kierunkdw wspétczesnego wychowania reaanego w murach
uczelni wojskowych, publikacji na ten temat jestiEm na rynku edukacyj-
nym wiele, a jedynie prezentacyefleksji na temat wybranych koncepcij,
ktore — jak gdzimy — maj nadal day wpltyw na rozwoj miodego czio-
wieka. Wypada za@Z od J. F. Herbarta, ktory stworzyt pedagegik cha-
rakterze filozoficznym i, dzki intelektualistycznemu i mechanistycznemu
charakterowi swojej psychologii, opracowat teonauczania wychowage-
go. Na podstawie tych nauk Herbart stworzyt syspEdagogiczny, w kto-
rym najwaniejszymi elementami byty: ,uksztatcaliéd wychowanka, cel
wychowania irodki prowadzce do jego osgniccia’.

Wychowawca w tym systemie pedagogicznym dysponawelkim
zasobemrodkow skutecznego oddziatywania, a celem wychowatato sj
wyksztatcenie umystu (jako podstawy nauczania wwalacego) oraz sil-
nego charakteru moralnego. Trzecim elementem, azear gidbwn czescia
tego systemu, byta dydaktyka, podzielona na dwedemetod i planu nau-
czania. Pedagog wprowadzitzteastpujace stopnie formalne: przyswajanie
nowego materialu (stopiejasndci), ogarnianie uwag wigkszej liczby
szczegotoéw (kojarzenie), operowaniemgmi pogciami (system) oraz odra-
bianie zada, wykonywanie wasnych prac i ich poprawianie (netf. Sys-
tem pedagogiczny Herbarta zakladat zatermm, wychowanek musi gy
postusznym, ulegtym i biernym ,materiatem”, przysajacym wiedz dzigki
nadmiernie aktywnemu nauczycielowi-wychowawcy, ktoriat z kolei kie-
rowat wychowaniem ucznia wedtug przepisow drobiazgow@ragowanej
metody.

UCZELNIE WOJSKOWE — KIERUNKI | TRE SCI
WYCHOWAWCZE

Wychowanie nie jest procesemrkaacym st w okrelonym wieku
cztowieka, trwa przez cateycie. Oznacza toze o wychowaniu mgemy
mowi¢ rowniez w stosunku do oséb dorostych. Jak podajeyklopedia pe-
dagogiczna wychowanie ludzi dorostych jest ,intencjonalnymotzeniem
okreslonych, odpowiednich do zatonych zada, sytuacji wychowawczych
w celu oddziatywania na osobowocziowieka dorostego oraz kierowania

" B. Nawroczyiski, Wsep, [w:] J. F. HerbartPisma pedagogicznavybér, wstp
i oprac. B. Nawrocz§ski, przekt. B. Nawroczyski, T. Stera, Zaktad Narodowy im. Osseli
skich, Wroctaw — Warszawa — Krakow 1967, s. XLIV.

8 Tanve, s. L.
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bodzcami wplywajicymi na jego dalszy rozwd}” Niezalenie od czaséw czy
instytucji prowadzcej, wychowaniu dorostych prgwiecap okreslone cele
oraz realizacja zadazblizajacych dorostego wychowanka do obawmijace-
go ideatu. Przyporglkowane g temu okrélone tréci i metody pracy, ktére
maja pomoc w tworzeniu padanego wzoru — osoby o oklenych cechach
osobowdciowych.

Wychowanie wojskowe to system wychowawczy skiatiagk z ze-
spotu elementow obejmagych cele, tréci, zasady pedagogiczne oraz formy,
metody isrodki dziatania przelmnych i podwiadnych, ktére powinny za-
pewni skuteczn realizacg zada stopcych przed wojskowymi uczelniami
i jednostkami w okrédonym czasie ich funkcjonowartfa

Pomimo wielu teorii i praktyk pedagogicznych, ktéoewirety si¢ na
przetomie XIX i XX wieku (medzy innymi pedagogika Nowego Wychowa-
nia, pedagogika kultury czy egzystencjalna), stmeieh w swych celach na
naturalne sity i zainteresowania tkwe w wychowanku, naky niestety za-
uwazyé, iz gtbwnym modelem wychowawczym w murach uczelni &ojs
wych byt i jest herbartyzm, czyli wspomniana ,ukdzalnag¢” wychowanka
na paadany wzor.

Kierunki dziatalngci wychowawczej realizowane w uczelniach woj-
skowych od zakiéczenia dziath wojennych do okresu przemian polityczno-
gospodarczych w 1989 roku miaty bardzo silne pazeltmleowo-polityczne
i opieraty s¢ na tréciach pedagogiki socjalistycznej. Gtdwnym celem tej
dziatalngci byto wychowaniezotnierza-obywatela gstwa socjalistycznego.
Waznym czynnikiem wychowania miodego pokolenia w sakbt wojsko-
wych stata si realizowana tam praca partyjno-polityczna, na&ksktadato
si¢ wiasnie wychowanie podchgtego w duchu p@stwa socjalistycznego.
Jednym z elementow pracy partyjno-politycznej ytgatalngé kulturalno-
oswiatowa. Uczelnie wojskowe realizowaly wspolne uigki i cele wycho-
wawcze odpowiadage socjalistycznemu modelowi oficera Ludowego Woj-
ska Polskiego. \Aféd nich naley wymieni:

— ksztattowanie postaw ideowo-moralnych, opartyclzasadzie mark-
sizmu-leninizmu;

— ksztaltowanie patriotyzmu zgodnego z ,tradycjamgzar polskiego”
w duchu ,braterstwa broni z ArmRadzieck”;

° Encyklopedia pedagogiczna XXted.) T. Pilcha, t. VI, WydZak, Warszawa
2008, s. 348.
19 podstawy pracy wychowawczej w Marynarce Wojenndj, RRed.) B. Hydzik,

Wyd. DMW, Gdynia 1986, s. 8-53.
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— ksztattowanie osobowoi przysztego dowodcy;

— rozwijanie motywacji do pracy w wojsku, odpowiedani@ci, postaw
zdyscyplinowania, samodzielém, rzetelnej pracy;

— rozwijanie ambicji, zainteresowantodychzotnierzy;

— doskonalenie i podwgzanie kwalifikacji;

— pogkbianie umiegtnosci wspétpracy z podwitadnymi, dowddcami,
kolegami z wojskH.

Cele dziatalnéci wychowawczej realizowano za pomoedpowied-
nio dobranego materiatu wychowania, ktory standrefic wychowania. | tak
na przyktad, ksztattowanie odpowiednich kontaktéigdnyludzkich panuj-
cych wérod podchagzych (p&niej oficerow) w jednostkach odbywatogsi
poprzez nauczanie podstawowych zasad etyki i zashisw Mana do-
mniemywa, iz w tej czsci dziatalngci pedagogicznej czerpano z zah
pedagogiki egzystencjalnej, w ktérej podmiotyzgdd do wzajemnego zrozu-
mienia, zblienia s¢ oraz wspétdziatanid Przekazujc wiedz z zakresu
estetyki, a take organizujc wyjscia do teatréw, rozwijano u stuchaczy po-
czucie pekna, wraliwosci | zaspokajano potrzeby kulturalne. Naleauwa-
zy¢, ze realizugc ten cel dzialalnwi wychowawczej, korzystano
— prawdopodobnie ni&viadomie — z osignic¢ nurtu pedagogiki kultury,
proponujcej wychowanie oparte na ,pragvaniu i interpretacji kultury,
ktGre zmierza tak naprawddo rozumienia i ksztattowania jednostkowego
bytu — cztowieka®®. W tym przypadku —zotnierza wyposzonego dziki
procesowi wychowania w padane cechy.

Ksztaltowanie postaw ideowo-moralnych oraz patdobych reali-
zowano natomiast poprzez zapoznawanie mitodighierzy z podstawami
marksizmu-leninizmu, sztuki wojennej oraz zagafinietaktyczno-
operacyjnych i spoteczno-politycznych. Jece wychowania realizowane
w murach uczelni wojskowych obejmowaly ewi zagadnienia polityczne,
spoteczne, taktyczne, operacyjne, aéaklementy organizacji i zadzania.

Oprocz wspolnych téei wychowania kada z uczelni realizowata za-
kres zgodny z jej specytik Wymient nalery chociaby tresci wychowania
wojenno-morskiego realizowane w Akademii Marynaiojennej, ktore
miaty umacniéa mtodychzotnierzy psychicznie i fizycznie oraz przygotaiva

™ Tame, s. 8-53; F. ZakrzewskBystem wychowawczy w ASG WParszawa
1979, s. 4-247.

12 3. TarnowskiPedagogika egzystencjalnav:] Pedagogika(red.) Z. Kwiechski,
B. Sliwerski, t. I, PWN, Warszawa 2003, s. 258—259.

13 B. Milerski, Pedagogika kulturyjw:] Pedagogika., dz. cyt., s. 227.
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ich do potencjalnych sytuacji zages na oketach wojennych. W Akademii
Sztabu Generalnego WP gunacisk ktadziono z kolei na zagadnienia tak-
tyczno-operacyjne. Nie mniej istotne byto wykorzysanie uprzednio zdo-
bytej wiedzy oraz daviadczenia w dziataniach praktycznych, co miato
prowadz¢ do osagniecia satysfakcji przysztych dowddcow oraz uksztatto-
wania paadanych postaw.

Kolejnym kierunkiem wychowania znajdgym zastosowanie
w uczelniach wojskowych byto wychowanie moralnodwveg. Ten typ wy-
chowania nie stracit na znaczeniu réwinie XXI wieku, ze wzgtdu na
udziat polskichzotnierzy w misjach wojennych poza granicami krapow-
nym celem wychowania moralno-bojowego m& loglpowiednie przygoto-
wanie zotnierzy do diagnozowania objawow i skutkéw dziat&ojennych,
uodpornienie mtodych wojskowych na trudy wojny aapwanie przez nich
negatywnych emocji. W czasie walki zbrojaejnierze zawsze musieli wy-
kazywa& si¢ odpowiednimi walorami moralno-bojowymi: odwagzy od-
pornccia na sytuacje problemowe na polu walki. Wymagano rnich
zachowania postawy zgodnej z ideotpgenstwa oraz opanowania i umie-
jetnosci zastosowania technik wojskowych podczas daibtgowycH?>.

We wspomnianym procesie wychowania, zaréwno niggdak
I obecnie, wykorzystuje sibez witpienia zasadnicze wakm herbartyzmu,
do ktorych zaliczamy mdzy innymi: konserwatyzm, intelektualizm, autory-
tet, uspotecznienie, zachowaniegtosci, uwzgkdnienie dtugiej perspekty-
wy czasowej. Daj one pewn& oshgniecia zal@onego celu
wychowawczego. Kaly z wychowawcow wieze aby zrealizowazatazone
kierunki wychowania, naky siggna¢ po odpowiednie metody, formysrod-
ki. Wedtug B. Milerskiego i BSliwerskiego metoda wychowania twia-
dome i systematyczne p@gbwanie oparte na zasadach wychowania, ktore
sktada s} z zespotu odpowiednio dobrany&todkéw — dzéki nim wycho-
wawcy mog realizow& cele wychowania. Forma wychowania natomiast
(nie tylko w wojsku) to sposéb paegbwania, dziataln&i pedagogicznej
wyzwalajcy réznorodne, najlepiej padane zachowanta

Uczelnie wojskowe w procesie ksztalttowania osobimivprzysztych
zotnierzy postugiwaly si metodami przekonywania, przyktadu oraz pozna-
wania stuchaczy. Przekonywanie stanowito gigwmetod wychowania so-
cjalistycznego, polegaga na odwotywaniu si wychowawcy-przetgonego

14 £ ZakrzewskiSystem wychowawczy dz. cyt., s. 4—247.

15 podstawy pracy wychowawczejdz. cyt., s. 8-53.

16 B. Milerski, B. Sliwerski, Leksykon. PedagogikaPWN, Warszawa 2000,
s. 68-123.
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do rozumu i logiki, do uczui doswiadczeér. Podstaw tej metody byto
umocnienie wartgi ideowo-politycznych, ksztattowanie naukowegmia-
topoghdu opartego na zasadach marksizmu-leninizmu oraalnwéci socja-
listycznej. W wychowaniu przeteni czsto stosowali zasad iz samo
wyjasnianie danego problemu, zjawiska nie jest wystascea Wane byto
zatem udowodnieniez iproblem byt prawdziwy. Zdarzatogsize w mental-
nosci zotnierzy istnialy ju glkeboko zakorzenione pagly. Wowczas zada-
niem wychowawcy byto jego przewastsowanie — udowodnienie racji
poghdow propagandowych. Metoda przekonywania nie #adde do pro-
stych, poniewa umiegtnos¢ ta wymagata szczedoi, gotowaci do odpo-
wiedzi na kada watpliwos¢ podwiladnego, obdarowania swoi¢binierzy
szacunkiem izyczliwoscia'’. Podczas jej stosowania po raz kolejnye{cz
sciowo) wykorzystywano zalenia pedagogiki egzystencjalnej, w ktorej
dialog i autentyzm wychowawcy twarzaka form¢ komunikacji, dzgki kto-
rej podmioty dza do zrozumienia, zbienia si i wspotpracy®.

ZAKO NCZENIE

Edukacja i wychowanie podchgych w pierwszych latach po drugiej
wojnie swiatowej realizowane w uczelniach wojskowych byiloie zwiaza-
ne z sytuag ekonomicza, ustrojem powstagego socjalistycznego fistwa
polskiego oraz istniefa sytuaca migdzynarodow. Silne wplywy
Zwiazku Radzieckiego daly sizauway¢ zarowno w celach edukacyj-
nych, jak i wychowawczych realizowanych w tych mgledach. Wplyw
postaw marksizmu-leninizmu, polityczne rozgrywkialwa klasowa, dzia-
talnos¢ propagandowa oraz postawy internacjonalistyczaetyimperiali-
styczne profilowaty dziatalnig edukacyjno-wychowawaz W hierarchii
celéw nauczania bardzo wysoko stato wychowanietymdne podchar
zych, realizowane przez zatrudnionych w uczelniatlbeoow politycz-
nych.

Pomimo tak silnych wpltywow politycznych gtdownym aaéniem
systemu edukacyjno-wychowawczego bylo wyksztalcedisolwentow po-
siadajcych aktuala wiedz oraz umiejtnosci prawidtowego dziatania na
zajmowanym stanowisku, a tak ewentualnym polu walki. Ponadto absol-
went uczelni, oficer, miat kierowasi¢c interesami socjalistycznej ojczyzny
i ludowego Wojska Polskiego.

T, SzacitoO istocie i podstawach przekofidPWN, Warszawa 1966, s. 63-66.
18 J. TarnowskiPedagogika egzystencjalng dz. cyt., s. 258—259.
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W okresie transformacji gospodarczo-ustrojowej, pazhiec lat
osiemdziesitych XX wieku, pojawity st nowe elementy wychowania,
a szczegolmrole zacat petni¢c Kosciét. Zmiany ustrojowe lat dziewtdzie-
siatych i budowanie psstwa demokratycznego spowodowaty pojawienge Si
rowniez innych celow w ramach wychowania wojskowego. Mawacho-
ciazby o takich wartéciach, jak staba dla Ojczyzny, oddanie, fmiccenie
czy wiernd¢ przyskdze. Nie zdewaluowaty sinatomiast takie cele eduka-
cyjne i wychowawcze, jak posiadanie aktualnej (oajszej) wiedzy, nieu-
stanne ksztaltowanie osobo$go przysziego dowddcy, umignosé
wspoipracy z podwladnymi, rozwijanie ambicji czy tywacji do pracy
w wojsku.

Po przeanalizowaniu celéw edukacyjnych i wychowawhbz ktore
powinny by realizowane we wspotczesnych uczelniach wojskowgatzna
zauway¢, iz najbardziej odpowiednim nagdziem bytoby tu paiczenie ra-
nych nurtdw pedagogicznych. Symbolem wszelkich ¢qpastych dizen
w pedagogice statoespojecie pedagogiki emancypacyjhgjktérej zataenia
wydaja si¢ najbardziej pgadane przy realizacji aktualnych celow wychowa-
nia. Wspoitczénie emancypacja ma o wiele szersze znaczenie  jstih
cecle — aspekt zmiany. Emancypowanie sie jest dochodzeniem do usta-
lonego wczéniej celu, zgodnie z czyifmakazem czy wedle jaki€lokresla-
nych regut. Przeciwnie, to procesagly i tworczy: nie wiemy, dokd nas
zaprowadzi, a jego celem jest odkrywanie i rozumieiolejnych perspek-
tyw. Konsekwengj jest tu brak pewnii absolutnej, ostatecznego autorytetu
w jakiejkolwiek sprawie, zdanie gina dialog, wlasq dojrzatéé¢ i swiado-
mos¢?. Zwiazki migdzy emancypagj a wychowaniem M. Czerepaniak-
Walczak rozpatruje na trzech poziomach: emancypeggihowania, trakto-
wanej jako uwolnienie giwychowania od naciskéw politycznych, tradycji,
poszukiwania nowych paradygmatow, formutowania yaeyhych twierdze,
wychowania do emancypacji, tworzenia warunkéw dewiania u ludzi
dyspozycji osobowaziowych (godné¢, odwaga, otwartd) oraz emancypa-
cji poprzez wychowanie — uczenie: $iycia wolnynf?. Konteksty podmio-

9 M. Kopczewski, E. Czerwiska, R. Kdcielniak, Kierowanie a wychowanie
w wojsku w warunkach zagmnia bezpieczistwg Wyd. AMW, Gdynia 2010, s469;
www.seminarium.21.edu.pl (data dgsti: 17.07.2012).

2 H. Zielinska-Kostylo, Pedagogika emancypacyjnfw:] Pedagogika dz. cyt.,
s. 394.

“ Tanve, s. 394.

22 M. Czerepaniak-Walczakfiedzy dostosowaniem a zmiarelementy emancypa-
cyjnej teorii edukacjiUniwersytet Szczenski, Szczecin 1995, s. 72—79.
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towe stanowg tu zatem: emancypacja wychowanka (,dorastanie’bycia
samodzielnym, tworczym, refleksyjnym), emancypacjg/chowawcy
(uwalnianie s¢ od nacisku i ograniczedotyczcych treci, form, metod
pracy) oraz emancypacja szkoty (autonomia gtownirakresie wprowa-
dzania alternatywnych rozwdan programowych, organizacyjnych, meto-
dycznych).

Przeanalizowane w artykule ate koncepcje pedagogiczne maj
oczywicie swoje wady i zalety, warto gd potraktowa je jako element
wyjsciowy do stworzenia swoistej ich kontaminacji, qguaienia ldacego
indywidualry wizja wychowania. Niech mya przewodm beda tu cztery
filary edukaciji: (1) uczenie siw celu zdobycia wiedzy, czyli zrozu-
mienia otaczacego naswiata, (2) uczenie siw celu dziatania, czyli
wykorzystywanie nabytych wiadoré@ w praktyce, (3) uczeniegiw celu
stworzenia wspoélnoty, czyli adenia do zrozumienia Innego,
(4) uczenie s, aby by¢, czyli dazenie do petnego rozwoju (fizycznego,
psychicznego, intelektualnego, moralnego i estetygn) swojej osobowo-
§ci®®. Istnieje oczywicie konieczn& wprowadzenia okgonych zmian
w edukaciji, jak trafnie podksta Z. Kwiecinski: ,(...) przegcie od przed-
teoretycznego powtarzania wzorow i fragmentaryzdsjiadomaci do
krytyczno-hermeneutycznego zrozumienia siebie (od)modelu transmi-
sji do komunikacji i dialogu edukacyjnego; od praygwania do przy-
sztych r6l (...) do rozwoju kompetencji i zaangwwania w zmiag; od
panowania do ugody i harmonii z przysodspotecznécia; od monopolu
do wielogtosowéci”?*,

Refleksyjnad¢ staje st jedm z najbardziej konstytutywnych cech no-
woczesnéci, jej swoistym paradygmateét Postrzegana w #@ych aspek-
tach i wymiarach — jako zasada, cecha, kompetepgstawa — staje &i
bliska pogciu madrosci | odpowiedzialnéci w dziataniu spotecznym. Moa
ja rozpatryw& na ptaszczinie dokonujcej st transformacji: od epoki po-
stuszéstwa do epoki odpowiedziald@. W epoce odpowiedzialdo nie

% Edukacja — jest w niej ukryty skarb: raport dla UBIEO Midzynarodowej Ko-
misji do spraw Edukacji dla XXI wieku pod przewatnem J. Delorsa.przekl. W. Rab-
czuk, Stowarzyszenie $@iatowcéw Polskich: Wydawnictwa UNESCO, Warszaw®8,9
s. 85-97.

24 7. Kwieciaski, Tropy —slady — préby: studia i szkice z pedagogiki pograaic
Wyd. Edytor, Pozna— Olsztyn 2000s. 31-32.

% Por. np. W. Dréka, Kategorie analityczne w badaniach pedeutologicznych
— wiwietle zatdern refleksyjnych nurtéw poznawczych w naukach spaoyetg,,Chowan-
na”: Wspétczesny nauczyciel w koncepcjach pedeutologibzrpraktyce edukacyjne?006,

t. 1 (26), (red.) D. Ekiert-Oldroyd, Katowice 200%,33.
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wystarczag juz sztywne schematy rozumowania, dostosowane dooveal
»Swiata postuszgstwa”. Epoka odpowiedzialdoi wymaga innego n¥jenia,
nastawionego nie na btyskotliwe rozwania, lecz na dogbne, wieloaspek-
towe i oparte na wiedzy rozwanie probleméw w praktyce dziataffiaTyl-
ko takie podejcie do wychowania jest w stanie zainicj@waychowywanie
.nowego cztowieka” — aktywnego cztonka szybko znmgice] sk rzeczy-
wistosci XXI wieku, w ktorej rownie absolwenci uczelni wojskowych roz-
stapcy sk z mundurem majszanse znaké swoje miejsce.

[1]

[2]

[3]
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FIELDS OF EDUCATION IN THE MILITARY

ACADEMIES IN THE YEARS 1945-1989

IN THE CONTEXT OF THE SELECTED

EDUCATIONAL TRENDS AND CONTENT

ABSTRACT

In the paper the authors try to draft the trends of contemporary education and peda-

gogical thought, and to apply these conceptions for the military academies’ education in the
20t century and nowadays. The four pillars of education, which is: understanding the world
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and other people, using acquirements in practice, and self-education will be considered in the
context of the specific educational situation of the future soldiers-citizens.

Keywords:
education, pedagogical conceptions, military academies.
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