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Wprowadzenie

mpulsem do powstania niniejszego artykulu stala sie najnowsza
publikacja J. Orzelskiej (2014). Nie zastanawialem sie zbyt dlugo
w jaki sposéb potaczy¢ wlasne zainteresowania teoretyczne i badaw-
cze z zawarta w niej trescia. Odnajduje w niej szereg bliskich mi
zagadnien, odniesien i kontekstéw teoretycznych odczytujac jedno-
czes$nie wiele nowych i inspirujacych mnie tropéw. One z kolei skia-
niaja mnie do dalszych poszukiwan, podejmowania analiz i rozwazan
wokdt myslenia o czlowieku w perspektywie edukacyjnego dziatania.
Celem niniejszego artykulu staje sie ukazanie go w roli (animatora)
»inicjatora” dzialania oddzialujac przez nie na (uczestnika) a takze
posrednio na (obserwatora) ,odbiorce”. Czlowiek przyjmujac jedna
z tych rdl staje sie¢ jednoznacznie kategoria pedagogiczng, wnoszac
do podejmowanej przeze mnie refleksji wlasna i niepowtarzalna
strukture interpretacyjna. Staje sie réwniez kategoria antropologicz-
ng, ktéra opiera si¢ na odwotaniu ,w procesie wychowania do usta-
lerr antropologii — nauki zajmujacej sie struktura bytowa czlowieka
w kategoriach filozoficznych, spoteczno-kulturowych, biologicznych
i teologicznych” (Milerski i Sliwerski, 2000, s. 16).
Motywem przewodnim podejmowanej refleksji nie bedzie stricte
kultura, stanowiac podloze, ,glebe” uzywajac metafory Heleny Ra-
dliniskiej, do podejmowania dziatan przez cztowieka usytuowanego
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w $rodowisku akademickim i osadzonego w polach pasji i prak-
tyki. Opieraja sie one na dwdéch sitach ,dziataniu” (,w” i ,z” przez
samowychowanie, autokreacje, samoksztalcenie) (Sliwerski, 2010)
i ,oddziatywaniu” (,na” i ,przez’, inspirowanie, aktywizowanie, za-
checanie, motywowanie, wzbudzanie, prowadzenie oraz pomocy
w tworzeniu”) (Kornitowicz, 1997) , umozliwiajac dokonywanie
zmiany, zaré6wno w wymiarze osobowym, jak i tych zmian, ktére
moga dokonywac sie poprzez zbiorowe transgresje. Sil tych upa-
truje w koncepcji dzialania spolecznego i idei pracy spotecznej na
rzecz ,przebudowy kulturalnej” srodowiska H. Radliniskiej, dla ktérej
»zywiol” (Radliriska, 1946, s. 200) stanowil czlowiek, ktoéry ,daje sie
tylko w pewnej mierze opanowac bez przemiany jego wlasciwosci”
(Radlinska, 1946, s. 397). Dzialanie czlowieka umiejscawiam w polu
praktyki animatora kultury przyjmujac za P. Besnardem, iz jest nim
»[...] czynnik rozwoju jednostek i grup, ktérego dziatanie profesjo-
nalne lub ochotnicze polega na interwencji w dane srodowisko na
plaszczyznie relacji miedzy jednostkami i miedzy grupami, mie-
dzy jednostkami i wytworami kultury oraz na poziomie stosunkéw
z szerszymi strukturami spolecznymi. Dzialanie to oparte nieraz na
zasadach i warto$ciach ,wojujacych’, miesci sie w ramach instytu-
cjonalnych, przyjmujace rézne formy. [...] Wymaga urozmaiconych
technik, a wiec niezbednych kompetenc;ji i kwalifikacji animatora,
obejmuje liczne aktywnosci kulturalne, artystyczne, estetyczne, spo-
teczne, sportowe, manualne itd., podejmowane przez homogeniczne
lub zréznicowane kategorie uczestnikow” (Kopczyniska, 1993, s. 163)
oraz samej animacji spoteczno-kulturalnej realizowanej w projektach
akademickich, ktéra podejmuje sie rozwazaé we wspdlczesnym jej
rozumieniu, przyjmujac za B. Jedlewska jako ,[...] sposéb oddzia-
tywania majacy na celu wychowanie i ksztalcenie jednostek, grup
i spotecznosci przez kulture i do kultury w jej szerokim ujeciu” (Je-
dlewska, 2003, s. 35) trzech proceséw zawartych w animacji kultury,
przyjmujac za H. Therym (za: Kopczynska, 1993, s. 38), iz sa nimi:
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odkrywanie potencjaléw, organizowanie zwigzkdéw i inicjowanie
procesu twoérczego. Pierwszy odnosi si¢ do tworzenia warunkdéw, by
kazda z grup oraz os6b miata mozliwos$¢ odkrycia samej siebie. Drugi
odnosi sie do organizowania stosunkéw pomiedzy grupami, pomie-
dzy ludZmi a dzietami i twércami. Trzeci odnosi si¢ do inicjowania
procesu twérczego wérdd tych grup i os6b poprzez poznawanie $ro-
dowiska, inicjatywie, ekspresji i odpowiedzialnosci. Celem tego dzia-
tania jest dokonywanie integracji miedzyludzkiej i spotecznej, stuze-
nie §wiadomemu wyzwalaniu twérczych potencjatéw, rozbudzanie
potrzeby tworzenia, wspomagania rozwoju duchowego, budzenia
dzialan kreatywnych i innowacyjnych, a zatem wspierania podejmo-
wania przez nauczycieli akademickich i studentéw aktywnosci spo-
teczno-kulturalnej (Jedlewska, 2003, s. 137), w tym artystycznej po-
przez realizowanie i rozwijanie indywidualnej i zbiorowej pasji oraz/
lub praktyki. Ostatnia umiejscawiam wokoét rozwazan nad praxis’,
ktérych zrédet doszukuje sie w pedagogice spotecznej, upatrujac ich
kontekstu jednocze$nie w funkcji wszelkich dziatan pedagogicznych,
ktore jak wskazuje L. Witkowski (2014, s. 397) tkwia w rozumieniu
obiektywnym mysli H. Radliniskiej jako szeroko pojete ,wdrazanie do
uczestnictwa w kulturze” Animacja rozumiana tu zatem jako praxis
nauczycieli i studentéw — nauczycieli, analizowana jest takze po-
przez odwolanie si¢ do pojecia ,pracy spolecznej” definiowanej jako
»$wiadoma czynno$¢ przebudowywania zycia gromadnego, [...] do-
konywana w imie ideatu na tle istniejacych warunkéw spotecznych,
sitami jednostek i grup ludzkich” (Witkowski, 2014), ktéra polega
na ,wydobywaniu i pomnazaniu sit ludzkich, na ich usprawnianiu
i organizacji wspdlnego dziatania dla dobra ludzi” (Witkowski, 2014,
s. 355), réwniez i dzi§ mogacej by¢ odczytywana za K. Kornitowi-

! Wyjasnienie réznicy pomiedzy praktyka a praxis przyjmuje za McTag-

gart’em i Kemmise'em, ktérzy wskazuja, iz praxis stanowi §wiadome i zaan-
gazowane dzialanie odrézniajac ja od praktyki rozumianej jako nawykowe
i zwyczajowe dzialanie (Kamis, 2010, s. 49-52).
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czem jako podmiotowa partycypacja w kulturze w mysl ,,dajac — bie-
rzemy, budujac — wzrastamy” (za Czerniawska, 1976). W srodowisku
akademickim z kolei postrzeganej w kategoriach takich jak: ,solidar-
nosc¢’; ,naréd’;, ,wspolnota’; ,interes publiczny” Moim zamiarem jest
przede wszystkim wskazanie niektdérych tylko z mnogosci inspiruja-
cych mnie tropéw odkrywanych, zaréwno w publikacji J. Orzelskiej,
jak i inicjatoréw — autoréw L. Witkowskiego i M. Jaworskiej-Witkow-
skiej — odkry¢ dokonywanych przez sama autorke konfrontujac je
réwnocze$nie z animacja jako mozliwa pasja i praktyka akademicka.

Jak rozumiem, dokonujac odczytania publikacji J. Orzelskiej, be-
daca gtéwnym nurtem prezentowanych refleksji, ma dostarcza¢ nam
wielos$ci punktéw wybuchowych czyli takich, ktére wskaza miejsca
niedoboru. My zas, jako jej czytelnicy mamy poszukiwa¢ odpowiedzi
jak zmienia¢, jak zapobiegad, jak nie by¢ obojetnym. I tak tez sie (jak
mniemam) dzieje.

Chcialbym w tym miejscu nadmienid¢, iz tytut artykutu, ktéry
skonstruowalem na potrzeby konferencji wskazuje istnienie dwéch
ukrytych w nim przestanek o charakterze ontologicznym, ktére juz
po czesci odstonitem. Tytul jak mi si¢ wydaje powinien brzmieé
nastepujaco: ,Animacja kultury akademickiej jako wyzwanie peda-
gogiczne rezydudw tozsamosci w pasji (egzystencjalnej) i praktyce
(pedagogicznej). Uwzgledniajac wskazane poszerzenia postaram sie
szerzej przedstawic i uzasadnié je w dalszych czesciach artykulu.

Kilka stéw o kulturze w strone dalszych rozwazan

Czym jest kultura? W mysl J.G. Herdera ,nie ma nic bardziej nieokre-
$lonego niz stowo kultura” (Herder, 1972, s. 4). Mozna stowa tego
XVIII wiecznego autora uznac za satysfakcjonujace a jednoczesnie
zwalniajace nas z podejmowania dalszych dociekan. Mozemy jednak
podjac sie¢ wyzwania $wiadomie rezygnujac z zawierzania wylacznie
wlasnemu doswiadczeniu oraz rutynie i dokona¢ préby przelamania
utartych w naszej §wiadomosci definicji. Mozemy tym samym po-



324 Jerzy Norbert Grzegorek

szukac istoty kultury w najprostszych wyrazeniach a jednocze$nie
tych, ktére moga odnosi¢ sie do nas samych choc¢by tylko po to, by
samemu z kultury §wiadomie korzystac¢ i umiejetnie ja praktykowac.

Na uroczystym rozpoczeciu roku akademickiego 2015/2016
w Uniwersytecie Szczecifiskim, na Wydziale Filologii (uroczystos¢
odbywala si¢ w ,,Sali Teatralnej” Akademickim Centrum Kultury US),
profesor R. Gawarkiewicz, rozwazajac w swoim wystapieniu aspekty
miedzykulturowe z punktu widzenia jezykoznawstwa, spytat grono
zaproszonych gosci (studentéw i profesoréw, pracownikéw admini-
stracyjnych uczelni i miasta, nauczycieli i dyrektoréw szczecinskich
szkot) jak rozumieja kulture? Czym wlasciwie ona jest i czy niesie
ze sobg jakies przestanie? Po chwili konsternacji (zadumy? Czynio-
nych poszukiwan wlasnej definicji?), przetamujac glucha cisze od-
czytal stfowa rosyjskiego uczonego L. A. Iljina, ktéry pisal: ,Pokaz mi
swoja wiare i modlitwe, pokaz jak okazujesz dobro¢ i bohaterstwo,
kogo obdarzasz czcig; pokaz jak $piewasz i tanczysz, jak recytujesz
wiersze; czym dla ciebie jest wiedzie¢ i rozumie¢; jak kochasz swo-
ja rodzine, kim s3 twoi wodzowie, geniusze i prorocy. Pokaz mi to
wszystko, a ja powiem ci ktérego narodu jeste$ synem; a wszystko
to zalezy nie od twoich $wiadomych wyboréw, a od duchowej kon-
strukcji twojej pod§wiadomosci” (Iljin, 1993, s. 237). Zaréwno kon-
tekst tych sléw, jak i ich prostota stata si¢ znakomita podstawa do
zainicjowania przeze mnie rozwazan nad polem definiowania nie tyle
kultury, co jej praktykowania, réwniez w refleksji nad polem meto-
dologicznym w rozumieniu: refleksja — praktyka — zmiana / praktyka
— refleksja — zmiana.

Stowa L.A. Iljina bliskie sa rozumieniu kultury przez H. Radlin-
ska, ktéora upatrywata w niej szereg symbolicznych impulséw dla
podejmowania dzialan na rzecz jakosci srodowiska spolecznego
i wspierania rozwoju duchowego cztowieka. Kultura jest przez nig
rozumiana znacznie szerzej niz tylko w kategoriach funkcjonowania
spolecznego. Poprzez realne w niej uczestnictwo siegamy w glab do
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wartos$ci dorobku kultury narodowej. Kultura Dla H. Radliniskiej sta-
nowi zatem ,glebe” — podloze do wzrostu jednostek i grup spotecz-
nych wraz z jej funkcja ,melioracji” srodowiska w jakim si¢ znajduja,
nie stanowiac wylacznie nadbudowy. To znaczace odczytanie mysli
H. Radlinskiej odnajduje w publikacji L. Witkowskiego pt. ,Niewi-
dzialne Srodowisko” wraz z ukazaniem przez autora bogactwa zna-
czenia kultury dla edukacji i rozwoju cztowieka. Poszczegélne tropy
z tej publikacji w odniesieniu do rozwazan egzystencjalnych odnaj-
duje w publikacji J. Orzelskiej. Obie — tacznie rozbudzaja potrze-
be glebszych dociekan tacznosci miedzy pedagogika i kultura oraz
usytuowaniem w ich obszarze czlowieka a polem rozpatrywanego
w niniejszym artykule dziatania o charakterze samowychowawczym
i autokreacyjnym, posiadajacym moc wychowawczego oddziatywa-
nia na czlowieka i poprzez cztowieka na innych. Zwracam szczegdlna
uwage na teze stawiana przez D. Kubinowskiego, ktéry pisze, ze kul-
tura powinna posiada¢ znaczacy status w systemie oddzialywan edu-
kacyjnych. Jesli uznamy przy tym, iz pedagogika kultury, jak twierdza
B. Milerski i B. Sliwerski, jest ,pedagogika wysitku’, w pierwszym rze-
dzie zakladajaca zmagania z samym sobg, a zatem ,wnikanie w glab
przezycia duchowego” (Milerski i Sliwerski, 2000, s. 154) zasadnym
bedzie rozwazne przyjrzenie sie tezie D. Kubinowskiego w odniesie-
niu do podejscia pedagogicznego, ktére ,,cechuje komplementarna
perspektywa antropologiczno-humanistyczno-proosobowa, proroz-
wojowa, prospektywna” (Kubinowski, 2008, s. 51). Szczegoélnie, gdy
rozwazania nad zwigzkiem miedzy edukacja i kultura odnosi¢ be-
dziemy do $rodowiska akademickiego, ktére opiera sie na osobowych
relacjach, zaréwno formalnych, jak i nieformalnych. Poniekad sg one
silnie zanurzone w interakcyjnej sieci powiazan ztozonych z szere-
gu czynnikéw kulturowych zaré6wno w wymiarze wewnetrznych, jak
i zewnetrznych uwarunkowan spotecznych w tym zaleznosci §rodo-
wiskowych i kulturowych interferencji. Przychylam sie twierdzeniu,
iz wszelkie dziatania edukacyjne w srodowisku akademickim, w tym
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i animacyjne, powinny by¢ zorientowane na uprzystepnianie kultury.
Takie stanowisko wydaje si¢ spdjne z teza H. Taborskiej, iz ,sztuki
zaréwno na plaszczyznie praktykowania, jak i odbioru powinny by¢
udostepniane wszystkim czlonkom spoleczenstwa, poniewaz umoz-
liwiaja rozwijanie pierwiastka kreatywnego wzmacniaja wiare we
wlasne sily i potencjal psychiczny, ulatwiaja tez grupowa integracje”
(Taborska, 1994, s. 78).

W strone pasji czyli projektowania ,siebie” przez sztuke

Pojecie identyfikacji bezposrednio zwigzane jest z tozsamoscia, kto-
re odnosi si¢ do relacji ,z samym sobg, ale tez i relacji ze Swiatem
zewnetrznym (Heidegger, 1994, s. 482), lecz takze z innymi ludZmi
i kulturg” (Golka, 2007, s. 112). W srodowisku akademickim szczegdl-
nym polem identyfikacji staje sie kultura studencka, ktéra opiera sie
na wezszym (humanistycznym) rozumieniu kultury jako duchowosci
czlowieka, tak jak sie ja rozumie w pedagogice kultury (Gajda, 2006,
s. 23-26). 1. Wojnar upatruje rozumienie kultury w ideale $wiata hu-
manistycznego, duchowego, ktéry wymaga nie tyle spostrzegania ile
rozumienia. Szczegdlnego znaczenia nabiera tu interpretacja warto-
$ci jako zobowigzan skierowanych do ludzi i spoleczenstwa. Kultura
w humanistycznym rozumieniu traktowana jest jako zespét zobiek-
tywizowanych dokonan, zwlaszcza artystycznych i intelektualnych
oraz pracy nad warto$ciami moralnymi i sposobem zycia (Wojnar,
2005, s. 36-37). Jest to zatem [...] swoiste samookreslenie sie, czyli
okreslenie cech swej podmiotowosci oraz przedmiotowosci” (Gol-
ka, 2007, s. 112). Z. Bokszanski (1992, s. 12) ujmuje jednostke jako
aktora spolecznego, gdzie tozsamo$¢ stanowi jego zbidr wyobrazen,
sadéw i przekonan konstruowanych wobec samego siebie. A. Gid-
dens (2002, s. 105) z kolei twierdzi, iz tozsamo$¢ stanowi refleksyjny
projekt jednostki, za ktéry ona sama jest odpowiedzialna. Oznacza
to, ze jestesSmy nie tylko tym czym jestesmy, lecz tym jakimi siebie
uczynimy. Nie oznacza to jednak, iz jest to wylacznie ,»lepsze po-
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znanie samego siebie«. Samorozumienie jest podporzadkowane szer-
szemu i bardziej fundamentalnemu celowi, jakim jest wytwarzanie
i odtwarzanie spéjnego i satysfakcjonujacego poczucia tozsamosci”
Czlowiek moze poszukiwac go w aktywnosci artystyczne;j.

S. Szuman podejmujac sie analizy rozwoju twérczego czlowieka
wskazal na obecnos¢, warto tu doda¢ — w kazdym spoleczenstwie,
0s6b o specjalnych uzdolnieniach. Przez to, iz osoby te ksztalcone
sa w okreslonych dziedzinach i kierunkach zdobywajac przy tym
odpowiednie kwalifikacje i specjalnosci — nazywani sa przez autora
»producentami« lub »wykonawcamix, a zatem osobami dziatajacy-
mi bezposrednio w polu zawodowym. Wraz ze swoja twdrczoscia
zawsze skupiali obok siebie szerokie grona odbiorcéw. S. Szuman
wskazal takze na »powszechne« mozliwo$ci uprawiania aktywno-
$ci artystycznej, ktére rodza sie niejako z wewnetrznej potrzeby,
piszac, ze ,potrzeba twérczosci i odtworczosci artystycznej — w sta-
bym, $rednim, a nieraz bardzo silnym natezeniu — wystepuje takze
u wiekszosci przecietnych ludzi, ktérzy artystami nie s i przewaznie
nigdy na serio o tym nie marzyli” (Wojnar, 2000, s. 239). Potrzeba
wskazywana przez S. Szumana bliska jest definicji ,pasji” wskazywa-
nej przez R.J. Valleranda, ktéry twierdzi, iz jest nig ,silna skfonnos¢
(inklinacja) do aktywno$ci, ktéra ludzie lubig, traktuja jako wazna,
w ktéra inwestuja czas i energie” (Vallerand i in., 2003, s. 175-204).
Cos jednak owa ,,sktonnos¢” inklinacje do podejmowania aktywnosci
artystycznej musi inicjowa¢ — motywowac — wzbudza¢ — rozbudzac.
Wedlug interpretacji W. Tatarkiewicza moga to by¢ ,wyobrazenia
i przekonania, ktdre utrwalily si¢ w swiadomosci cztowieka i przez to
silnie wplywaja na jego postepowanie. [...] 3, z jednej strony, podob-
ne do tego, co psychoanalitycy nazywali «kompleksami». Z drugiej
strony za$ do tego, co Petrazycki nazywal «emocjami»” (Tatarkie-
wicz, 2007, s. 363). Moga by¢ to réwniez ,pewne instynkty ludzkie
powigzania miedzy organicznymi popedami a zachowaniem (Bok-
szanski, 1981, s. 77), manifestacje uczu¢ (Martindale, 1960, s. 103),
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state sklfonnosci ludzkie (Freud, 1987, s. 39), stale, powtarzalne sktad-
niki teorii potocznych u podstaw, ktorych leza sily biopsychiczne
czyli «entymenty» (Sztompka, 2003, s. 5, 11), czy w wreszcie mogace
by¢ uznane za ,nielogiczne, typowe dla cztowieka sily” (Freidheim,
1976, s. 151). V. Pareto (1994, s. 157-167) nazywa je rezyduami,
a ponizsze z wskazanych przeze mnie idealnie wydaja si¢ wpisywac
w potrzebe uczestnictwa w kulturze artystycznej? podejmujac w niej
wlasna aktywnos¢, a sa nimi: rezyduum kombinowania — ukladania
na nowo wyobrazen i pojeé; rezyduum utrwalania — swojej pozycji
w §rodowisku spolecznym; rezyduum ekspresji — dazenia do okazy-
wania uczu¢é; rezyduum towarzyskie — potrzeby interakcji; rezydu-
um rozwijania wlasnej osobowosci, a niejednokrotnie tworzenia jej
na nowo. Poglebionej analizy rezyduum i rezydualnosci podjeta sie
J. Orzelska w rozdziale II pt. ,Wprowadzenie do idei rezydualnosci
w rozwoju psychospotecznym jako ontologii normatywnosci dla pe-
dagogiki” (2014, s. 169 i dalej). W znacznie szerszym zakresie analizy
tego zagadnienia podejmuje L. Witkowski (2009, s. 131), rozpatrujac
koncepcje rozwoju cztowieka w ujeciu E.H. Eriksona (1980), ktory
z kolei rezydua analizuje pod kontem Zrédla ,przyrostu tozsamosci”
w poszczeg6lnych fazach rozwojowych. Warto wspomnie¢, iz mysl
ta zostala rozszerzona we wznowionej publikacji L. Witkowskiego
»Versus” (2015). Uczestnictwo w kulturze artystycznej uwzgledniaja-
ce wskazane rezydua moze stanowi¢ zZrédlo pasji zaréwno animatora,
uczestnika, jak i odbiorcy — obserwatora. Staje si¢ woéwczas pasja
o charakterze praktyki egzystencjalnej, zwlaszcza kiedy bedziemy
ujmowali ja w kryteriach bezposrednio powiazanych z ,przyrostem”

2 Kulture artystyczng stanowia manifestacje podmiotowe, za ktére uwa-

za sie wytwory artystyczne, programy artystyczne i estetyczne wszelkich grup
twdrczych, krytyke artystyczna oraz przekonania werbalizowane zaréwno przez
artystow, jak i krytykéw, odbiorcéw. Nie nalezy zatem tych manifestacji my-
li¢, jak podkresla T. Kostyrko, ze sztuka jak tez i ze zbiorem dziel sztuki, ktére
stanowia jedynie rezultat ,zastosowania w procesie twérczym lub odbiorczym
owych regul sztuki” (Kmita, Kostaryko, 1983, s. 126).
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rozwojowym, nakierowanym na ,zysk’, a odczytywanym jako roz-
woj. Rezyduum stanowié¢ bedzie wéwczas pewnego rodzaju wktad
w ksztaltowanie sie tozsamosci cztowieka (Appadurai, 2005, s. 26).
Potrzebe wskazywana przez S. Szumana wigze zatem bezposrednio
z rezydualnoscia, ktéra wzrasta rownoczesnie w pasji realizujac po-
szczegblne rezydua. Pasja, w miare jej egzystencjalnego praktyko-
wania niejednokrotnie wzbudza potrzebe tego, co B. Suchodolski
(1972) okreslal mianem obierania twérczego stylu zycia (1972). Za
jego posrednictwem czlowiek moze:

a. na poziomie duchowym odnajdywac radosci zycia;

b. na poziomie aksjologicznym — pogtebia¢ doswiadczanie war-
tosci;

c. na poziomie egzystencjonalnym — odnajdywac sens zycia, wta-
snej drogi istnienia;

d. przekracza¢ granice: wyznaczane kulturowo oraz wyznaczane
stale; aktualizujacymi sie stylami zycia wynikajacymi z postawy
konsumpcyjnej, heroicznej, czy ludycznej (Suchodolski, 1976).

Twérczy styl zycia moze przejawiac si¢ zatem w codziennej ak-

tywnosci, gdzie sztuka moze pelnic¢ role samowychowawczg i samo-
kreacyjna wplywajac, jak twierdzi R. Huyghe na ,postawy moral-
ne, na lepsze porozumiewanie si¢ miedzy ludzmi, pokazuje wzory
lepszego zycia i sluszniejszego postepowania, moze by¢ ,podrecz-
nikiem”, czy ,przewodniczky” zycia (Wojnar, 1965, s. 6). Twérczy
styl zycia moze by¢ traktowany tu jako egzystencjalny ,zysk” czlo-
wieka — habitusu — w rozumieniu P. Bourdieu (2001), ktéry moze
réwnoczesnie ksztaltowac kapital kulturowy i spoteczny srodowiska
akademickiego. Na poziomie egzystencjalnym stanowi natomiast
wewnetrzng strukture wzrostu. Jest tak poniewaz czlowiek czerpiac
z kultury, ksztaltuje i kreuje samego siebie, a zatem zysk posiada¢
bedzie tu wymiar symboliczny. Na to zagadnienie zwraca szczegélna
uwage M. Jaworska-Witkowska rozwazajac perspektywe rozumienia
kultury, zaréwno poprzez wyraz autorefleksji i szerszej refleksji pe-
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dagogicznej w kontekscie zarzadzania na styku pedagogika — kultura
— zysk symboliczny (Jaworska-Witkowska, 2009, s. 87-101).

Pasje ponad to, iz mozna ja rozbudza¢ ,w sobie” poprzez wlasne
potrzeby/rezydua, mozna réwnoczesnie wzbudzac ,w Innym” Bede
natomiast owa kweste poruszal w dalszej czesci artykulu odnoszac
ja do idei dydaktyki przezycia i strategii przebudzenia rozwojowego
(Jaworska-Witkowska i Witkowski, 2009) a jednoczes$nie bezposred-
nio odnosit do praktyki, szczegdlnie nauczyciela — animatora.

Podazajac tropami odkrywanymi w publikacji J. Orzelskiej chcial-
bym konczac ta czes¢ pochylic¢ sie jeszcze nad bardzo istotnym za-
gadnieniem, czyniac z niego jednocze$nie wprowadzenie w kolejna
cze$¢ artykulu a mianowicie nad kategoria ,Innego” zakltadajac przy
tym, iz jest nim ,kazdy nie-ja, to drugi cztowiek, w stosunku do kté-
rego moge pozostawacé w roznym dystansie przestrzenno-czasowym
i osobowym. [...] Innym moze by¢ zatem ,kazdy czlowiek, niebedacy
mng, bez wzgledu na dystans, jaki nas dzieli” (Dubas, 2011, s. 5).
W $rodowisku akademickim ,Inny” nabiera szczegélnego znaczenia
w kontekscie edukacji, w tym miedzykulturowej a takze w odniesie-
niu do wielokulturowos$ci samego srodowiska akademickiego, sta-
nowiacej w nim réznorodnosci bytéw, interferencji kultur a zatem
réznorodnos$ci komunikatéw, ich znaczen i ich dekodowania. To
wlasnie w $wiecie zycia akademickiego, rozumianym za J. Haberma-
sem, §wiecie ktéry stanowi osobista przestrzen symboliczna wraz
z otaczajacymi cztowieka obiektami materialnymi, z ktéra tworzy
strukture wzajemnych powiazan, relacji i interakcji na tle codziennej
egzystencji (Habermas, 1999) istotnym staje sie dazenie do racjo-
nalno$ci komunikacyjnej wszystkich jej uczestnikéw wlacznie z ra-
cjonalnoscia podejmowanych przez nich dziatan. Miedzykulturowe
animacyjne projekty kulturalne realizowane w srodowisku akademic-
kim moga sprzyja¢ zacie$nianiu wiezi i wzajemnemu zrozumieniu
rozwijajac kompetencje (Dudzikowa, 1993) praktyczne, poznawcze
i moralne wszystkich ich uczestnikéw. Jest to szczegdlnie istotne, gdy
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uwzglednimy wspolczesne wymagania wobec szkoly w ogdle, nie wy-
taczajac z tego szkoly wyzszej. Jak sugeruje Avirama, przytaczany
przez Z. Kwiecinskiego, nakierowane sa one na dwa podstawowe ob-
szary tj. budowanie ,moralnosci opartej na kulturze humanistycz-
nej [...] uspolecznieniu [...] naturalnym staltym dazeniu do ufnosci
i szacunku, do rozwoju i samodzielnosci’, a takze tworzeniu prze-
strzeni ,dialogicznego bycia” (Kwiecinski, 2012, s. 31-36). Drugi ze
wskazanych obszaréw ,wymaga wyc¢wiczenia sie w realizacji zasady
rekoncyliacji” [...] stalego rozpoznawania pluralizmu, czyli dostoso-
wywania si¢ do réznorodnosci otoczenia spotecznego’, a poprzez
podejscie hermeneutyczne dokonywanie [...] ,ciaglej reinterpretacji
kultur, $wiatopogladéw innych ludzi” (Kwiecinski, 2000, s. 47-60).
W rozdziale pierwszym J. Orzelska pochylajac si¢ nad rozpatrzeniem
potrzeby budowania i rozwijania ,pedagogiki obecno$ci” odnosi sie
do postulatu A. Wojciechowskiego, a w tym nowego usytuowania
zadan pedagogiki zorientowanej na niepetnosprawnos¢. To kolej-
na, lecz nader istotna kategoria ,Innego” coraz bardziej zauwazalna
w $rodowisku akademickim, a réwnocze$nie wymagajaca zwlaszcza
od studentéw — nauczycieli — nie tylko kompetencji technicznych
lecz tych praktyczno-moralnych wskazywanych przez R. Kwasnice
jako najistotniejszych. Inicjuja one ksztaltowanie sie postaw wzbu-
dzajac potencjal — interpretacyjny — zdolnosci odnoszenia sie do rze-
czywistosci §wiata jako wymagajacego jego stalej interpretacji;
— moralnych — umozliwiajacych refleksje nad wartosciowaniem
moralnym; oraz, co stanowi istote: komunikacyjnych — ujmowa-
nych w zdolnosci ,,dialogowego sposobu bycia” (Kwasnica, 2003).
Dialogiczne bycie poprzez umozliwienie realizowania wlasnej pa-
sji, we wspolnym jej praktykowaniu 0séb petnosprawnych i niepeino-
sprawnych o charakterze twérczym i rozwojowym (nie za$ wylacznie
terapeutycznym) moze przyczyniac sie do tworzenia sytuacji poznaw-
czych i refleksyjnych w pryzmacie stéw E. Levinasa ,,Skoro inny pa-
trzy na mnie, to jestem za niego odpowiedzialny, nawet jesli w jego
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oczach nie podjatem zadnych zobowiazan” (Krawczynska, 1997,
s. 127), gdzie Innym moze by¢ wéwczas kazdy z nas. Jest to szcze-
golnie istotny aspekt dyskursu o (nie?) obecnosci ,Innego” w sztuce,
ktéry bezposrednio odnosze do wysuwanego przeze mnie terminu
»niemego wykluczenia” 0séb niepelnosprawnych z wszelkich dziatan
autokreacyjnych w obszarze autonomicznej twérczosci artystycznej,
rozumianej jako twdrczo$¢ wlasna nie za$ odtwoércza i nagladowcza
czy stricte terapeutyczna. J. Orzelska pisze, iz A. Wojciechowski idac
$ladem za J. Maritainem w jego definicji ,gotowosci do zaangazo-
wania w spotkanie” trafnie wskazuje na stojace przed nami norma-
tywne wyzwanie wskazujace, iz nie kazda obecno$¢ w jakiejs sytuacji
istotnej pedagogicznie jest w stanie sprosta¢ uwolnieniu sie od fik-
¢ji. Uwypukla jednoczesnie grozbe pozorowania obecnosci, a zatem
braku zaangazowania zaréwno w rozwdj jak i jakos¢ takiego spotka-
nia. Zwlaszcza kiedy méwimy tutaj o autentycznos$ci otwarcia sie na
»podmiotowo$¢ drugiego czlowieka” (Orzelska, 2014, s. 39). Sprosta-
nia temu wyzwaniu upatruje w inicjowaniu ,spotkan przez sztuke’,
bezposrednio rozumianych tu jako animacyjne projekty kulturalne
realizowane w §rodowisku akademickim. Inicjowane wspdlnie przez
studentéw niepelnosprawnych, studentéw petnosprawnych i nauczy-
cieli akademickich moga prowadzi¢ do polepszenia warunkéw in-
tegracji, zapobiegania wykluczeniu spotecznemu i kulturowemu, nie
tylko w srodowisku akademickim, lecz przyczyniac si¢ w szerszym
rozumieniu do propagowania ich idei — ,spotkan w dziataniu przez
sztuke” nakierowanych na refleksyjnosc¢ spotecznosci lokalnych i dalej
wobec problematyki Innosci?.

3 Przykladem moze by¢ stworzony przeze mnie pierwszy w Polsce spek-
takl w perspektywie ,Teatru tanca” pt. ,Korow6éd w Fado” z udzialem oséb
niewidomych i stabo widzacych, w tym studentéw oraz odbiorcéw, w sktad
ktérych wehodzili zaréwno cztonkowie spolecznos$ci akademickiej i lokalne;j.
Spektakl byt wynikiem warsztatéw teatralno-tanecznych. Jego sukces w éro-
dowisku akademickim zainicjowat kilkukrotne jego wystawienie w latach
2014-2015. Nastepnym tego typu dzialaniem stal si¢ spektakl Lédzkiego Te-
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Odnoszac sie do wspolczesnej mysli animacyjnej, gdzie zdaniem
B. Idzikowskiego animacja kultury musi dzis$ by¢ zorientowana na ak-
tywnos¢ twoércza jednostki, poniewaz kultura jest ,[...] nie tyle zbio-
rem spotecznych wytworéw, co kultura indywidualno$ci — wyeman-
cypowanych i zrewoltowanych podmiotéw” (Idzikowski, 2013, s. 44),
gdzie chcemy, by indywidualno$¢ ta byta zdolna do samookres$lania
sie, samowychowania i autokreacji, czyli jak podkresla za Z. Matul-
ka M. Dudzikowa ,samodzielne(go) [J.N.G.] wyrabian(ia) [J.N.G.]
wlasnych pogladéw, przekonarn i postaw zgodnych przyjetymi ide-
atami, a wiec ksztaltowanie przede wszystkim swojego charakteru
i moralnej strony osobowosci” (Dudzikowa, 1993, s.11-12) a zatem,
by indywidualno$¢ ta stala sie zdolna do odkrywania wlasnych pél
wolno$ci nalezy pamietad, ze stajac sie indywidualnos$cia musi ona
potrafi¢ uwzgledniac¢ i dostrzegac pola wolnosci Innych ludzi. Jak
pisat L. Bourgeois ,[...] wolno$¢ osobista czltowieka, to znaczy zdol-
nosc¢ do pelnego rozwoju swojego ,ja’; jest w réwnej mierze koniecz-
na do rozwoju spoleczenstwa, jak i rozwoju jednostki. Wolno$¢ ta nie
powinna miec innych ograniczen niz te, ktére w naturalny sposéb
wynikaja z potrzeby réwnego rozwoju, to znaczy wolnosci osobiste;j
innych ludzi” (Bourgois, 2007, s. 574).

Poprzez ksztalcenie umiejetnos$ci partycypacyjnych w dziataniu
animacyjnym opartym na relacjach ,Ja” z ,Innym” wpltywamy na
zradzanie sie [...] bytu, ktéry ma wplyw na tres¢, forme i przebieg
zdarzen, w ktérych uczestniczy, dziala zgodnie z wlasng wola i nasta-
wieniem na zmiane siebie i $wiata spolecznego” (Czerepaniak-Wal-
czak, 2006, s. 112). Istotnym staja si¢ tu zatem pytania o pola praktyki
egzystencjalnej, ale przede wszystkim pedagogicznej, gdzie uzywajac
stéw L. Witkowskiego, chodzi réwniez ,[...] o sama dyscypline i jej
ksztaltowanie”, gdzie, jak podkresla autor, to przede wszystkim ,,[...]

atru ,Chorea” pt. ,Vidomi’, a zatem sukces tego pierwszego zostal przekuty
na dokonujaca si¢ zmiane myslenia o potencjale artystycznym oséb niepet-
nosprawnych.
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kompetencje dziatania musza uruchamiad, jesli sa realne, nowy styl
funkcjonowania i kulture zycia poprzez wplyw na ,transformacje
tozsamosci” (Witkowski, 2007, s. 301). Powyzsze rozwazania nasu-
waja mi mysl zawarta w ludowej sentencji, ktéra brzmi ,tradycji staje
sie zado$¢” Odnosze ja do stéw H. Radlinskiej, ktéra postulowala,
by jednak giéwnej troski o wychowanie cztowieka nie upatrywaé
w ,2wychowaniu indywidualistycznym’, ktére nie powinno stanowic
podstawowego wyzwania pedagogiki. Troska ta powinna skupic sie
na celu poszukiwania i wspomagania sil, ktére buduja nasze jutro
wraz z refleksja i poszukiwaniem wspélnych Zrédet ,,mocy duchowej”
(Radliniska, 1935, s. 5). Wskazywala tym samym na postulat, by dzia-
talno$¢ wychowawcza nastawiona byla na ,,uspolecznienie’; ktére jest
nastepstwem indywidualizmu i w sposéb naturalny urzeczywistnia
prawo kazdej jednostki (Radliniska, 1935, s. 9), a jak podkresla L. Wit-
kowski (2007, s. 401) uwalniajac réwnoczesnie jednostke (w rozumie-
niu kategorii indywidualizmu zupelnego) od egoizmu.

W strone praktyki pedagogicznej

Opierajac si¢ na wspoétczesnych nurtach wychowywania, a takze od-
wolujac sie do intencjonalno$ci podejmowanego dzialania nie nalezy
rezygnowac z tradycji myslenia o dzialaniu jako podstawowe;j sile pe-
dagogiki spotecznej. Nalezy raczej powréci¢ do uwzgledniania wska-
zywanej wyraznie przez H. Radliniska potrzeby przeksztalcania sro-
dowiska jej wlasnymi sitami, poprzez jego ,melioracje” i ulepszanie.
Przeksztalcanie sSrodowiska, a zatem dokonywanie zmian w §rodowi-
sku akademickim powinno prowadzi¢ réwnocze$nie do zawiazywa-
nia sie w nim silnych wiezi spotecznych, bez odbierania jednostkom
i grupom odpowiedzialnosci za sprawstwo wobec wlasnego rozwoju
(Radlinska, 1935). Ten podstawowy demokratyczny warunek moze
stac sie i dzi$ priorytetem myslenia o ksztalceniu przysztych nauczy-
cieli. Jest on spdjny z celami wskazanymi uprzednio za Avirama, jak
rowniez kwestig problemu nieprzygotowania nauczycieli podno-
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szong przez B. Golebniak i H. Kwiatkowska (Golebniak i Kwiatkow-
ska, 2010, s. 5). Zradza to potrzebe wprowadzenia zmian zaréwno
w sposobach myslenia o sobie samym przez nauczycieli, w tym i na-
uczycieli akademickich, jak i wykonywanej przez nich pracy, a co
za tym idzie ,0sobistym i profesjonalnym repertuarze stosowanych
praktyk” (Ligus, 2013, s. 232). Podobnie jest w obszarze zmian my-
$lenia o kulturze i edukacji, w tym, jak podkresla D. Kubinowski
(2005, s. 13), podejscia do sposobu doboru oraz realizacji dziatan
w oparciu o konkretne i realne programy. Nie sposéb nie odnies¢ sie
w tym miejscu do samej ,tozsamosci srodowiska pedagogicznego”
szczego6lnie, gdy spojrzymy na istote pracy pedagoga w polu przyszlej
i obecnej praktyki edukacyjnej w rozumieniu — ksztalcenie/ksztalto-
wanie podmiotu zdolnego do dziatania (Marynowicz-Hetka, 2010,
s. 140-157). Wazne wydaja sie tu pytania o sytuacje, jaka ona jest,
czym sie charakteryzuje, jakie sa wysuwane oczekiwania wobec pod-
jecia dzialania, jakie sa relacje dla dziatania, jak czynié, by okresli¢
najlepsza droge dziatania i wreszcie jak tworzy¢ spolecznosé¢? (Ma-
rynowicz-Hetka, 2010, s. 149). Tozsamo$¢ wiaze sie z pozycja jaka
jednostka zajmuje w spoteczenstwie a jednocze$nie stanowi czynnik
umozliwiajacy ustalenie wlasnego miejsca w $wiecie spotecznym po-
przez wypadkowa aktualnie zajmowanych pozycji swoich i innych.
Stanowi réwnocze$nie podstawowy skladnik teorii symbolicznego
wspoldziatania, wskazujac sposoby konstruowania wiedzy o zacho-
waniu innych umozliwiajac dostosowanie wtasnych dziatan do ocze-
kiwan jakie wynikaja z pelnionych rél spotecznych (Misztal, 2000;
Bielska, 2006, s. 24). Podkreslajac dwie zasadnicze cechy $rodowiska
pedagogicznego: heterogeniczno$¢ i zréznicowanie w polu omawia-
nej praktyki wysuwaja sie dwie wyodrebniajace sie tu kategorie pod-
miotéw: nauczyciele akademicy i studenci — nauczyciele.

Polem omawianej praktyki zaréwno nauczycieli akademickich jak
i studentéw — nauczycieli moga by¢ animacyjne projekty spolecz-
no-kulturalne, okreslajac przy tym cel ich dziatania skierowany do
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spolecznosci akademickiej, a zatem i sposobéw jego osiagania sitami
spotecznymi. Tak rozumiane pole praktyki upatruje bezposrednio
w teorii pragmatycznej J. Deweya (1968) poniewaz jesli przyjmie-
my edukacje jako pewien rodzaj dzialania, poprzez ktéry nastepuje
rekonstrukcja doswiadczen, to pole praktyki moze by¢ rozumiane
podobnie. Staje sie ono wéwczas zbiorem doswiadczen podmio-
téw dzialajacych. Wyraznie podkresla to M. Czerepaniak-Walczak,
twierdzac, iz [...] to wlasnie refleksja nad wlasnym udzialem w zacho-
waniu i przeksztalcaniu kultury swojego swiata zawodowego zycia
jest istotnym czynnikiem jego poznania i zmiany. Wyniki badania
wlasnej praktyki sa jednym z gtéwnych zrédet jej §wiadomego prze-
ksztalcania” (Czerepaniak-Walczak, 2009, s. 92-93).

Uwazam tym samym, iz waznym jest nie tylko ksztalcenie ,,do”
lecz i samo ksztalcenie ,w” polu praktyki, poniewaz ,uczestniczenie
w zintegrowanym procesie poznawania i zmieniania sprzyja zmniej-
szeniu skali zjawiska upartego tkwienia w tradycji albo iluzoryczne-
go dryfowania z réznorodnymi pradami i modami. Zmniejsza zatem
skale zjawiska, ktére metaforycznie mozna okresli¢ mianem ,otylosci”
intelektualnej i emocjonalnej. Sprzyja natomiast refleksji nad kulturo-
wa zlozonoscia rzeczywistosci akademickiej” (Czerepaniak-Walczak,
2009, s. 92-93). Tak rozumiane pole praktyki moze sprzyjac przerwa-
nia, jak podkresla L. Witkowski, udzialu w [...] wyscigu do (za)masko-
wania nieadekwatnosci wlasnych dziatan instytucjonalnych poprzez
iluzje twérczo zaangazowanego, a w istocie cynicznego, redukcyjnego
odpowiadania na dorazne zapotrzebowanie rynkowe, zamiast ksztal-
towania zrywajacych z nimi dyspozycji kulturowych glebokiego wzra-
stania w dziedzictwo symboliczne niezbedne do zycia kultury mimo
ze catkowicie zbednego, rzecz jasna w doraznym poszukiwaniu maso-
wych impulséw do samozadowolenia przez masowe jednostki gonigce
za wyréznikami banalnego, chwilowego choc¢by sukcesu spotecznego
(Witkowski, 2007, s. 259). Warto podkresli¢, iz udzial w wspdlnym
praktykowaniu (studentéw i nauczycieli) moze sprzyja¢ blokowaniu
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obecnosci negatywnych modernistycznych mechanizméw polegaja-
cych, jak pisze B. Idzikowski (2013, s. 44) na fasadowosci dziatan kul-
turotworczych np. tych projektéw animacyjnych, ktére moga zostac
zorientowane wylacznie na oficjalno-rocznicowe zdarzenia w §rodowi-
sku akademickim, jak np. Juwenalia, Inauguracja roku akademickiego,
czy otwarcie lub zamkniecie jakiego$ projektu realizowanego przez
uczelnie itp., bedac w rezultacie wylacznie do nich ograniczone. Taka
instrumentalizacja kultury i dziatania animacyjnego przez wiladze, jak
podkresla autor, wywierata réwnocze$nie wplyw na funkcjonowanie
instytucji kultury blokujac wlasciwe jej zadania i zastepujac je przez
siebie wyznaczanymi, operujac przy tym uzasadnieniem potrzeby
zaspokajania obiektywnych potrzeb kulturalnych spoteczenstwa, co
naprawde utozsamiane bylo wylacznie z potrzebami grupy dominu-
jacej a nie z autentycznymi potrzebami wspoélnoty. Szerzej poruszaja
ta problematyke J. Kargul (1998), R. Rutkowski (1982), J. Grad (2000).
W tym miejscu chcialbym odnie$¢ sie bezposrednio do pojecia wspol-
noty, jako radykalnej transformacji mozliwosci myslenia o niej w uje-
ciu J.-L. Nancy’ego. Ujety w jej obszar nauczyciel akademicki wspélnie
z praktykujacymi z nim studentami-nauczycielami, a tworzacymi juz
wspolnote moze ja jednoczesnie wraz z nimi wspottworzyé, nie wyklu-
czajac z niej siebie — nie bedac obok niej. Jak twierdzi autor, moze tak
sie sta¢ poniewaz najwazniejsza jest ,[...]. Wspolnota bytu — a nie byt
wspolnoty — oto kwestia, o ktéra teraz chodzi” (Nancy, 2010, s. 107).
W zespole uczestnikéw realizujacych animacyjny projekt spoleczno
-kulturalny w srodowisku akademickim czy lokalnym na rzecz tejze
spotecznosci (projekt taki moze by¢ rozumiany jako praca spoteczna
realizowana w polu praktyki akademickiej), tworzony wspdlnie przez
nauczyciela i studentéw, w ktérym réwnoczesnie kazdy moze stac sie
animatorem oraz uczestnikiem. Proces praktyki musi by¢ tu zatem
rozumiany jako relacyjny — interakcyjny. Znacznego tu odniesienia
mozemy doszukac si¢ w blisko$¢ pracy spotecznej z animacja spolecz-
no-kulturalng (Zebrowski, 2003) poniewaz laczy je: wzajemna relacyj-
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no$¢: nie ,pracuje sie” jednoosobowo, a zatem spoleczny wymiar pracy
okresla wzajemnos¢ i partycypacje; pojmowanie w kategorii dzialania
spolecznego, zmierzajacego do konstruowania instytucji symbolicznej
(Radlinska, 1936, s. 20; Witkowski, 2014, s. 422), ktéra tworzg wszyst-
kie podmioty w danym polu dzialania; tréjwymiarowe ujecie, jako ak-
tywno$¢ ktéra podmiot realizuje w srodowisku zycia, spozytkowujac
sity ludzkie (indywidualne i zbiorowe), w imie podejmowania dziatania
»dla” srodowiska’; ,razem ze srodowiskiem” i ,,poprzez to sSrodowisko”;
pojmowanie pracy spolecznej jako metody dzialania w wymiarze ani-
macyjnym i poprzez pytania: jak przetwarzac, jak animowag, jak osig-
gac cele finalne. Wymiar animacyjny okresla podstawowy cel finalny
podejmowanej aktywnosci: animowanie srodowiska zycia jednostki
w kierunku poprawienia jakos$ci zycia. Przyjecie przez nauczycieli aka-
demickich i studentéw — nauczycieli zalozen potraktowania wlasnego
zaangazowania si¢ w animacyjne projekty spoleczno-kulturalne reali-
zowane w srodowisku akademickim jako aktywnego badania wiasnej
praktyki moze przyczynic si¢ do autokreacji krytycznego i refleksyj-
nego uczestnika procesu zaréwno uczenia sie, jak i nauczania. Réw-
noczes$nie rezygnacja ze scjentystycznego modelu akademickiej pracy
dydaktycznej moze spowodowac zatarcie sie zwyczajowej dychotomii
rol znoszac przy tym asymetrie relacji nauczyciel akademicki — studen-
ci. Wspolna praca nakierowana na rzecz spoleczno$ci w formie préby
dokonania zmiany, badz ta o charakterze kulturalnym — artystycznym
zmusza jednoczenie obie strony do przeformutowania charakteru
uprawnien i zrozumienia tej konstytuujacej sie wspélnoty*. Tak rozu-
miane dzialanie, posiadajace charakter tworzenia wspélnoty uczenia
sie poprzez wspoltworzenie animacyjnych projektéw usytuowanych
w paradygmacie zabawy, (re)animacji dziedzictwa kulturowego czy pa-

* J.-L. Nancy w swojej koncepcji punktem wyjscia czyni Mitsein i Dasein
z tym, ze wychodzi w niej poza Heideggerowskie Dasein poprzez przesuniecie
akcentu z ,Bycia-w-§wiecie” na —,Bycie — z”.
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radygmacie animacji zmiany prohumanistycznej® (Kubinowski, 2013,
s. 16—20), realizowanych w srodowisku akademickim moze sprzyjac
tylko wzajemnemu rozwojowi i nabywaniu kompetencji przez nauczy-
cieli akademickich i studentéw-nauczycieli. Jak podkresla Z. Kwie-
cinski, kompetencji opierajacych sie na ,byciu” przewodnikiem, ttu-
maczem, osoba krytyczna, uczciwa, wrazliwg, troskliwg, wytrwata,
rzetelna, odpowiedzialng i taktowna (Kwiecinski, 1998, s. 18—34). Od
nauczyciela wymaga sie bycia animatorem, gdzie przede wszystkim
jest podmiotem, ktéry ozywia srodowisko. Czyni to zaréwno z racji
funkcji jakie pelni w okreslonym $rodowisku jak i w sposéb sponta-
niczny. W jego gestii lezy rozbudzanie wiedzy i zainteresowan. Jego
rola jest wzbudzanie sytuacji kreacyjnych, nie zas odpowiadanie tylko
na wystepujace zdarzenia. To on organizuje poszczegélne elementy
sytuacji, lecz wspdlnie z innymi uktada zadania zaréwno dla innych jak
i dla siebie samego. ,Animator (i nauczyciel — ].N.G.) jest promotorem
a nie szefem” (Kargul, 1998, s. 93). Staje si¢ to spdjne z idea dydaktyki
przezycia i strategii przebudzenia rozwojowego, ktére odnosze wprost
do roli, jaka wspétczesnie nalezy oczekiwac¢ od nauczyciela. Rozwinie-
cie tego zagadnienia znajdujemy u J. Orzelskiej (2014, s. 47), w rozu-
mieniu potrzeby egzystencjalnej, wymagajacej interwencji pedagogicz-
nej generujac przezycie inicjacyjne. Szerzej temat ten opisywany jest
natomiast w publikacji M. Jaworskiej-Witkowskiej i L. Witkowskiego
(2009). Takie spojrzenie bliskie jest faczeniu ksztalcenia w rozumieniu
greckiej paidei oraz romantycznej niemieckiej Bildung z przeksztal-
ceniem oraz samoksztalceniem wykorzystujac refleksje wspélnotowe
nad historycznym dziedzictwem wraz z nowymi przejawami rozwoju
i technologii (Orzelska, 2014, s. 47). Jak podkresla L. Witkowski jawi
sie tu fundamentalne pytanie w mysli H. Radliniskiej dla postaw wycho-
wawczych ,jak dawa¢, zeby podniecaé do wziecia?” (Radliniska, 1979,
s. 100; Witkowski, 2014, s. 683). Zdaniem H. Radlinskiej nadrzednym

®> Przywoluje tu wspélczesne paradygmaty animacji kultury zapropono-
wane przez D. Kubinowskiego (Kubinowski, 2013, s. 16-20).
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zadaniem ksztalcenia i wychowania jest ,uczenie rozumienia innych
i rozpalanie wyobrazni” (Radlinska, 1997, s. 125). Kultura i sztuka we
wspdlnym dzialaniu z pewnoscia moze temu sprzyjac.

Zakonczenie

Stoimy dzi§ w obliczu wyzwan okreslanych mianem pilnej potrze-
by nakreslania obszaréw rewitalizacyjnych — spotecznych i kultu-
rowych, a jednocze$nie projektowania dziatan i wdrazania strate-
gii (od)budowania wspélnotowosci, cho¢by nawet tej o charakterze
»czasowych wspdlnot” To w §rodowisku akademickim, jak twierdza
I. Lepalczyk i E. Marynowicz-Hetka (1985), zawiazuja sie i rozwijaja
grupy, ktére stanowia podstawe do mozliwego tworzenia sie¢ wiezi
$wiadczacych o wspélnotowosci. Tworzenie (ja z kolei blizszy jestem
pojeciu ,odnowy”) wiezi akademickich, wspomnianych przez obie
autorki, moze przejawiac sie poprzez tworzenie wspdlnot zaintereso-
wan, wspdlnot dziatania czy wspdlnot uczenia sie (Wenger i in., 2002;
Lesser i Prusak, 1999; Mc Dermott, 1999). Wspomniang rewitalizacje
nalezy rozpoczac¢ od ,rewitalizacji czlowieka” Wskazuje tu kluczowa
dzi$ kategorie pedagogiczng, ktéra uzywa L. Witkowski (2015). Od-
nowa ta okresla potrzebe zmiany sposobu myslenia o czlowieku jako
podmiocie zdolnym do dokonywania nie tylko przemian wtasnego
srodowiska, lecz i siebie samego, stajac si¢ podmiotem refleksyjnym,
w obszarze zaréwno swoich pasji, jak i wdrazanej i realizowanej
praktyki czyniac z niej pedagogiczna praxis. Potrzebe te potwier-
dza wszechobecny ped zycia narzucany juz niejako samorzutnie,
a niejednokrotnie decydujacy za nas samych. Nie wspomaga nas
wewnetrznie w rozwoju poprzez wzbudzanie autorefleksji, a odcigza-
jac od podejmowania decyzji i zwigzanych z nimi zadan czyni nasze
»bycie” latwiejszym. Proponuje nam zatem rzeczywisto$¢ w formule
bezrefleksyjnego projektu na zycie. To w nim na stale zagoscila fa-
two$¢ zagubienia si¢ w otaczajacej nas ,,plynnej rzeczywistosci” (Bau-
man, 2006), niestabilnos$ci: spotecznej, kulturowej, a takze osobowej
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i zbiorowej tozsamosci. To w niej swoje miejsce ma réwniez coraz
czesciej pojawiajacy sie trywializm, do§wiadczany w polu akademic-
kiej praktyki dydaktycznej, studiowania, i uprawiania nauki, przeja-
wiajacy sie w iluzorycznosci dbania o zachowanie wartosci tego ,,co
godne zachowania” oraz tego ,co godne w nia wniesienia” Niejed-
nokrotnie przepelnionej bezrefleksyjnoscia i banalnoscia podejmo-
wanych dziatan (pseudo) kulturotwoérczych, w ktérej jak podkresla
B. Jedlewska, mozemy juz moéwic bardziej o ,iluzoryczno$ci uczest-
nictwa w kulturze” (Jedlewska, 2009). Jest ona z pewnoscia bardziej
»wieloznaczna i bardziej chaotyczna niz byla”, jak podkresla Z. Bau-
man (1995, 2006). Istotng staje si¢ zatem potrzeba zastanowienia sie
nad umiejetnym nasycaniem $rodowiska akademickiego wartoscia-
mi humanistycznymi, gdzie pozostana w kulturowym obiegu dobra
wymagajace ochrony, a jednoczes$nie, jak podkresla D. Kubinowski
niezapominajac ,,0 stalym wzbogacaniu aktualnej «oferty kulturo-
wej»” (Kubinowski, 2005, s. 13). Dodam w tym miejscu potrzebe po-
wrécenia do postulatu H. Radliniskiej, by ,usunaé przy tym ,wszelka
niecelowa formalistyke”, a dziala¢ wychowawczo, rozbudzajac jedno-
czes$nie ,poczucie odpowiedzialnosci, powotujac mtodziez do wspoét-
pracy” (Radlinska, 1946, s. 186), a owe ,,powotanie do wspélpracy’,
odnosi¢ réwnoczesnie do nauczycieli akademickich.
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