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Wprowadzenie

»Dyskutowany obecnie szeroko kryzys edukacji nie jest niczym nowym. Historia
szkolnictwa pamigta przeciez wiele okreséw kryzysowych, kiedy to stawalo sie ja-
sne, Ze pozornie sprawdzone i wiarygodne zalozenia tudziez strategie nie przystaja
juz do rzeczywisto$ci i wymagaja ponownego przemyslenia, rewizji albo reformy”
pisal w 44 listach ze swiata ptynnej nowoczesnosci Zygmunt Bauman (2011, s. 149).
I rzeczywiscie, analizujac rozwdj o$wiaty i szkolnictwa zauwazy¢ warto, ze szkote
zmieniano przeciez wielokrotnie. Jednak konkludujac te zmiany z aktualnej per-
spektywy stwierdzi¢ mozna, ze na niewiele si¢ to zdalo. Wspolczesna szkota w przy-
blizeniu — nadal pod wzgledem powofania, celu, logiki i formy dzialania, wszak jest
taka, jaka ja uczyniono ponad sto lat temu. Wydaje si¢ zatem, ze wciaz aktualna jest
sformulowana w 1907 roku przez Helen¢ Radlinska teza, ze ,w dzisiejszej szkole
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panstwowej ksztalcenie formalne wystepuje na pierwszy plan, ¢wiczac pamigé, za-
bijajac rozumowanie, wychowujac manekiny” (za: Theiss, 1961, s. 175). Proby odra-
czania zmian w tym zakresie, wieloletnie zaniechania, brak rzeczywistej reakcji czy
w koncu pozér dziatania w tej materii wyrzadzit szkody o daleko idacych skutkach.
Ich konsekwencje zauwazalne sg juz nie tylko w procesach makrospolecznych, lecz
réwniez w mikrozjawiskach dotyczacych jednostek, ich psychiki i radzeniu sobie
z codzienno$cia zZyciowa. Pisata o tym Hannah Arendt twierdzac, ze ,,bezreflek-
syjne trwanie, czy bedzie to brniecie w kryzys, czy trzymanie sie rutyny pofaczone
z naiwng wiarg, Ze kryzys nie obejmie akurat tej sfery zycia, moze jedynie, poniewaz
poddaje sie biegowi czasu, prowadzi¢ do ruiny, a méwigc doktadniej, spotegowac
wyobcowanie ze §wiata zagrazajace nam juz ze wszystkich stron” (Arendt, 1994,
s. 231). Dlatego wspdlczesna spetryfikowana szkofa takze na poziomie wyzszym pil-
nie wymaga krytycznego przemyslenia jej praktyki nie tylko edukacyjnej, ale takze
wychowawczej, opiekunczej, interwencyjnej i terapeutycznej w imie troski o jakos¢
egzystencji bytu jednostkowego i spoleczenstwa jako wspdlnoty ludzi.

Pozorowanie zmian - w putapce reformatorskich zamiaréw

Namystu nad powodami niezmiennego trwania szkoty dokonuje miedzy innymi
Robert Kwasnica. W swoich analizach zauwaza, ze dotychczasowa krytyka szkoly
(na kazdym poziomie, takze uniwersyteckim), z jednej strony wyraza sprzeciw
wobec nieefektywnosci jej funkcjonowania wysuwajac apel, by podejmowata
dzialania odpowiadajace aktualnym potrzebom, a z drugiej zakladajac w punk-
cie wyj$cia niezmiennos¢ jej ponadczasowego dzialania przez opowiadanie sie
za podzialem na klasy, rytm lekcji i przerw, przedmioty, obowigzkowy program
nauczania, biurokratyczny porzadek, katedralno$¢, egzaminy milczaco broni jej
kulturowo zdefiniowanej oczywistosci (2015, s. 43-44). Z tej przyczyny kryzys,
jaki dzi$ obejmuje edukacje staje si¢ — odwolujac si¢ do tezy Arendt katastrofa,
gdyz analizujemy go ,,przy pomocy sadow przyjetych z gory, czyli przesadéw. Po-
stawa taka nie tylko zaostrza kryzys, ale pozbawia nas mozliwosci doswiadczania
rzeczywistosci i uniemozliwia refleksje” (Arendt, 1994, s. 210). Stad to wlasnie kul-
turowa oczywisto$¢ rozumiana przez Kwasnice jako wypetniona i zdeformowana
racjonalnoscig instrumentalng (zwang takze techniczna — Giroux, 1994, s. 111)
widzialno$¢ $wiata zawarta w swoistych zalozeniach, wzorcach i kategoriach my-
$lenia, dziataniach i zachowaniach dyskursywnych, a takze w logice organizacji
zycia spolecznego sprawia wlasnie, Ze szkota w dalszym ciagu pozostaje w swych
zasadach taka jaka ja znamy od dawna (Kwasnica, 2014, s. 92). Dlatego by realnie
a nie jedynie pozornie zmieni¢ szkole, nalezy wreszcie zacza¢ mysle¢ o niej poza
kulturowo zdefiniowanym scenariuszem jej codziennosci.
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Zbiorowe myslenie o szkole jako granice jej funkcjonowania

Obecne polskie wyobrazenie o szkole opiera si¢ na uznaniu, ze jej powotaniem
w wymiarze spolecznym jest przygotowanie odpowiednio wyksztatconych kadr
dla potrzeb rynku pracy, a w wymiarze jednostkowym ksztaltowanie wiedzy
i kompetencji gwarantujacych Zyciowa wydajnos¢. Gwarantowac¢ ma to jednolity,
taki sam dla wszystkich program ksztalcenia sktadajacy sie z przedmiotéw, odpo-
wiadajacych poszczegolnym dyscyplinom wiedzy, ktéra dostosowana do zbioro-
wego odbiorcy przekazywana w sposéb podajacy przygotowaé ma do wydajnego
w sensie ekonomicznym i technicznym zycia. Za efektywna organizacje ksztalce-
nia przyjmuje si¢ system klasowo-lekcyjny, a miarg efektywnosci szkoty jest ,wie-
dza bankowa” (Freire, 1970, s. 46) i odtwdrcze kompetencje, ktore sprawdza si¢
za pomocyg centralnie przeprowadzanych egzaminéw wpisanych w biurokratyczny
porzadek i technicznie rozumiang efektywno$¢. Taka kulturowa matryca funk-
cjonowania szkoly uzupelniana jest o osobliwie rozumiang humanizacje uczniéw
i studentow, ktora w istocie przyjmujac posta¢ zredukowanej do sposobéw komu-
nikacji i socjotechnik deprecjonuje jej sens, wymiar i znaczenie (Kwasnica 2015,
s. 5). Prozno jest wérdd niej szukac tych elementéw, ktére odnosza sie do emo-
cjonalnej sfery osobowosci, poczucia tozsamosci, krytycznego podejscia do fadu
spolecznego czy kwestionowania tradycyjnego porzadku (Czerepaniak-Walczak,
2013, s. 53). Powodow takiego wyobrazenia szkoly, a takze nierzadko i uniwersyte-
tu, upatrywa¢ mozna w specyfice czaséw nam obecnych okreslanych czasem nauki
i techniki, ktore jako narzedzia stanowig nie tylko o cywilizacyjnym postepie, ale
takze wyznaczajg specyficzne wzorce myslenia, warto$ciowania, doswiadczania
$wiata, rozumienia siebie i innych, pojmowania swojego powolania i sensu istnie-
nia. Tym samym ustanawiaja przez to instrumentalny wzorzec racjonalnosci (przy
jednoczesnym uniewaznianiu innych mozliwosci myslenia), stanowigc o mozli-
wosciach i ograniczeniach dzisiejszego czlowieka zaréwno w porzadku czynu
mozliwo$¢ dzialania rozszerzajacego za pomocg okreslonych narzedzi techniczng
kontrole nad $wiatem oraz w porzadku rozumienia formacja mentalna, ustano-
wienie dyskursywnej wrazliwosci i mozliwosci zajmowania si¢ pytaniami egzy-
stencjalnymi (Kwasnica, 2015, s. 14). Z tych powoddéw w swiadomosci spoleczne;j
wcigz Zzywy jest ,,perswazyjny sens mitu zalozycielskiego szkoty” (Kwasnica, 2014,
s. 131), bedacy swoistym konstruktem ideologicznym. To on zbudowany z idei
i zatozen, okreslajacych powotanie szkoly, odpowiada za nasza wiar¢ w to, Ze jest
ona pomyslana racjonalnie, a przez to w §wiadomosci jawi si¢ jako: a) dobra dla
wszystkich, bo jest powszechna i jednolita, dba o réwnos¢ i sprawiedliwos¢, chroni
stabszych, wyréwnujac kulturowo uwarunkowane deficyty rozwojowe); b) zZrédio
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wlasciwej edukacji, bo przekazuje mtodemu pokoleniu najbardziej wartosciowa
forme ludzkiego doswiadczenia (wiedze naukowg i uczy jej zastosowania w zyciu
za pomocg wiedzy technicznej); ¢) robi to w ekspercki sposéb, bo to ludzie, ktd-
rzy znaja si¢ na edukacji i ksztalceniu, pod nadzorem panstwa planuja wlasciwe
programy ksztalcenia i nowoczesne metody nauczania (s. 131).

Istota kryzysu

Kwasnica charakteryzujac kryzys terazniejszosci wskazuje na jego dwojakg istote.
Po pierwsze, jak twierdzi, zle postugujemy sie racjonalno$cig naukowo-techniczng
w obszarze jej naturalnego zastosowania (porzadek czynu). Konsekwencja tego
jest nieudolno$¢ w radzeniu sobie z nadmiarem wiedzy i z dzisiejszym schema-
tem postepu, ktory ukierunkowany jednostronnie na eksploatowanie $wiata, za
sprawa degradacji srodowiska naturalnego oraz wyczerpywania si¢ surowcow, jest
powaznie zagrozony. Po drugie, odnotowuje, ze w sposob nieuprawniony uzywa-
my jej w porzadku rozumienia, a wigc poza granicami jej naturalnych zastosowan,
co w rezultacie powoduje ,,dehumanizacje ludzkiego zycia, wyrazajaca si¢ w ogra-
niczeniu i degradacji naszej zdolnosci doswiadczania wlasnego istnienia i relacji
z innymi ludZzmi w perspektywie pytan egzystencjalnych” (Kwasnica, 2015, s. 15).

Ostatnie lata polskich realiow oswiatowych silnie nasycone s3 redukowaniem
w procesie edukacyjnym i ksztalcenia rédznych szczebli troski o nabywanie kompe-
tencji egzystencjalnych, a w tym twdrczego zaangazowania si¢ uczniéw i studen-
tow w proces uczenia sie i rozwijania wlasnych pasji oraz do glebszego wdrazania
do uczestnictwa w kulturze. Kosztem tego - na rézne sposoby mniej lub bardziej
zakamuflowane nacisk ktadzie si¢ na praktyczne umiejetnosci. Stad, zauwaza Julita
Orzelska (2014, s. 15), postepujaca redukcja funkcji kulturowej edukacji i zastapie-
nie jej dzialaniami na rzecz zawezonego przygotowania zawodowego ujmowanego
w kategoriach zwigkszenia szans na uzyskanie pracy, doraznie dyktujacym to, co
powinni umie¢ absolwenci. W tym sensie szkota, uniwersytet jawig sie jako typo-
wa biurokratyczna organizacja spoteczna, przedsigbiorstwo, fabryka redukujaca
nauczycieli, wyktadowcdw, uczniow i studentéw do elementdw przemystowych,
rzadzonych rytmem i wymaganiami maksymalnej wydajnosci jedynie z zawezonej
perspektywy czynnikéw iloéciowych (Sliwerski, 2015, s. 141). Tym zalozeniom
(przemystowym) odpowiada réwniez: podzial wiedzy na $cidle rozgraniczone dys-
cypliny, dzwonki na przerwy odmierzajace czas w sposob sztuczny, wyznaczone
miejsce w tawkach, taczenie w grupy, podzial na klasy, wystawienie ocen, auto-
rytarna rola nauczyciela, umasowienie, standaryzacja (Bilinska-Suchanek, 2013,
s. 32-33). Metaforycznie ujmuje to Maria Czerepaniak-Walczak (2013, s. 11),
ktdéra uzywajac (dla wzmocnienia wymowy) jezyka rozumu instrumentalnego,
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poréwnuje uczniéw, studentéw do surowcdéw, do ktérych techniczne specyfikacje
do tejze produkcji, okreslane kompetencjami, otrzymuje si¢ od administracji rza-
dowej i od pracodawcow. Zresztg zauwazmy, ze produkcje te rozpoczyna sie juz
od najwczedniejszych lat. Od przedszkola do studiéw podyplomowych, szkoly i ich
programy nauczania sg tak skonstruowane, aby z ludzi tworzy¢ pracownikéw pod-
danych waskiej, rynkowej tresurze (Szwabowski, 2014, s. 87). Rzesze absolwentéw
»produkowane s3” zgodnie i na potrzeby rynku pracy. Dlatego ,,madry, swiatly
absolwent intelektualista zostal zastapiony przez wyspecjalizowanego pragmaty-
ka, ktdry [...] jako sita robocza jest wysoko wyspecjalizowanym ekspertem wy-
posazonym mozliwg do tatwego zweryfikowania i odpowiadajacg potrzebom
pracodawcow wiedze i kwalifikacje, ma przy tym posiada¢ zdolnos$¢ rozumienia
mechanizmdéw rynkowych, zasadniczg jego cechg ma by¢ plastycznos$¢ — umie-
jetno$¢ adaptacji do zmieniajacych sie¢ warunkow, a w szczegolnosci do nowych
technik i technologii” (Bilinska-Suchanek, 2013, s. 247-248). Takie rozwigzania
w sposob bezposredni prowadzg nie tylko do wzrostu lekcewazenia wagi przed-
miotéw humanistycznych, ale takze do zacierania zdolnosci dostrzegania tego, jak
w zyciu spotecznym i w jako$ci egzystencjalnej jednostek daje o sobie zna¢ defi-
cyt kompetencji innych niz tych zorientowanych praktycznie. Sg one narzucane
jako dominujgce we wszystkich typach szkol, nie wylaczajac w tym uniwersytetow
(nawet w obszarze nauk humanistycznych i spolecznych obowiazuje horyzont
pseudonowoczesny, w ktérym punkt ciezkosci potozony jest na kompetencje inte-
lektualne i psychomotoryczno-behawioralne wida¢ to w proporcjach wzorcowych
efektow ksztalcenia) przez coraz czgsciej z pola widzenia gubi si¢ zrozumienie
dla znaczenia zwigzku jako$ci edukacji z troska o jako$¢ zycia, widzianych w ka-
tegoriach kulturowych i obywatelskich, a nie jedynie dostosowania do oczekiwan
pracodawcow czy politykéw czy szeroko rozumianego rynku pracy. Jasno trzeba
w tym miejscu zaznaczy¢, ze zjawisko to jest juz nie tylko niekorzystne, lecz abso-
lutnie niebezpieczne. Przywolujac poglady Eugenii Potulickiej (2010, s. 99-100)
powiedzie¢ nalezy, ze rynek jest amoralny, nie zna przeciez kryteriéw dobra i zla,
kieruje si¢ bowiem jedynie zasada zysku. Dzieje si¢ tak miedzy innymi dlatego, ze
wartos$ci rynkowe sg wymierne i policzalne, a ich wspdlnym mianownikiem jest
pieniadz. A zatem podporzadkowanie edukacji rynkowi pracy jest nader szkodli-
we. Rozbiezne sg interesy, ktore maja by¢ zaspokajane, co stanowi o podstawowej
sprzeczno$ci miedzy logika rynku a logika edukacji. Z tej chociazby przyczyny
stawianie znaku réwnosci migdzy tymi sferami jest nonsensowne. W takim uje-
ciu jak twierdzi Potulicka ,uniwersytet przeksztalcajacy sie¢ w przedsigbiorstwo
bedzie musial wychowywa¢ mlodziez w pogardzie dla prawdy, dobra wspolnego,
solidarnosci miedzyludzkiej i rzetelnej pracy; w pogardzie dla wszystkiego, co nie
ma warto$ci pienieznej, bezposrednio praktycznej i utylitarnej” (2010a, s. 61-62).



G. Piekarski ¢ SZKOtA W TROSCE O CZtOWIEKA... 33

Dlatego rezygnacja z kompetencji egzystencjalnych i przedkrytyczna zgoda na za-
stapienie ich technicznymi skutkuje w rezultacie rozlicznymi nieprawidtowoscia-
mi i zaburzeniami w funkcjonowaniu calego systemu. Opisuje si¢ je zwykle jako
konsumpcjonizm, uprzedmiotowienie, instrumentalizacje Zycia, pustke, poczu-
cie winy, egoistyczny indywidualizm, narcyzm, utrat¢ wiezi z innymi i zdolnosci
do rozmowy, niezdolno$¢ do obdarzania innych zaufaniem, pozér wrazliwosci,
cynizm, brak zaangazowania, powierzchownos$¢, niedobdr sensu i motywacji,
paraliz inicjatyw, bezrefleksyjno$¢, konformizm, przecietnos¢, masowos$¢. Zjawi-
ska te, ktdre okresli¢ mozna jako kryzysowe, wtapiajgc si¢ w codzienno$¢ jako
jej naturalny, zracjonalizowany przez rozum instrumentalny sktadnik, staja si¢
czyms$, co uznajemy za swoista norme. Z tego powodu wilasciwe dla porzadku
rozumienia pytania egzystencjalne zastgpowane sa technicznymi, co prowadzi do
stanu, w ktorym czlowiek tracgc zdolnos¢ do swoiscie ludzkiego sposobu bycia,
skazuje sam siebie na ,egzystencje zmarnialg”. Te zredukowang postac okresli¢
mozna formulg ,,czasu marnego’, w ktérym wyjasnia Julita Orzelska ,,do gtosu
dochodzi juz tak wielka skala braku, ulomnosci i deficytu, ze cztowiek nie ma do
nich dostepu, nie jest ich §wiadom ani nie odczuwa nie tylko ich dolegliwosci, ale
i samej obecnosci. Nie wie, co utracil. Upada na poziom braku poczucia braku,
majac stepiong wrazliwos¢, zdolnos¢ odczuwania wlasnych ograniczen” (Orzelska,
2014, s. 26). W tym kontekscie, przed dalszym lekcewazeniem odpowiedzialnosci
powszechnych praktyk edukacyjnych jako szczegdlnego zagrozenia jakosci zycia
spolecznego i przyszlej kondycji pokolen w ich cztowieczenstwie, cywilizacyjnej
dojrzalosci kulturowej, dynamice rozwojowej i politycznej podmiotowosci oby-
watelskiej, celnie przestrzega Monika Jaworska-Witkowska (2009, s. 15).

Kryzys terazniejszosci a zadania szkoly

Opisany pokrdtce kryzys terazniejszosci stawia przed edukacja specyficzne zada-
nia, ktére przywoluje tu za Robertem Kwasnicg (2015, s. 20). Odno$nie kryzysu
pierwszego rodzaju zadaniem edukacji stac si¢ powinno:
- uczenie mys$lenia krytycznego i twoérczego, zdolnego do rozpoznawania
w dzisiejszych realiach zycia gospodarczego i spotecznego degradujacy nas
schemat postepu oraz umiejgcego ten schemat przekazaé;
- uczenie niezalezno$ci w opisywaniu i wyjasnianiu $wiata oraz w planowaniu
dzialan, ktore mialyby nasza rzeczywisto$¢ formowac.
Odnoénie kryzysu drugiego rodzaju zadanie edukacji polega na:
- rozwijaniu zdolnosci do swoiscie ludzkiego sposobu bycia, wyrazajacego si¢
w zadawaniu pytan egzystencjalnych, a wiec szeroko rozumianej humani-
zacji uczniow.
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Kompleksowym zadaniem edukacji szkolnej i uniwersyteckiej jest zatem
wspomaganie rozwoju ucznia, studenta w calosci jego doswiadczenia. Zaréwno
w porzadku czynu, gdzie ,wiedz¢ bankowq” zastapi¢ nalezy wiedza generatywna,
a umiejetnosci odtworcze umiejetnosciami samodzielnego konstruowania lub
wyboru celu, metod i Srodkéw dzialania. Bardziej realnym przez to stanie si¢ na-
bywanie przez nich kompetencji spotecznych (tak istotnych dla zdolnosci do de-
centracji interpersonalnej, radzenia sobie w sytuacjach trudnych, konfliktowych,
nawigzywania wiezi emocjonalnych z innymi ludzmi, podejmowania dzialan ze-
spolowych czy niemniej waznego przeciez obywatelskiego zaangazowania) oraz
wiedzy umozliwiajacej poznawczo-decyzyjng autonomie. Jak i w porzadku rozu-
mienia, gdzie otwierajac szkole i uniwersytet na doswiadczenia zyciowe ucznidw,
studentéw, wspomagac ich nalezy w zadawaniu pytan egzystencjalnych oraz w wy-
twarzanej przez nie refleksyjnosci umozliwiajacej im wlasne upodmiotowienie.
Takie dzialanie wymaga jednak zdolno$ci nauczyciela do docierania do ucznia/
wychowanka, , ktorego trzeba spotkaé w procesie tworzenia z nim wspolnoty wy-
sitku kulturowego, a nawet u ktérego kondycji trzeba umie¢ przebudzi¢ (wytwo-
rzy¢) motywacje czy gotowos¢ do takiego spotkania” (Witkowski, 2016, s. 31-32).

Harmonijne faczenie obu zadan, tworzac jedng nieredukowalng calo$¢ wydaje
si¢ by¢ - jak twierdzi Kwasnica — odpowiedzia na podwdjny kryzys terazniejszosci.
Z tego powodu potrzebna jest taka edukacja zaréwno szkolna jak i akademic-
ka, ktéra w swej logice dzialania potrafi skutecznie podejmowac kazde z zadan
wynikajacych z kryzysu (2014, s. 21). Cele takiej edukacji zamiast skupia¢ si¢
na znaczeniu rynku, skupia¢ si¢ powinny na znaczeniu obywatelstwa, cnét mo-
ralnych, sprawiedliwosci spolecznej, wspolnoty dazen i troski o dobro wspoélne
(Nowak-Dziemianowicz, 2012, s. 108). Jednak — zaznacza Lech Witkowski - za-
danie to bez mobilizacji szerszego frontu troski o kulture pedagogiczng calej sfery
publicznej (nie wylaczajac organéw medialnych) i jakosci zycia akademickiego nie
jest mozliwe. Zespolenie wysitkéw musi bowiem obejmowac tak uczelnie wyzsze,
srodowiska akademickie, jak i instytucje kultury czy organizacje dziatajace na
rzecz szeroko rozumianej edukacji (Witkowski, 2014, s. 46).

Szkota holistyczna w trosce o bycie cztowiekiem przebudzonym

Ratunkiem przed ustanawianiem mozliwo$ci i ograniczen wspofczesnego czlo-
wieka zaréwno w porzadku czynu jak i porzadku rozumienia przez wzorzec ra-
cjonalnosci wydaje si¢ by¢ szkota holistyczna. To u podstaw jej dzialania upatruje
sie harmonijne taczenie w jedng integralng strukture zaréwno wiedzy poznaw-
czo technicznej jak i doswiadczenia egzystencjonalnego, by zgodnie z postulatem
Paulla Tillicha ,,unikna¢ przywiazania do jednego z biegunéw troski, z pominie-
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ciem tego, co przekracza horyzont takiego zawlaszczenia wyobrazni i czujnosci eg-
zystencjalnej, ktorej utomnos¢ daje o sobie zna¢ w warunkach dramatycznego za-
famania tozsamosci w sytuacjach granicznych, albo przeciwnie — gdy skupienie na
uwznio$leniu duchowym uniewaznia wymogi codziennosci” (za: Orzelska, 2016,
s.211-212). W tym celu szkota holistyczna powinna by¢ miejscem do rozmowy
oraz wspolnego myslenia i dzialania, gdzie podstawa uczenia si¢ holistycznego do-
$wiadczania $wiata maja by¢ - wedlug propozycji Kwasnicy - zespolone w jeden
wymiar trzy formy aktywnosci przenikajace zaréwno porzadek czynu i porzadek
rozumienia. To jest: dialog, krytyka i wspotpraca. Prowadzi¢ to ma bezposrednio
do, pokrotce tu charakteryzowanych, edukacyjnych efektow:

a) w porzadku czynu:

- pragmatyczna empatia i negocjacyjny sposob bycia, co pozwala zrozumiec¢
cele i plany, dziatania innych 0séb oraz wyposaza w gotowos¢ do ich wza-
jemnego uzgadniania (dialog);

- alfabetyzacja krytyczna” (Kwiecinski, 2012, s. 400), niezaleznos¢ sadéw,
co pozwala na analizowanie rzeczywistosci pod katem wiarygodnosci zré-
del, odrézniania faktéw od interpretacji, znajdowania stabych punktow
czyjej$ wiedzy o $wiecie czy planéw dzialania (krytycznosé);

- uspolecznienie w postaci obywatelskosci, co stanowi o gotowosci do kie-
rowania si¢ dobrem wspolnym, troska o nie i umiejetnos¢ solidaryzowa-
nia si¢ w dzialaniu (wspdtpraca);

b) w porzadku rozumienia:

- empatia egzystencjalna i refleksyjny sposob bycia, co pozwala rozumieé
innych i samego siebie (dialog);

- wrazliwo$¢ dyskursywna, ktéra odpowiada za zdolno$¢ rozumienia cu-
dzych i wlasnych uwarunkowan myslenia (krytyka);

- uspolecznienie w postaci tozsamosci grupowej, ktore tworzac wspdlnote
sensu umozliwia wlasne w niej zakorzenienie (wspoipraca) (Kwasnica,
2014, s. 27-30; Nowak-Dziemianowicz, 2012, s. 109).

Zaakcentowac jednak warto, ze powyzsze zasady dzialania szkoty holistycznej
ida w parze z ogolnymi rozwigzaniami, ktérych spelnienie stanowi niereduko-
walng catos¢ okreslong w koncepcji jej powolania. Mowa tu przede wszystkim
o programie, ktéry powinien by¢ a) ztozony z tresci pochodzacych z wielu form
ludzkiego doswiadczenia (Giroux, 1988); b) zorientowany na harmonijny rozwoj
w porzadku czynu i rozumienia; ¢) podzielony na trzy czesci (jezyk nauki, zada-
nia sprzyjajace indywidualnemu rozwojowi i humanizacja) i w koncu d) otwarty
na zmiany. Ponadto upomnie¢ si¢ nalezy o przynalezng koncepcji kulture relacji
miedzyludzkich opartej na zapewnieniu podmiotowosci i poczucia bezpieczen-
stwa, pozytywnej motywacji do uczenia si¢, indywidualizacji ksztalcenia, a takze
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by podwyzszy¢ sprawnos¢ jej dzialania powinna wspomagac ja szeroko pojeta
informatyzacja (s. 31-36).

Wydaje sie, Ze opisywana w takim ksztalcie szkofa odpierajaca ,estetyke reduk-
cji funkcjonalnej” (Witkowski, 2016, s. 61) przypisujacej jej wasko ukierunkowa-
ne funkcje kulturowe i zadania spoleczne, ma szans¢ zmierzy¢ sie z wyzwaniami
wspolczesnego $wiata i kultury. Jednak do tego, by szkota byta miejscem (prze)
budzenia si¢ jednostki zgodnie z triadg inicjacyjna Hermana Hessego: przezycia
przebudzenia przemiany wewnetrznej i dopelniajacej ja triadg ekologiczng Heleny
Radlinskiej: wrastanie w glebe duchowa wzrastanie w potencjale duchowym wy-
rastanie do zadan i trudnosci (s. 66) na taka estetyke musi si¢ zdoby¢. W tym celu
powiada Bauman niezbedna jest ,,prawdziwa rewolucja kulturalna” (Bauman, 2012,
s. 37). A zatem polskiej szkole zamiast politycznej pyskoéwki i wycigganej napredce
z rekawa quasi reformy ze wszech miar potrzebny jest publiczny namyst i rzetelna,
gleboka krytyczna debata niezbedna do faktycznych, realnych zmian edukacyjnych.

Zamiast zakonczenia

Postulowanym w takim ksztalcie instytucjom edukacyjnym (szkole, uniwersyte-
towi) potrzebny jest nowy nauczyciel-pedagog. Mimo licznych préb teoretyczne-
go naswietlenia modeli, koncepcji, stylow i orientacji ksztalcenia kandydatow na
nauczycieli wciaz dominuje ideologia wpisana w paradygmat pozytywistyczny.
W konsekwencji wspodtczesne szkolnictwo wyzsze funkcjonuje w sytuacji gtebo-
kiego deficytu wartosci tresci humanistycznych, sposobdw ich percepcji, tworze-
nia i rozwijania. Z tej przyczyny u§wiadamianie istoty edukacji nauczycielskiej sta¢
sie winno podstawa dyskursu o zmianach w calej pedagogice i systemie edukacji.
Oznacza to, ze pierwszej kolejnosci holistycznie ksztalci¢ nalezy przysztych edu-
katoréw, to jest nauczycieli akademickich, szkolnych i kandydatéw na nauczy-
cieli réznych profiléw ksztalcenia i specjalnosci, gdyz to oni stanowia przeciez
tak istotny osobowy warunek humanizacji proceséw edukacyjnych (Prokopiuk,
2010, s. 269-275). Jesli zatem przywolujac stowa Moniki Jaworskiej- Witkowskiej
»hie chcemy uczestniczy¢ w zbiorowym, lunatycznym parciu bezrefleksyjnosci
i bezkrytycznosci wobec ogromnej skali zachowan, praktyk i instytucji skladaja-
cych si¢ na procesy uczenia si¢, ktore czesto s mechanizmami zrytualizowanego
pozoru, ekonomii oszustwa, dominacji manier typowych dla postawy konsump-
cyjnej w ksztalcie wrogim podmiotowosci obywatelskiej i realnego uczestnictwa
w kulturze” (2010, s. 23-24), to kwestia ta musi przyjac postac zadania pilnego,
palacego do wykonania, ktérego zaniechanie stanowi¢ bedzie juz nie tylko o prze-
mocy wobec refleksyjnosci, ale o swoistym barbarzynstwie myslowym. Nie trzeba
przeciez zbyt wielkiej wyobrazni, aby stwierdzi¢, czym skonczy si¢ dalsze lekcewa-
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zenie gltoséw alarmujacych w sprawie diagnozy wspdtczesnej kondycji edukacji,
ktéra sankcjonujac i reprodukujgc o§wiecony cynizm wspdlczesnosci notorycznie
redukuje cztowieka - jego $wiat i zdolnosci jego rozumienia i zmieniania do wa-
skoutylitarnej ramy socjalizacyjnej. W tym sensie szczeg6lnego znaczenia nabiera
tu zaproponowany przeze mnie podtytul, przez ktéry rozumie¢ nalezy czekanie
(nawet niecierpliwe) na pojawienie sie takiej szkoly (jako instytucji), ktora przez
realizacje emancypacyjno-krytycznych funkcji edukacji bedzie nastawiona na roz-
wdj uczniéw nie na program dostosowany do oczekiwan rynku pracy, pracodaw-
cow czy doraznych koncepcji politycznych. I mimo tego, ze mozliwo$ci zmiany
wspolczesnej szkoly sa ograniczone (chociazby wlasnie przez podporzadkowywa-
nie si¢ zasadom rynku konsumenckiego stad pesymistyczne ,wyczekiwanie nie-
mozliwego”), to ufam jednak, ze jej przeobrazajaca sita, wzmocniona zespolonym
wysilkiem calej sfery publicznej, moze by¢ na tyle duza, ze zaprezentowany projekt
szkoty holistycznej bedzie nie tylko do pomyslenia, ale wrecz do zrealizowania
(stad wlasnie optymistyczne ,wyczekiwanie mozliwego”).
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