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~SLOW EDUKACJA” - OD TEORII DO PRAKTYKI

Slow education - from theory to practice

Abstract: The text includes a short presentation of the most important objectives of
slow education, especially the philosophical foundations, research methodology and
educational practices. The analysis starts from Maurice Holt, who in 2002 announced the
Manifesto of slow education and was a precursor of this thought in critical educational
research (Holt, 2002). The main aim of this article is to present the broad theoretical
contexts directly referring to the assumptions of the philosophy of slowness and slow
life. This in turn enabled the creation of practical initiatives in the broad mainstream
of socio-cultural alternatives. This referrs to institutional ideas such as University of
Gastronomic Sciences in Pollenzo (Petrini, 2007), critical educational research from
the University of Toronto (Berg, Seeber, 2016), analyzes within theology and sociology
of religion (Smith, Pattison, 2014), as well as empirical examples of slow schools
(Domenech, 2011). The presentation brings interesting but also not very present on the
ground of Polish pedagogy, slow education project, which has numerous analyzes, both
in theory and practice of education in the world literature today.

Keywords: Slow education, Slow Life, Slow Food Movement, methodology, alternative
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Wstep

»Slow edukacja” (slow education) to pojecie wprowadzone przez profesora Mauri-
cea Holta w 2002 roku w tekscie pt. Its Time to Start the Slow School Movement (Holt,
2002). Jednakze kontekst badan spotecznych w obrebie tej problematyki ma znacznie
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wczesniejsza historie. Mowa tu zaréwno o catym dorobku filozoficzno-literackim,
w ktorym juz od starozytnosci ksztaltowano i promowano nauke oraz szeroko ro-
zumiang edukacje oparta na zalozeniach teorii uwaznosci, powolnosci i obecnosci
(Dabrowski, 2015). Jednakze dopiero wiek XX w dziedzinie analiz spofecznych przy-
niost poglebione i komparatystyczne badania podejmujace kwestie presji spolecznej,
tempa zycia zawodowego czy nieustannego wzrostu dynamiki spraw codziennych.
Mowa tu zwlaszcza o procesach technologicznych i modelach kulturowych, ktérych
podstawowym, immanentnym zaloZeniem oraz wartoscia, staly si¢ mobilno$¢ oraz
szybkos¢ przekazu. Niejaki zachwyt nad szybkoscig, stat sie tu nie tylko celem dzia-
tan, ale przede wszystkim kryterium oceny i wartoscig samg w sobie (Siwicka i in.,
1996). Szybkos¢ stala sie synonimem dobra i wlasciwego tempa dziatania, np. szybka
kariera, szybki awans, szybki rozwoj, itd. Niemalze natychmiast okazalo sig, iz owa
wartos¢, pociaga za soba konsekwencje zaréwno w porzadku spolecznym, jak i in-
dywidualnym. Problem ,,rzeczywistoscii fast” polega na czgsto nieuswiadomionym
i nieustannym pos$cigu za metoda dziatania, ktéra bedzie coraz bardziej skutecz-
na, wydajna, ergonomiczna. Paradoks tego podejscia wyraza si¢ przede wszystkim
w tym, iz sam ,wyscig ku szybszej metodzie” zajmuje réwnie duzo czasu, uwagi, ener-
gii. Jest to takze wiara w mit, Ze dzigki szybkosci bedziemy mogli zaoszczedzi¢ czas,
ktory nastepnie mozemy spozytkowa¢ na cos innego. Sprzecznos¢ tego przekonania
polega, z jednej strony na immanentnej logice szybkosci, ktéra réwnie blyskawicznie
pomaga osigga¢ dane cele, przy jednoczesnym projektowaniu i pomnazaniu kolej-
nych, co skutkuje jeszcze wigkszym ograniczeniem dysponowania tymze czasem.
Z drugiej réwniez strony, logika wyscigu, gonitwy, rywalizacji wytwarza formy my-
$lenia i dziatania, ktérych podstawowym kryterium, nie tyle staje si¢ oszczednos¢
czasu czy energii, ale wlasnie mozliwo$¢ zrealizowania jak najwigkszej ilosci dziatan,
w jak najkrotszym czasie. Skutkiem tego jest zaréwno powierzchownos¢ w sferze
relacji czy tez komunikacji, ale takze bezrefleksyjnosé¢ i automatyzm w dzialaniu za-
réwno w zyciu zawodowym, jak i prywatnym (Honore, 2011a, 2011b).

~Slow edukacja” w teorii

W tak interpretowanej rzeczywisto$ci wydarzen spoteczno-kulturowych pojawia
sie pytanie o role i wpltyw dzisiejszej edukacji na konstytuowanie sie spoteczen-
stwa demokratycznego. Wydaje sie, ze wickszos¢ badaczy, szczegdlnie praktykow
edukacji, niezaleznie od istotowych réznic poszczegdlnych systemdéw szkolnictwa
publicznego, zgodzi si¢ z do$¢ powszechna diagnoza, iz ,,kultura szybkosci” przeni-
kta juz niemal do wszystkich struktur wspoltczesnego spoleczenstwa, co wigcej, nie-
ktore z instytucji, w tym szczegodlnie edukacja, przyjety logike szybkiego dzialania,
»fast action” (Holt, 2012), jako najlepszej metody konstruowania zmiany spotecznej
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w XXI wieku (Bauman, 2006). W tym tez miejscu pojawia si¢ pytanie o projekt
»slow edukacji”. Maurice Holt zauwaza krytycznie analizujac kondycje systemu edu-
kacji w Stanach Zjednoczonych, ze obecny ksztalt szkoly coraz bardziej profiluje sie
w kierunku typu idealnego ,,fast school”. Oznacza to, ze nie tylko biernie reprodu-
kuje, ale tez intencjonalnie tworzy systemy i formy relacji spolecznych, opartych
na paradygmacie futuryzmu, w ktérym szybkos¢ jest postrzegana jako cel aksjolo-
giczny, réwnoznaczny z rozwojem kulturowo-spotecznym (Kostakopoulou, 2008).

Dzieki metodzie poréwnawczej Maurice Holt wskazuje na korelacje miedzy dzia-
faniem wspolczesnej kultury jako ,,kultury fast”, a modelami dziatania szkolnictwa
publicznego jako ,,szkoly fast” (Holt, 2002). Co wiecej, zbieznos¢ ta nie jest tu tylko
przypadkowa, ale wlasnie wyrasta z tozsamej sfery aksjologii, ktéra przyjmuje fu-
turystyczny paradygmat warto$ci. Stosujac krytyczna metode interpretacji zjawisk
spoleczno-kulturowych, wprost zaczerpnigtych z praktyki badawczej Slow Food
Movement, dokonuje si¢ tu analizy komparatystycznej proceséw ksztalcenia i wy-
chowania szkolnego z tendencjami oraz dynamikami zmiany spolecznej. Innymi
stowy wczesniejsze krytyczne badania ,,fast food” jako kategorii kulturowo-spotecz-
nej przeprowadzone przez Carlo Petriniego (Petrini, 2007), staja si¢ tu mapa poje-
ciow dla Holta, ktéry odstania podobne zalezno$ci w przestrzeni edukacji. Z jednej
strony, ukazuje jawne tendencje zwigzane z kategoria szybkosci, ktore prowadza do
nietrwalych efektow ksztalcenia oraz zunifikowanych tresci przekazu edukacyjnego.
To z kolei skupia uwage wylacznie na problemach i dylematach o zasiegu global-
nym, marginalizujac rozumienie i znaczenie problematyki regionalnej oraz lokalne;j.
Z drugiej zas strony, szybkos¢ i globalizm, promujac jednorodne formy oraz metody
pracy pedagogicznej, eliminujg rozumienie réznorodnosci, jako podstawowej kate-
gorii konstytuujacej tozsamos$¢ mtodego pokolenia. Konsekwencja tego, jest rdwniez
eliminowanie w tresciach i metodach pracy, tego co partykularne i niepowtarzalne,
a czesto najistotniejsze w procesie nauki. Finalnym efektem jest wiec, dzisiejszy stan
rzeczy, w ktérym to procesy globalizacji, tak mocno przenikaja w strukture ,,d.n.a”
szkoly, ze staje si¢ ona dzi$ coraz bardziej wyabstrahowang i wyalienowang rzeczy-
wisto$cia, ktdra mija si¢ z problemami dnia codziennego (Holt, 2012).

Krytyka szkoty XXI wieku rozumianej jako ,,fast school” skupia swa uwage zaréw-
no na btedach i uchybieniach systemowych, ale réwniez na patologiach i wypacze-
niach praktyki szkolnej. Gl6wng osig krytyki jest podstawowe zalozenie paradygmatu
edukacji neoliberalnej (Potulicka, Rutkowiak, 2010), jakoby antidotum na wszelkie
problemy, moglo zosta¢ rozwigzane dzigki intensywniejszemu nasyceniu technologia,
$cistym doprecyzowaniu standardéw tresci przekazu oraz catkowitemu ujednoliceniu
ewaluacji proceséw edukacyjnych. Holt w swoim manifescie obnaza bledy takiego
widzenia sprawy, ale takze wskazuje, ze wymienione powyzej procesy poglebiaja tylko
juz od dawna zaobserwowany kryzys zaréwno w szkolnictwie, jak i w spoleczenstwie
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amerykanskim. Gléwnym jednak problemem s3 tendencje bezkrytycznego i $lepego
odtwarzania globalnych trendéw spotecznych, rozpad wspolnoty lokalnej i regional-
nej, oraz automatyczna asymilacja kultury rywalizacji i wspolzawodnictwa, majaca
prowadzi¢ do sukcesu oraz spelnienia, tworzaca jednak rzeczywisto$¢ samotnych
i wyalienowanych jednostek (Holt, 2002). Analogicznie ma si¢ sytuacja w spektrum
praktyki szkolnej, z tg jednak réznica, ze podstawowa dla procesu edukacji, relacja
nauczyciel - uczen, zostaje tu calkowicie podporzadkowana logice szybkosci. W ,,lo-
gice fast’, nauczyciel spelnia gléwnie role urzednika, ktéry trzyma sie sztywno (obiek-
tywnie) doprecyzowanych procedur postepowania. Uczen za$ wchodzi w klasyczng
role petenta kultury biurokratycznej, ktérego podstawowym celem jest otrzymanie
informacji i ,,zalatwienie sprawy”. Taka rzeczywisto$¢ nie tylko jest zjawiskiem nie-
korzystnym edukacyjnie, ale wrecz patologia spoleczng, ktéra konstruuje i odtwarza
spoleczne formy kultury rywalizacji i biurokratyzacji (Holt, 2002).

Kolejnym krokiem w analizie Maurice Holta bylo doprecyzowanie autorskiej
propozycji, ktéra miafa by¢ realng alternatywa wobec ,fast school”. Byt to pomyst
i projekt ,,szkoty slow”, ktéry swoje zalozenia czerpal z filozofii powolnosci. Inicja-
tywa ta wyrastala z krytyki aktualnej kondycji spotecznej, faczac jednak pogtebione
analizy filozoficzne z alternatywnymi modelami styléw zycia i $wiatopogladu. Istot-
nym elementem tej koncepcji bylo widzenie kategorii przeszlosci i przysztosci, jako
form konstruujgcych tozsamo$é cztowieka. Swiadomos¢ i rozumienie tego co byto
(tradycji) oraz umiejetnos$¢ zastosowania wnioskdw i moraléw ptynacych z prze-
szto$ci w dniu jutrzejszym, mialo stanowic tu o potencji i wartosci ludzkiej egzy-
stencji. ,,Szkola slow” promuje zycie wartosciowe, jako istnienie w rzeczywistosci
refleksyjnej i uwaznej, ktore w ,,pedzacym dookota $wiecie” da sie uzyskac tylko
poprzez metode spowolnienia. Praktyka powolnosci wstrzymuje przed dzialaniem
niekoniecznym i czesto szkodliwym, konfrontuje z ,,tu i teraz” dziejaca sie sytuacja
oraz umozliwia postawienie najistotniejszych zyciowo pytan: Kim jestem? Po co
jestem? Dlaczego jestem? Co jest sensem, celem oraz istota mojego zycia? (Dabrow-
ski, 2015). Caly ten proces prowadzi¢ ma do uzyskania wewnetrznego stanu, ktéry
pozwoli na osiggnigcie wlasciwego tempa zycia, tempa giusto (Honore, 2011a, s. 7).
To stan, w ktérym cztowiek dziata $wiadomie i zgodnie z wlasnymi granicami psy-
chofizycznymi, ale réwniez osigga wlasciwy (spdjny) rodzaj harmonii i porozumie-
nia z napotkang rzeczywistoécig zewnetrzna. Osiaggniecie tego poziomu réwnowagi,
miedzy tym co wewnetrzne i zewnetrzne, otwiera droge do stopniowego uzyskania
szczescia i rado$ci dnia codziennego (Honore, 20114, s. 75). Tempo giusto jest w tym
przypadku zawsze indywidualnym i osobistym tempem dzialania, nie mozliwym do
obiektywizacji zaréwno przedmiotowej, jak i podmiotowej. Oznacza to, ze cztowiek
tak dzialajacy, nie tylko nie posiada wewnetrznych, czy tez zewnetrznych cech, ktére
dadza sie zobiektywizowa¢ czy standaryzowac, przez co nie mozliwe jest sformuto-
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wanie jednolitej metody dydaktycznej, ale co wiecej, skutki takiego postepowania
mogg przybierac zupelnie r6zng forme i zakres, co prowadzi wprost do relatywizmu
prakseologicznego. Jedna z nielicznych kwestii, ktére mozliwe sg do ujecia w precy-
zyjne procedury i pojecia metodologiczne, jest kategoria spowolnienia rozumiane-
go temporalnie. To pojecie bedace prostg antytezg wzgledem dominujacego ,,kul-
tu szybkosci’, ale rowniez alternatywa, za ktérg idg badania na gruncie medycyny
i psychologii (Radon, 2013), teorii uwaznosci w praktykach duchowych i religijnych,
czy tez cala teoria spotkania i obecno$ci w tradycji filozoficznej (Dabrowski, 2016).

Na poziomie metodyki i praktyki edukacyjnej ,,slow edukacja” posiada jednak
kilka elementow, ktore dadzg sie uja¢ w formie postulatoéw zmiany systemowe;j. Jest
tu mowa o promocji regionalnosci, ktéra w edukacji ma stuzy¢ do odbudowy toz-
samosci regionalnej, znajomodci jezyka i tradycji poprzednich pokolen. Nastepnie
o otwartosci na wspolnote lokalna, co moze skutkowa¢ zaangazowaniem i wspot-
praca szkoly z najblizszym $rodowiskiem. Jest tu rowniez mowa o zmianie para-
dygmatu myslenia indywidualistycznego na metody indywidualizacji, bedace dzis
nie tyle mozliwoscia, co raczej koniecznoscia pracy dydaktycznej. Finalnym celem
calego pomystu powolnej edukacji jest proba widzenia zycia w przestrzeni szeroko
rozumianej sztuki, czyli traktowania go, jako powotanie do dzialania tworczego, kre-
atywnego, rozwojowego, wzniostego. Rozumienie edukacji i szkolnictwa w przestrze-
ni sztuki, ma w $wiatowej tradycji pedagogicznej dtuga historie (Kujawinski, 2013),
w tym miejscu chodzi jednak o bardzo szczegélne rozumienie tego pojecia. Jest tu
mowa przede wszystkim o sztuce jako tworzeniu rzeczywistosci niepowtarzalnej,
najczesciej niekoherentnej, niejednorodnej, wymykajacej si¢ statycznym podzialom
i interpretacjom. Dobrym przykladem takiego myslenia, obejmujacym réwniez kon-
tekst ,,slow edukacji” jako metody edukacyjnej, jest zdanie koniczace manifest Slow
school Maurica Holta: ,Wspdlne podejscie nie musi implikowaé tozsamej praktyki”
(Holt, 2002, s. 270).

~Slow edukacja” w praktyce

Inicjatyw edukacyjnych odwotujacych sie zaréwno na poziomie teorii, jak i praktyki
do zalozen filozofii powolno$ci w obecnej chwili jest naprawde wiele. Wystarczy wy-
mienic¢ tu kontekst badan nad gospodarkg w Instytucie w Pollenzo, badania kultury
akademickiej na Uniwersytecie w Toronto, analizy poréwnawcze na gruncie trady-
cji chrzescijanistwa ewangelikalnego, czy tez liczne inicjatywy ,,powolnych szkét”
w Europie.

W roku 2004 organizacja Slow Food Movement pod przewodnictwem Carlo
Petriniego powolala do Zycia Uniwersytet Nauk Gastronomicznych w Pollenzo,
nieopodal miejscowosci Bra we Wloszech. Instytut rozwija si¢ do dnia dzisiejszego,
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podejmujac badania w zakresie nauk rolniczych, organizacji gastronomi wedtug
regul sprawiedliwego rynku oraz zajmuje si¢ szeroko rozumiang ochrong biordz-
norodnosci gatunkow zycia na ziemi. Jest to promocja zrdwnowazonego rozwoju
w zakresie gastronomicznym, gospodarczym czy rolniczym, ale takze szerzej, to
zamysl pogtebionej edukacji ekologicznej na skale globalna, w paradygmacie badan
holistycznych i interdyscyplinarnych. Badania instytutowe sg bardzo silnie oparte na
tzw. eko-teorii i eko-pedagogice (Brzezinska, Czerniejewska 2015), czyli interdyscy-
plinarnym zespoleniu badan nad relacja miedzy srodowiskiem naturalnym a cywi-
lizacja, w paradygmacie odpowiedzialnosci pedagogicznej (UNISG, 2016). To row-
niez jawne projektowanie zmiany, na poziomie konstruowania teorii, wprowadzania
systemow, realizowania praktyk, stosowania technik, szczegdlnie w zakresie ochrony
tego co tradycyjne, ale marginalizowane w przekazie kultury masowej. Réwnolegle
jest to widzenie potrzeby poszerzania i rozwijania §wiadomosci czlowieka, nad re-
lacja miedzy wolnoscig a odpowiedzialnoscia w przestrzeni kulturowej, spotecznej,
gospodarczej czy politycznej. To postulaty radykalnej zmiany w przekazie tresci edu-
kacyjnych i roli szkolnictwa w dobie globalnego $wiata, jako form opozycyjnych
i dekonstruujgcych dominujace wzorce i trendy. Mowa tu przede wszystkim o relacji
szkoly wzgledem rzeczywistosci przesigknietej indywidualizmem, konkurencyjno-
$cig, masowoscia, szybkoscia, technika, itd. (Blachnio, 2009).

Innym przyktadem badan w paradygmacie powolne;j filozofii, jest opis kultury
akademickiej przez Maggie Berg oraz Barbare Seeber z Uniwersytetu w Toronto,
zawartej w publikacji Slow Profesor (Berg, Seeber, 2016). Ksiazka jest pierwsza, bez-
posrednig proba adaptacji zalozen Slow Food Movement oraz szerzej catego ,,ruchu
slow” do praktyki zycia akademickiego. Struktura tekstu koresponduje ze schema-
tem analizy zaproponowanym przez organizacj¢ Slow Food wobec zjawiska ,,fast
food”, a w tym przypadku odpowiada kolejnym fazom badania srodowiska uni-
wersyteckiego. Rozpoczyna sie od przedmowy, w ktorej autorki deklaruja wlasne,
osobiste zaangazowanie w przeprowadzone badania, ktére w konsekwencji dopro-
wadzily do sformulowania Manifestu Slow Professor. Nastepnie opis poswigcony
jest analizom oraz strategiom zarzadzania czasem w pracy akademickiej, przyjem-
noéci i spontaniczno$ci w nauczaniu, bada si¢ tempo pracy oraz kategorig stresu, jak
réwniez opisywane sa kwestie kolezenstwa i wspdtpracy w srodowisku naukowym.
Na zakonczenie autorki odstaniaja etapy budowania projektu Slow Professor na
wspdlczesnym uniwersytecie, jako potencjalnym miejscu spotkania, wzajemnosci
oraz otwartosci na rozwdj naukowy, dydaktyczny i zyciowy. Propozycja ta jest tym
bardziej ciekawa i warta przywolania, gdyz stosowane sg tu zaréwno metody badan
paradygmatu interdyscyplinarnego, gdzie do analizy spotecznej wlaczane sg opisy
socjologiczne, kulturowe czy filozoficzne, wsparte na zroédtowej kwerendzie badan
psychologicznych oraz autorskich badaniach jakosciowych (Berg, Seeber, 2016,
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s. 27-29). Réwniez interdyscyplinarna problematyka badawcza idzie tu w parze
z komparatystyka i badaniami historycznymi analizujacymi kategorie wspolpracy,
wspolzawodnictwa czy indywidualizacji pracy dydaktyczne;.

Kolejna sferg ludzkiego zycia, w ktdrej ,,mysl slow’, stala sie wazna perspektywa
zmiany ,,kultury szybkosci” na ,,kulture powolnosci’, byt kontekst konstruowania
sie tozsamosci religijnej w tradycji ewangelikalnego chrzescijanstwa. Chris Smith
oraz John Pattison w pracy pt. Slow Church, do$¢ precyzyjnie opisuja mozliwosci
transponowania ,,mysli slow” zaré6wno na grunt teologii, tradycji religijnej, jak
i praktyk konstytuujacych wspdlnoty religijne odwolujace si¢ do zalozen wezesne-
go chrze$cijanstwa (Smith, Pattison, 2014). Praca ta jest nader cenna oraz warta
odnotowania na gruncie analiz pedagogicznych, poniewaz podejmuje proble-
matyke macdonaldyzacji spotecznej w przestrzeni kultury (Ritzer, 1997) i reli-
gii (Drane, 2000), projektujac jednoczesnie realng alternatywe, poprzez oddolna
inicjatywe powrotu do zalozen ,,powolnej wspdlnoty chrzescijanskiej”. Powrotu,
czyli zrekonstruowania logiki jaka kierowat si¢ Ko$cidt pierwotny, a ktéra bez-
posrednio przeksztalca obecng role i znaczenie teologii, etyki, ekologii, ekonomi
w zyciu cztowieka i wspdlnot lokalnych. Slow Church to réwniez afirmacja takich
warto$ci jak: stabilno$¢, cierpliwo$é, wdzigeczno$é czy tez goscinnosé, jako pod-
stawowych kategorii budujacych i rozwijajacych relacje spoteczne, w tym réwniez
relacje w obrebie szeroko rozumianej edukacji (Smith, Pattison, 2014).

Obok analiz systemowych oraz projektéw spolecznych, mozna dzi§ odnalez¢
praktyczne adaptacje filozofii powolnosci do szkolnictwa publicznego i prywatne-
go. Takim przykiadem jest szkota prowadzona przez Joana Domenech'a w Hiszpa-
nii, ktérej podstawowe cele zostaly dookreslone w pracy pt. Pochwata Slow Edu-
kacji - Hotd dla Slow Edukacji (Domenech, 2011). Szkota ta z zalozenia prowadzi
zajecia w formie projektu, jako naturalnej i codziennej metodzie pracy edukacyj-
nej, a takze aktywnie promuje postawy antykonsumpcyjne i antyglobalistyczne.
Jest przestrzenia wzajemnej i réwnej wymiany miedzy $srodowiskiem nauczycieli,
uczniami, ich rodzicami, oraz spolecznoscia lokalng. W podstawowych celach
szkoly mozna wyczyta¢, ze najwazniejszymi formami i metodami pracy (powolnej
szkoly) jest aktywizacja i tworczos¢ wlasna uczniow, ale nieustannie korelowana
z postawami krytycznosci i refleksyjnosci poznawczej. Podobnym przyktadem jest
szkota Millfield Primary School West Midlands w Wielkiej Brytanii prowadzone;j
przez Michalle Sheehy, ktéra odwoluje si¢ do zalozen ,,slow school’, z t3 jednak
réznicg, iz model powolnej edukacji jest tu kazdorazowo dopasowywany do po-
ziomu edukacji i mozliwosci uczniéw oraz do warunkoéw i potrzeb $rodowiska
lokalnego. Jednym z podstawowych zalozen tego pomystu jest edukacja w nur-
cie otwartej i interdyscyplinarnej nauki, ktora stara si¢ eliminowad¢, szczegdlnie
w jezyku wewnatrzszkolnej komunikacji, takie kategorie jak: testomania, presja
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wyniku, rankingi ocen, zasady rywalizacji czy tez nastawienie na ilo§ciowe zasady
ewaluacji wynikéw nauczania (MPS, 2016).

Zakonczenie

Przywotane tu przyklady odwolujace si¢ do zatozen ,,slow edukacji’, ukazuja sze-
roka game problematyki wspolczesnej szkoly, dla ktérej spowolnienie staje si¢
istotnym punktem zwrotnym w tak krytykowanym modelu neoliberalnej i glo-
balnej edukacji. Zaprezentowany tekst wskazuje rowniez wieloé¢ i pluralizm me-
tod oraz technik stosowanych zaréwno w badaniach nad edukacja, jak réwniez
samych metod pracy pedagogicznej odwolujacych si¢ do powolnosci. Nalezy tu
jednak do$¢ mocno zaznaczyé, ze holistycznie rozumiany pomyst powolnej eduka-
cji nie posiada jednorodnej formy praktycznej realizacji, a co wigcej, poszukuje sie
w nim wzajemnie znoszacych kontekstéw dzialania dla uzyskania réznorodnych
metod i technik postepowania w dynamicznie zmieniajacej si¢ rzeczywistosci.
Zaklada sie tu réwniez, ze edukacja w wymiarze praktycznym - a w jej zakresie
szczegblnie komunikacja - nie moze opierac si¢ na statycznych modelach inter-
pretacji, ale na dynamicznych formach aktywnosci, ktére umozliwiaja pojawianie
sie procesow kreatywnego i tworczego sposobu bycia w §wiecie. Nie chodzi tu
tylko o kreatywne i tworcze myslenie - idzie o co$ znacznie glebszego. Mowa
o tworzeniu realnej (lokalnej, partykularnej) zmiany, ktéra wynika z nowatorskich
i nieszablonowych dziatan, gdzie rzeczywistos¢ kulturowo-spoteczna widziana
jest, jako elastyczna przestrzen realizacji, takze tego co spotecznie redukowane
poprzez procesy socjalizacji. To czesto dziatania idace pod prad wobec spotecz-
nych trendoéw, czy kulturowej modzie. W tym tez wzgledzie ,,slow edukacja” po-
siada potencje, ale nie rosci sobie prawa do rozwigzania i odpowiedzi na wszelkie
problemy zwigzane z kryzysem neoliberalnego systemu wspolczesnej edukacji.
Najistotniejsze jest jednak to, ze glosno upomina si¢ o zmiany oraz dziatania zmie-
rzajace do tworzenia kultury powolnosci na gruncie szkolnym, gdzie moze domi-
nowac sfera konsensusu, dialogu i empatii (Dgbrowski, 2016).

Do$¢ jasnym staje si¢ tu fakt, ze ,,slow edukacj¢” mozna traktowaé dwuplasz-
czyznowo. Z jednej strony, wylacznie jako propozycje alternatywnych i nowa-
torskich metod oraz narzedzi pracy pedagogicznej. Z drugiej, jako projekt holi-
styczny i gleboko zaangazowany w tworzenie rzeczywistoéci dialogu i spotkania
w pluralnej rzeczywisto$ci spoleczno-kulturowej, gdzie edukacja staje si¢ narze-
dziem wskazujacym mozliwosci rozwojowe w kontakcie z tym co inne, rézne czy
tez ambiwalentne.

W pierwszym przypadku, gdy ,,mysl slow” rozumie si¢ jedynie jako technike
czy metode pracy pedagogicznej, ktore co prawda da si¢ zastosowac wobec nie-



S. Dgbrowski ¢ ,SLOW EDUKACJA”... 15

malze kazdej tre$ci edukacyjnej, caly projekt traci na mocy i znaczeniu. Dzieje sie
tak, gdyz pomyst ten rodzac si¢ ze sprzeciwu wobec automatyzméw kulturowych
oraz bezrefleksyjnej transmisji trendéw i mody spotecznej, zredukowany wylacz-
nie do metodyki, pozbawia si¢ potencji ustrzezenia przed takimi konsekwencjami
wspolczesnego cztowieka. Waskie widzenie ,,metody slow”, z zalozenia nie jest
skazane na porazke, jednakze - co nalezy bardzo jasno podkresli¢ — obarczo-
ne jest wysokim prawdopodobienstwem porazki wychowawczej. Jest tu mowa
szczegolnie o odrzuceniu zalozen filozofii powolnosci, jako konkretnej propozycji
antropologicznej, natomiast zastosowanie tejze metody do realizacji konkretnych
celéw dydaktycznych, ktére nie tylko moga by¢ rézne wzgledem zatozen ,,ruchu
slow”, ale réwniez moga mu catkowicie zaprzeczac.

Gdy jednak, powolng edukacje rozumie si¢ calosciowo i spdjnie, jako komple-
mentarna, lecz niejednorodna metode oraz tres¢ edukacyjng, spojrzenie nabie-
ra szerszego spektrum. Wszechogarniajaca logika ,,zycia fast”, zostaje zderzona
z modelem ,,zycia slow”, ktérego gtéwnym celem jest odnalezienie tempa giusto,
wewnetrznego, autonomicznego tempa wlasnego zycia (Dabrowski, 2016). Dopie-
ro w takiej rzeczywisto$ci mozliwy jest dialog i rozumienie wyzwan postawionych
przed edukacjg XXI wieku. Przed szkotg, ktora dzi§ musi zmagac si¢ nie tylko z we-
wnetrznymi problemami natury systemowej czy metodycznej, ale przede wszystkim
winna odpowiada¢ na coraz to szybsze oraz bardziej dynamiczne zmiany spolecz-
ne, kryzysy kulturowe czy spory na tle aksjologicznym. W tej logice ,,$wiata fast”,
»plynnej nowoczesnosci’, czy tez rzeczywistosci §wiatdw rownolegtych (realnego
i wirtualnego), edukacja nie tylko moze, ale wrecz stoi przed koniecznoscig odna-
lezienia jezyka, wartosci, filozofii, ktore zespoli w mozliwie koherentng, lecz nie-
redukcyjng metode, przez co bedzie w stanie wytworzy¢ realng (moze utopijng)
alternatywe, wobec tego co aktualnie okreslane jako norma lub konsensus spoteczny.
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